UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
FLAVIA SILVA MARTINS

Em busca de um novo paradigma para

Educacéo Integral.

RIO DE JANEIRO
2008



FLAVIA SILVA MARTINS

Em busca de um novo paradigma para

Educacao Integral.

Monografia apresentada a Escola de
Educacao da UNIRIO, como requisito para
obtencdo do Grau de Licenciado em

Pedagogia.

Orientador: Profa. Dra. Ligia Martha da

Costa Coimbra Coelho.

RIO DE JANEIRO
2008



DEDICATORIA

A Profa. Dra. Ligia Martha da Costa Coimbra Coeljue, ao
apostar em mim e acreditar na minha capacidade e
competéncia, contribuiu significativamente para oeum

amadurecimento académico fazendo-me “ser mais”.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus - esta luz que ilanmreu

caminho e que me ajuda a seguir em frente.

A minha querida mide que, sempre ao meu lado, suport
pacientemente meus maus momentos durante a coésecug

deste trabalho.

Aos meus amigos Karina Merlo dos Santos e Alexandre
Oliveira, cuja contribuicdo foi de fundamental im@gncia para

o desenvolvimento deste trabalho.

A Volkswagen do Brasil e & Fundacdo Volkswagen guostar
no meu futuro e contribuir decisivamente para o rH@CESSO

académico e profissional.

Agradeco também a todos os professores e profasion
académicos da UNIRIO que contribuiram para minha&géao

superior.

Em especial, agradeco a Profa. Dra. Ligia Marthall@@oque,
com estética e ética, cumpriu brilhantemente seupoomisso
docente e se mostrou uma pessoa amiga, um exerapéerd

humano.



A desconsideracao total pela formacéao integral dotsumano
e a sua reducdo a puro treino fortalecem a manaistoritaria

de falar de cima para baixo.

Paulo Freire



RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso tem cobjetivo contribuir para
(re)construcdo de um paradigma para educacdo ahtewr contemporaneidade,
considerando o contexto educacional brasileiro.a Ragrcorrer este caminho, nos
empenhamos, inicialmente, em apresentar os pressgpgpolitico-filosoficos desta
proposta educativa ao longo da histéria. Para ies@mos em consideracdo trés
correntes de pensamento que permearam a Modernidadenarquismo, o0
conservadorismo e o liberalismo — a fim de compteens fundamentos da Educacéo

Integral enquanto categoria de analise.

Trazendo a tona uma nova perspectiva para edudaigipal, a segunda etapa deste
estudo buscou dialogar com o0s recentes estudosaadessta proposta educativa,
apresentar os novos arranjos educacionais possgieste viés e discutir o papel da
escola neste contexto. Finalizamos o trabalho eptasdo um panorama das atuais
politicas publicas de educacdo com este fim. Aseste estudo monografico buscou
fundamentalmente resgatar a educacéo integral narioeeducacional brasileiro,

contribuindo para constru¢cdo de um novo paradigesdadproposta educativa. Nesta
direcdo, conscientes do inacabamento deste estadoluimos provisoriamente que a
Educacao Integral hoje se alinha a concepcaeddeacao integradaconcebida pela

integracdo de conteudos, saberes, tempos e esgEagativos, com efetiva participacéo

da sociedade, tendo como centro de gravidadeituig&b escola.

Palavras chave: Educacgdao Integral, Educacgao Integda.



SUMARIO
INTRODUGAOD ..ottt emee ettt ae et 8
1.0 EDUCACAO INTEGRAL: DIFERENTES OLHARES... ..ot coveceeeeeeeeee, 12
1.1. Proposta Libertaria: O Resgate da Educacagratna Modernidade.............c.ceeeeeres e 12
1.2 Década de 30 no Brasil: A Educacao Integrairaio a um “caldo ideoldgico”. .................... 21
1.2.1 O “Fascismo Caboclo” e a formacdo do homeegial.............cccooeeveeeiiiieniinnnnnnn. 21
1.2.2 Escolanovismo no Brasil: Uma concepcao limgaducacéo integral?................. 25
1.2.2.1 A proposta dos CIEPs e 0 Legado de ANiSiQ...........cceeeeeevvveiieennnnnns 32
2.0 EM BUSCA DE UM NOVO PARADIGMA PARA EDUCAQAO INT EGRAL
.............................................................................................................................. 38
2.1 NOVAS PEISPECHIVAS .....cciii i i eeeeeeee s e e s st e e e e et e e e e e e e eeeaas st e s e s taeaeereeaaaaaaaeeaaeens 39
2.2 A escola derruba seus muros: A Cidade EJUCAAOrA...........ccoevviiiiiiieiiiiiiiiceeieeee e 43
2.2.1 O Sistema Formativo INtEgrado..........cceeuiiiiriiiiiiiieeeeeiiee e 48
2.3 Experiéncias exitosas de Educacédo Integrakgiada pelo Brasil. ...........cccccinn, 51
2.3.1 ACidade ESCOIa APIeNdizZ ..........uueiieeeceeeeeiiee e 52
2.3.2 Bairro-Escola em Nova Iguagu - RJ ......cceevviiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeveevee e 55
2.3.3 AEscola Integrada em Belo HOMzonte - MG..oo......oovvviiiiiiiiiiiiiiieeee e 57
P @ I B TS o PP URPPRPPRR 58
2.4.1 A Educacéo Integral na Politica PUblica...........ccccvveeeiiiiiiiiiieeee e 61
3.0 CONSIDERACGOES FINAIS ..ot 69

4.0 REFERENCIAS 72



INTRODUCAO

Meu interesse pelo tema da Educacéo Integral eémpd Integral se deu
quando comecei a freqiientar o Nicleo de Estudssol& Publica de Horario Integtal
(NEEPHI) em 2005, como pesquisadora voluntaria nedssidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro.

Neste periodo, participei de ricos momentos dedestonde tive contato com
pesquisas ja em andamento e pude verificar a egiatde diferentes concepc¢des acerca
da educacéo integral. Tive também a oportunidadeodbecer mais profundamente a
filosofia anarquista e seu projeto de educacao.aFpartir dai que descobri que os
anarquistas foram pioneiros ao defender e por eticaruma educacdo de carater
integral.

N&o seria exagero dizer que a concepg¢ao anaragi@stducacao surpreendeu-
me enormemente, pois constatei que muito do qeateande e se defende hoje para a
educacaogs libertarios ja colocavam em pratica, desdeal fio século XIX.

Os anarquistas defendiam uma educacédo que pesn#dssser humano se
descobrir porinteiro, pois esta seria a Unica condigdo para conquéstiiberdade,
entendida como o principio basico da convivénc@asoequiparada a solidariedade. E
ainda acrescentam que esta educacéo integral fez ggmalgo amplo, e por isso nao
pode se atribuir um fim a mesma, jA que o homemngé ser em constante
transformacao. Nesse sentido, é que defendem, laminéaeducacdo permanente.

Portanto, considero que a contribuicdo libertdaepm educacao tem muito a
nos dizer, no que tange a reflexdo do conceitcdcarda educacéo integral nos dias
atuais. Os estudos anarquistas me fizeram percpl®io papel da educacdo ndo se
restringe, como ja dizia Paulo Freire, a transmidg&esca do conhecimento, bem
COmMo Nao se resume a mera preparacao para o mekeaddalho. De fato, a educacgéo
vai muito além disso: deve dar contaigi@ireza humanacomo também afirmava este
mesmo educador.

Entretanto, ndo existe uma Unica forma de concahletucacéo integral. Ao
longo da historia, esta proposta formativa foi seapropriada por diferentes matrizes

ideoldgicagyue, por sua vez, desembocaram em concepcdesoapidiversas.

! Hoje o NEEPHI é conhecido conhicleo de Estudos Espacos Tempos e Educacéo |hegeanpde o
programa de pds-graduacgdo da referida universidadda, sob coordenacé@o das Profa Dra. Ligia
Coelho (UNIRIO) e Profa. Dra. Ana Maria CavaliddiRJ).



Portanto, ao elegermos conema de estudo &ducacéo Integral temos
ciéncia de que esta ndo pode ser concebida nolaintampouco ser compreendida
fora do contexto sdcio-historico sobre a qual @dger

Neste caminho, jA na minha trajetéria final na arsidade, tive a
oportunidade de revisitar o tema, ao cursar a misai optativa “Educacédo Integral
e(m) Tempo Integral” ministrada pela Profa. Ligiartha Coelho, no segundo semestre
de 2007.

Como parte do contetudo do curso, constatei que@opta de uma educacéo
ampliadae dequalidadeestd sendo resgatada nas atuais politicas pubkcBgucacao,
através do Plano de Desenvolvimento para a Edud@®i@aB) e, mais precisamente,
pelo Programa Mais Educacéo, uma das metas desie PI

O Mais Educacéadoi instituido a fim de concretizar a efetiva posfa politica
do Governo Federal de ampliacdo da jornada esgédlexpressa no artigo 34 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDBEN @8)4ue diz:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamentelind pelo menos
guatro horas de trabalho efetivo em sala de aukndcs
progressivamente ampliado o periodo de permanéaascola.

Assim, 0 programa apresenta como objetivo:

(...) contribuir para d#ormacao integral de criancas, adolescentes e
jovens, por meio da articulacdo de acdes, de potde programas
do Governo Federal e suas contribuicbes as praposisdes e
praticas curriculares das redes publicas de ensirdas escolas,
alterando o ambiente escolar e ampliando a ofeetasaberes,
métodos, processos e contetdos educativos. (@ap.ll grifo do
autor)

No referido documento, o aumento da jornada daagdiacescolar no espacgo
publico é justificado, dentre outros motivos, cooma necessidade de ampliacdo da
vivéncia escolar de criancas, adolescentes e joeens oferecimento gratuito de
atividades formativas e viabilizacao espacos favoravemo seu desenvolvimento.

Tendo em vista este novo horizonte que se delpeia educacao integral, se
faz necessario debrucar sobre as suas diferemegpmbes ao longo da historia para
gue se possa (re)construir este conceito nos tiasa

Desta forma, tragcamos cormpooblema a ser investigada busca de um novo

paradigma para educacédo integral na contemporanggj@onsiderando as pressdes
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sociais por uma escola publica dealidade vistas no resgate desta proposta nas
politicas publicas que comp&em o PDE, politicatdalaGoverno Federal.

Considerando que tal proposta apresenta a educadégral aliada a
ampliacdo do tempo escolar, levantei algumas geesp@rtinentes ao tema e ao
problema a ser pesquisaddQuais sdo 0s pressupostos politico-filoséficos que
permeiam a Educacédo Integral? O que é Educacamtata? Qual o paradigma para
Educacéao Integral (e Integrada) na contemporanegfad

Nesse sentidop estudo pretende, comabjetivo maior, refletir sobre a
categoria Educacdo Integral, considerando seusedtis vieses. Comabjetivo
especificg propomos resgatar o conceito na atualidade, ibaimdo para a construgéo
de um novo paradigma de propostas educativas naét considerando sua
implantac&o no espaco escolar publico brasileiro.

Justifico que este estudo é de grande valor, uma vez gqeea Educacao
Integral esta sendo resgatado atualmente e, portprécisa ser melhor investigado,
considerando seu rico histérico e contribuicdo @atducacao Brasileira. Sobre isto,
Pacheco (2008) afirma:

A discussdo sobre a proposta de Educacéao Integoakrsimples e
implica, além de um sistema legal e juridico cdesi® e exequivel,
uma questdo conceitual, ja que ndo ha consensotoquam

entendimento do termo e as definicbes existentageplam

diferentes dimensdes acerca de elementos fundamepdaa a

definicdo de Educacéao Integral, como tempo e espgagoacdo de
educandos e educadores, articulagdo entre os rdderesaberes e
relacdo entre escola e comunidade, espacos foemarmais de

educacdo. Estas dimensbes séo relevantes e mescadoampla
reflexdo sobre o papel e as implicacbes de cada dmles no

contexto do debate atual sobre o tema. (PACHECQ8,20 5).

Levando em consideracdo o escopo deste estudojvisifind-lo em dois
capitulos: No primeiro momento, se faz necessarno resgate dos pressupostos
politico-filosoficos da Educacgédo Integral na biglafia especializada, a fim de
compreender o percurso desta proposta formativargo da histéria e, em especifico,
na histéria da educacao brasileira. Neste cami@royremos aestudo bibliografico,
por meio das contribuicdes de Gallo (1995, 200sdick (2000); Cavalari (1999)
Cavalieri (1996, 2002, 2003), Coelho (2002, 2008072 2008), e Portilho (2002,
2006).

No segundo momento, damos continuidade a invesiigégorica trazendo a
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tona outras perspectivas para a educacgao integrabmemporaneidade. Inicialmente,
esbocaremos os estudos recentes acerca destarieatafavés de uma abordagem
conceitual. Para isto, elegemosEducacdo Integradacomo categoria de analise.
Apresentaremos também experiéncias exitosas endsmasa@ste conceito. Assim, nos
embasaremos nos estudos de Guara (2006), Vill@&1j2bem como os documentos
oficiais Carta das Cidades Educadoras (Declaraga@®@atcelona, 1990) e o Livro

Bairro-Escola: Passo a Passo (2007) nos servirdapdee tedrico para esbocar um
panorama conceitual acerca da educacédo integrimitdgrada) contemporanea. Para
enriguecer esta investigagdo, convidamos para @atelesis vozes de especialistas
pronunciadas no Programa Salto para o Futuro e &hicacao Integral - Ano XVIII

boletim 13 - Agosto de 2008, exibido pela Rede Ted8. E, por fim, nos dedicaremos
em tracar um panorama das politicas publicas deagdo em vigor no pais para
fomentar o debate legal acerca da Educacdo Integmalo propésito desbocar um

paradigma para esta proposta de educacéo nos dizssa considerando seus limites e
possibilidades, tendo como cerne as categoriasaedacintegral e integrada. Os
documentos oficiais que nos servirdo de aporte sad@ompromisso Todos pela
Educacdo (2006), o Estatuto da Crianca e do Ademesc(ECA, 1990), a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDBEN4935), o Plano Nacional de

Educacdo (PNE) e o Plano de Desenvolvimento patzdtdo (PDE) e, como parte

integrante deste ultimo, o Programa Mais Educacéo.
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1.0 EDUCACAO INTEGRAL: DIFERENTES OLHARES...

Para falar de educacéo integral é preciso pensplunal. Pensar no plural, neste
caso especifico, implica considerar contextos heié diferenciados e compreender
que o conhecimento é uma construcdo social. Assimdcs convido o leitor a fazer um
“passeio” historico pelas diversas concepcdesdireacao integralcom o proposito de
compreender os diferentes “olhares” com os quaa peoposta de educacao foi e esta
sendo cunhada.

Sabemos que as bases filosoficas da educacaoaintegnontam a Grécia
antiga. No entanto, para fins de delimitacdo desitaeira secao de estudo, optamos por
um recorte temporal na enaoderna Wallerstein (2002, apud Portilho, 2006) a define
como um periodo marcado pela presenca de uma idrilpglitica-ideologica: o
conservadorismo, o liberalismo e o socialismo. Tagentes produziram diferentes
visbes de mundo e, obviamente, teceram difereriasepcdes (e projetos) para a
educacao.

E sobre esses diferentes contextos ideoldgicosgs@ebrucaremos, a fim de
desvelar as bases do pensamento politico-filos@jfieg de certa forma, constituiram
educacao integral na modernidade. Este “passeiobaseia na construcdo de um
conceito, tanto no contexto brasileiro, quanto elnas contextos em que esta proposta

educativa se formou.

1.1. Proposta Libertaria: O Resgate da Educacédo legral na Modernidade.

No final do século XIX, apice da modernidade, é ge€ucacao integrasurge
como categoria teorico-pratica escolar. No contedmpeu, 0s entdo denominados
socialistas utépicosunharam o termo para fundamentar seu projetoueaeao.

Gallo (1995) enfatiza que o projeto de educacacgarsia, mais conhecido
como educacdo libertaria, tem como principio basicoreservacao diberdade na
vivéncia social. Contudo, este autor alerta quéeestaho abre um leque de interpretagdes
possiveis. Basicamente, ele sintetiza que os astaguvao trabalhar um conceito
diferente de liberdade, superando a concepigéml (GALLO, 1995, p.15). Sobre isto,

é valido destacar as palavras de um dos maioresageres do movimento libertario —
Bakunin:

A liberdade dos individuos ndo € um fato indivigu&lum fato, € um
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produto coletivo. Nenhum homem poderia ser livia ®sem o concurso
de toda sociedade humana (...) S6 sou verdadeitantigre quando

todos os seres humanos que me cercam, homens eres)llsdo

igualmente livres... Minha liberdade pessoal, assonfirmada pela

liberdade de todos se estende ao infinito. (BAKUN#Hud Woodcock,

1985. p. 20)

Pelo exposto, pode-se inferir que Bakunin e oupessadores anarquistas
entendem a liberdade n&do como algo individual (epg&o liberal), mas sim como o
méximo de relacionamento possivel entre os hordelitserdade € concebida como um
produto social. O maximo de liberdade ocorre quandos, indistintamente, sao livres,
pois “ser livre € também ser reconhecido pelo oatnmo livre” (Gallo, 1995, p. 16).
Pautado nesta concepcéao de liberdade, Bakunindketenecessidade de uma educacéo
integral

Poderd ser completa a emancipacdo das massasasbeeiquanto
recebam uma instrucéo inferior a dos burgueseyAgora se entende
por que os saocialistas burgueses ndo pedem nadagomiinstrucao
para o povo (...) e porque nos, democratas sdeiglipedimos para o
povo instrugdo integral, toda a instrucéo, tdo detapcomo o requer
a forca intelectual do século. (BAKUNIN, apud Madny p.34,
traducdo nossa).

Com a assertiva acima, Bakunin deixa-nos claro de foviés politico-
emancipador da pedagogia libertaria. Para os aistagua educacao (integral) € o meio
pelo qual se combate a exploracao e opressaoanir@mens.

Nesse contexto, 0 tedrico anarquista denuncianiearente a desigualdade
existenteentre as classes sociais (burguesa e proletatie)iegia sua origem primeira
no tipo de formacgéo e ensino que € oferecido asesgamas classes. Ele aponta que
“(...) se antes de tudo sO existisse entre duaseadaesta Unica diferenca de ensino e
educacao, esta diferenca originaria em pouco tewngies as outras (...)” (BAKUNIN,
apud Moriyon, p. 34)

Seguindo esse caminho, o tedrico anarquista iadaagclasse operaria ndo é
livre porque ndo tem acesso a uma educacao delgdalcomo a classe burguesa o tem
e por causa disso vive em condicdes desiguais tde pwis o0 homem que tem a
oportunidade de uma formacgédo completa (entendetasgral) € mais livre e poderoso e,
portanto, ndo se deixa dominar.

Assim, o pensador libertério vai denunciar o doatisra educagéo, ou seja, que
ha uma camada de privilegiados (burgueses) que deesso a uma educacdo

complementar (cursos, casa de cultura, esporte} etmma imensa maioria de
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desfavorecidos (operarios) que sédo supridos apesraso ensino enciclopédico, em
tempo parcial. Isso vai se refletir, logicament&s relagGes de trabalho e de acesso ao
progresso técnico-cientifico.

Como reflexo desse ensino desigual, Bakunin apsumeao progresso da ciéncia
e das artes faz parte de uma riqueza exclusivar@deminoria e que, a cada dia, essa
desigualdade tende a aumentar, dividindo a socgeéad dois polos: uma minoria
opulenta, sabia e dominante, e uma maioria de tar@e miseraveis, ignorantes e
escravos.

E por todos estes motivos que Bakunin defendeiostaicion integral- toda e
completa — “a fim de que por cima das classes dperédao se encontre no futuro
nenhuma classe que saiba mais e que, exatamenttggossa domina-las e explora-
las”. (apud Moriyén, p. 34). Portanto, pode-se digee a educacao integral, na
perspectiva bakuniana, se configura numa propodtdivee de igualdade de

oportunidades, ou como ele mesmo afirma:

(...) Imaginemos uma sociedade organizada, segamdaneira mais
igualitaria possivel e em que todas as criancabatandesde o
nascimento o mesmo ponto de partida, tanto no pé&momémico,
social como no politico, ou seja, exatamente o roesnidado, a
mesma educacdo, o mesmo ensino; (...) (BAKUNINdagdoriyon,
1989, pag. 40).

O autor ainda defende que:

O ensino deve ser igual para todos 0s graus, pegointe deve ser
integral, quer dizer, deve preparar cada criancardBos 0S Sexos
tanto para a vida do pensamento como a para ataltio, a fim de

gue todos possam igualmente tornar-se homens casplédem, p.

43)

Desse modo, pode-se perceber que Bakunin propdeedutacdo que visa unir
o trabalho intelectual e o bracal, para que nda hais a diferenciacdo do ensino e,
consequentemente, a producdo de diferentes fursgess (0os que “fazem” e os que
“pensam”). Ele enfatiza que um depende do outrpogtanto, “todo mundo deve
trabalhar e todo mundo deve ser instruido” (iden89). Sendo assim, reafirma que é
possivel que todos, indistintamente, se dediquei@rgia, e que este conhecimento nao
deve ser privilégio de uma minoria. Para ele, aac#&deve ser um bem comum.

Em termos praticos, o pensador anarquista propéeegta educacédo integral
seja estruturada em dois pilares: ufdamacéo geral(generalista) e dormacéo
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especifica, dividida em varios grupos ou faculdades que se ptEmmrentam
(especializagéo).

A primeira parte seria obrigatéria a todas ascaa, substituindo a metafisica e
a teologia. Esta garantiria a liberdade de aced¢sdas as ciéncias para que, no futuro,
essa crianga tenha condi¢cbes de escolher, porsshapeim oficio que esteja de acordo
com suas habilidades individuais; a segunda sgolaassim dizer, o amadurecimento
do adolescente que, por sua vez, escolheria qualvaseguir profissionalmente.

Paralelamente ao ensino cientifico, a educac&grak seria composta também
pelo ensino industrial ou pratico, por sua vez dido em duas partes: a geral
(conhecimento pratico da rotina de todas as indg3te a especifica, que se atém ao
estudo pratico de determinados ramos industriadfreSisto, € valido destacar as
palavras do pensador libertario: “O ensino integaa lado do ensino cientifico ou
tedrico, deve compreender necessariamente o enwiostrial ou pratico. Somente
assim é que se formara o homem completo: o tratb@algue compreende e que sabe”.
(idem, p.44).

Um aspecto polémico na concepcao de educacdo é&mmiBaé o fato de ele
afirmar que, em determinadas fases do process@tddnce necessaria a presenca da
autoridade, o que a principio parece uma contradégé se tratando do movimento
anarquista. Em relacéo a isto, destaco que Gddtareeom propriedade, essa aparente

contradicdo, em seu artigmarquismo e Filosofia da Educacio

Tomar, de outro modo, a pedagogia libertaria coma aducagéo que
tem na liberdade o seu fim pode levar a resulthdstante diferentes.
Se a liberdade, como queria Bakunin é conquistadanstruida
socialmente, a educacéo ndo pode partir dela, o@es ghegar a ela.
Metodologicamente, a liberdade deixa de ser umcimim, 0 que
afasta a pedagogia anarquista das pedagogias nefigadi; por mais
estranho que possa parecer aos olhos de algunsdagqmia
anarquista deve partir, isso sim, do principio g®redade (GALLO,
2004, p.3)

O autor ainda defende que:

O fato é, porém, que uma educacdo anarquista ¢eeoem seu
intento de critica e transformacao social deveirpdatautoridade néo
para toma-la como absoluta e intransponivel, mas gapera-la. O
processo pedagoégico de uma construcao coletivibealdde é um
processo de des-constru¢ao paulatina da autoridéteEm, p. 3)

Tendo em vista 0 que foi exposto, pode-se resunndr & educacapara a

2 http://www.cedap.assis.unesp.br/cantolibertanodis/0113.html
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liberdade, proposta por Bakunin, deve partir d@ar&dade, com o intuito de supera-la
gradativamente, num processo de conscientizacamduaecimento da autonomia, pois

como afirma Gallo:

(...) para que uma pessoa possa assumir sua lileédaecessario que
ela se conheca, se conheca por inteiro: se descabra um corpo,
como uma consciéncia, tudo isso integrado e aatiitulE é isso que
uma educacdo para a liberdade deve ser também dowgéo
integral, em que o homem se perceba e se conhetadas as suas
facetas de caracteristicas. (GALLO, 2002, p.30)

Além disso, o mesmo autor deixa claro que a prap@starquista visa a
educacagara a liberdade e ndpelaliberdade, ou seja, esta € compreendida dommo
e ndo comameio como se coloca em pratica na pedagogia liberal, sgué tratada
adiante. Em sintese, merecem destaque alguns idefpjws da educacao integral nos
moldes anarquistas, elencados por Gallo:

(...) A educacao integral € um processo de formdgoana (...) A

educacao integral deve ser permanente (...) O gsocducativo deve
contribuir para uma superacdo da alienagdo (.efécacdo € uma
tatica de luta, na medida em que pode igualar,ammem termos de
saber, explorados e exploradores (...) A individiaale e coletividade
devem ser instancias plenamente articuladas (Ide82 — 33)

Mas, partindo agora para reflexdes mais proximasprasis pedagogica,
podemos dizer que foram Paul Robin, Sébastien FauFkerrer y Guardia, todos
militantes do movimento anarquista, que efetivameablocaram em pratica 0s
principios da educacéo integral. Os primeiros agaglas experiéncias no Orfanato
Prévost e na comunidade-escola La Ruche, na Frargaggundo, através das famosas
Escolas Modernas, que por sua vez tiveram consielenépercussao aqui no Brasil.

Gallo (1995) ainda afirma que os conceitos lib@tdde uma educacao integral
puderam ser testados e por sua vez geraram owimositos. Ainda segundo este autor,
a educacdao integral na visdo anarquista, na praigracteriza-se pela articulacédo de
trés instancias: mtelectua) afisica e amoral. Aprofundemos cada uma, tendo como
llustragéo as experiéncias acima mencionadas.

Antes de tudo, os anarquistas alertam que essaditnénsdes devem receber a
mesma importancia. Neste caso, eles vao de encdmdnicacao burguesa tradicional,
que privilegia o ensino livresco, intelectualidi entanto, os libertarios reconhecem

sua importancia, pois € a educacdo intelectual mpo@orciona o acesso a todo
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conhecimento socialmente produzido pela humanidagsde que esta ndo seja
verbalista e baseada na memorizacdo (ROBIN, aputinga2006, p. 9). Sobre isto,
Robin defendia como método o que Gallo nomeou dddgogia da pergunta”, ou seja,
estimular a crianca a se colocar, expor suas ggeredidéias, buscando dialogar com o
conhecimento por meio de uma atitude questionaddas. a educacéo integral, para
Robin, vai além disto:

N&o devemos somente passar aqui em revista aquelearelaciona
com as ciéncias abstratas, mas também com asasé@nqticadas, com
a cultura material das belas artes e com o desemaito do
sentimento artistico, com a arte de pensar e deumicAar 0
pensamento, com o estudo inicial das linguas eecatilidade que as
inteligéncias jovens podem ver em tudo isto. (RQEIpud Moriyén,
1989, p. 93)

Robin, assim como Bakunin, concebia a educacagraltem duas fases. Ele
propunha para a primeira infanciaeducacdo dos sentido® que denominou de
periodo espontaneaaracterizando essa 12 etapa. Tendo sido infagmdortemente
pelo racionalismo, Robin defendia que a educac&e demecar pelos sentidos, pois
“seu emprego metddico constitui o primeiro modo @eploracdo cientifica: a
observacao”. (idem, p. 94).

Nessa intencdo, o pedagogo anarquista recomendasasérie de atividades
sensitivas e perceptivas, como o jogo (devendosesteriacao prépria do educando) e a
utilizagdo de diversos instrumentos de medi¢do Emtamular a curiosidade e a
necessidade do célculo. Assim, o estudo das lingueducacdo musical, a preparagédo
para O raciocinio logico-matematico comporiam acagéo integral na primeira
infancia. Tudo isto Robin concretizou no Orfanatév@st, na cidade de Cempuis, na
Franca:

Ai, pbs em prética os principios fundamentais deemsino laico,
racionalista, antidogmético, desprovido de hieragjucom um claro
propésito de ser integral e de abranger todas as rdensbes da
personalidade da crianca(MORIYON, 1989, p. 86grifo do auto).

Do mesmo modo, Sebastien Faure deu continuidadecsmdo de Robin, e com
maior liberdade, j& que La Ruche n&o era vincutéaBastado.

A segunda fase da educacdo integral em Robin émdeada deperiodo
dogmatico quando a educacédo profissional recebe granderiammia pois, para os
libertarios, esta tem por funcao superar a aliemg@géduzida pela divisdo do trabalho
capitalista. Sobre esta, retomo a experiéncia égoBt, assim como a de La Ruche,
onde as criancas se dedicavam as mdltiplas ofi@rtagham ciéncia de todo processo
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produtivo. Além disso, estas praticavam diversgorss tais como natagdo, futebol,
dentre outros caracterizando, assim, a 2° instatei@ducacao integral nos moldes
anarquistas: A educacao fisica. Sobre esta, ma# wen, recorremos a Gallo: “No
contexto da educacéao libertaria, a educacao fisicapreenderia trés aspectos: uma
educacaaogecreativae esportiva umaeducacao manuad umaeducacao profissional”.
(GALLO, 2002, p. 35)

Este mesmo autor pontua que as atividades reasadivesportivas serviriam
para socializacdo e exercicios corporais, paraaguganca adquirisse nocdo do seu
corpo e de seus limites (esquema corporal). A niegsaream as atividades sensoriais e
motoras. A educacéo profissional, como foi desadiana, seria a dedicagao do aluno a
uma atividade que |lhe proporcionasse prazer, adéngue este pudesse conhecer 0s
mais diversos oficios e vivenciar todo o processdyivo de seu trabalho.

N&o menos importante, a educacdo moral na pergpeatiarquista, como
ironiza Gallo, nada tem a ver com a extinta Eduzdg@ral e Civica de algumas
décadas atras. Ela se caracterizava pela buscaaleava organizacdo da pratica social
por meio da solidariedade e da liberdade. Esta pedeista na pratica nos métodos de
avaliacdo em Cempuis e La Ruche. N&o havia provassies e muito menos notas e
classificagcéo. As criangas eram estimuladas a camgra entre si. Os mais velhos eram
encorajados a ajudar os mais novos, a assumir neaspitidades e praticar a
solidariedade nos jogos em equipe através de utndeatooperativa.

De forma sucinta, a educacao integral em Robinmassmo seu seguidor
Faure, “deveria favorecer um desenvolvimento cotopk coerente do individuo,
aprimorando seus conhecimentos intelectuais, fsiamanuais e profissionais”
(MARTINS, 2006, p. 8).

Para finalizar a concepcdo anarquista, é validdadas a experiéncias das
Escolas Modernas no Brasil, na década de 20, geath como icone seu idealizador
Francisco Ferrer y Guardia. As primeiras escoleenfidundadas por Ferrer na Espanha,
em 1901, alheias ao poder do Estado. Ferrer apragoen ensino racional e,
obviamente, integral, tendo sido influenciado geasamento positivista. Dava grande
importancia ao método cientifico, proprio das ci@scnaturais. Foi pioneiro ao
defender a co-educacdo entre os sexos e recebas diticas por tal intento. Em
termos metodoldgicos, nas escolas modernas, a re@éoee o respeito mutuo davam

lugar a competicdo. Em sintese, a escola moderna
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(...) € mista e aberta a todos os meios (conquaaga, 0 preco da
pensdo varia em funcdo da renda dos pais); elaca ¢éabane todo
ensino religioso. Enfim, é também racional e cfamati Dotada de
uma biblioteca, de uma tipografia, de um servicoedécdo que
publica manuais e obras pedagoégicas, ela apareoe con foco

intenso de cultura populd¢SILVA, 2006, s/ pag.)

Ferrer, com suas idéias revolucionarias, ao prapuar ensino considerado
“avancado demais” se comparado a educacdo da éfmocepndenado a morte na
Catalunha e morreu clamando “viva a Escola Modériaise fato teve repercussao nas
Américas e principalmente no Brasil. A época, ospafa habitado por uma imensa
massa de imigrantes, que foram os responsaveidigggminar as idéias anarquistas,
sobretudo os espanhois. A morte de Ferrer y Guaeliagiu como estimulo para a
criagcdo de um comité Escola-Moderna com o prop@gtéundar o mesmo modelo de
escola em terras brasileiras. (PASCAL, 2006)

Em se tratando de Brasil no século XX, é impossdissociar pedagogia

libertaria e movimento operario. Conforme nos eekéassick:

A experiéncia pedagdgica de inspiracdo libertasiganizada com
base nos principios da Escola Moderna, foi a gramgertancia para
a educacdo dos trabalhadores brasileiros no imoicséculo XX.
Chegando a se constituir guase que na Unica escpla efetivamente
tinham acesso, dado o desinteresse do Estadodhedagéio do povo.
(KASSICK, 2000, p. 12)

O pouco material que se tem disponivel sobre a@réqria anarquista de
educacao integral no Brasil (KASSICK, 2000; MORAE99) nos conta que as
primeiras Escolas Modernas foram fundadas em Sado Ra configuraram-se em
propostas alternativas de educacédo, ou seja, albeigpoder do Estado. Estas escolas
voltaram-se para a formacéo da classe trabalhakbctaindo criancas e adultos, tendo
em vista o descaso do governo pela instrucdo daapaemo apontou Kassick. Este
mesmo autor relata que as escolas libertarias @d@stringiam somente ao ensino
formal para as criancas, mas também ofereciam edogarofissional para os adultos,
bem como ultrapassava 0s seus muros através ddso<ele Cultura Social e das
denominadas Sessfes de Propaganda Cientifica. diksn, € valido ressaltar que a
imprensa recebeu importancia impar na pratica fieyiea anarquista. Sobre isto, relata
Kassick:

(...) andavam juntos escola, jornais, centro deudest sociais,

® http://www.faced.ufba.br/rascunho_digital/texta85tm
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militAncia, panfletagem, greves, enfim, todo o oatg de atividades
e acOes diretas que visavam fundamentalmente formeacdo da
sociedade opressora e exploradora na qual vivianp@srios. (Idem,
p. 13)

Damiro Moraes, no glossario on-lfhéo Grupo de Estudos e Pesquisas Histéria,
Sociedade e Educacdo no Brasil (HISTEDBR), expden amais detalhes as

experiéncias da primeira e segunda Escola Modgandstas:

(...) Desde a fundacéo, atendia meninos e menmadasses mistas.
Sua proposta curricular foi baseada no racionaligiriado por
Francisco Ferrer, abrangendo leitura, caligrafiangtica, aritmética,
geografia, geometria, botanica, geologia, minefaldgsica, quimica,
historia, desenho, datilografia, entre outros amhds. Também eram
realizadas excursdes para que os alunos e alwyeasdin contato com
a realidade cotidiana. A Escola era paga, difeagwit os valores das
parcelas para alunos iniciantes e avangados, bem para os adultos
gue freqientavam o curso noturno. Para atingir sahjstivos
pedagogicos, também foi criado, em conjunto cons@la Moderna
n° 2, o jornal denominado O Inicio. Dirigido e gidb pelos alunos,
este jornal visava divulgar trabalhos escritosydoer informacdes de
atividades sociais, debater a conjuntura nacionahternacional,
registrar e rememorar as datas e fatos relevargesnavimento
operario. As duas Escolas Modernas de S&o Paubradio Boletim
da Escola Moderna, a exemplo do que ocorria nal&st¢oderna de
Barcelona (1901-1906) (...) (MORAES, s/d, s/pag.)

Deste modo, pode-se inferir que a experiéncia deagdo integral anarquista
no Brasil € caracterizada pela busca da emancipagdoomem. Neste sentido, os
anarquistas propunham uma educacao integral visanc@ar o homem completo para
a conquista da liberdade, com o objetivo de elimaaxploracédo e as injusticas do
mundo capitalista, imbuidos de um ideal de condtrude uma nova realidade social
por meio da luta politica.

Quanto a praxis pedagogica, a experiéncia foi sgjoia e, de fato, pode-se
dizer que os anarquistas conseguiram diminuir agib@s entre gabere ofazer Neste
aspecto, ndo deixam claro quatdmposeria disponibilizado as atividades educativas,
apesar de nos darem “pistas” de que seu projetdulsacdo pressupde o tempo integral
para viabilidade das mesmas.

Uma outra questdo que chama a atencado é a clargéat e consciéncia de que
a educacdo ndo é mérito so idatituicdo escolaComo foi exposto, os anarquistas
entendiam que a educacédo deveria estar presertiedamas instancias da comunidade.

* http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/gidséverb_c_escola_moderna_n_2.htm
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Por isto, davam a imprensa e as atividades cudturaa grande importancia.
1.2 Década de 30 no Brasil: A Educacéao Integral emeio a um “caldo ideolégico”.

Segundo Coelho (2005), a década de 30 neste paiss@erada como um dos
periodos mais férteis da Historia da Educacao Bresi Nela, formou-se o0 que a autora
denomina de “caldo ideoldgico”, caracterizado geksenca de diversas correntes com
objetivos e praticas bastante diferenciadas. Cargmedientes deste “caldo” estavam
“(...) anarquistas, comunistas, adeptos do pendantieeral, conservadores catolicos e
integralistas (...) que buscavam um caminho hegem@prara sociedade brasileira”.
(COELHO, 2005, p. 28).

Neste contexto, 0 campo educacional brasileircatgmpalco de varias acoes e
propostas, tendo como um dos cenarios a educatgfpdh Além da ja citada e escassa
experiéncia pedagadgica libertaria na década de p@riodo que segue foi marcado por
concepcOes de cunho conservador, representadasnapgiomovimento integralista
brasileiro e concepg¢des de cunho liberal, tendo como repgedes o0s entédo
denominadospioneiros da educacdo novaAmbas as correntes vislumbram uma
educacao integrapara as massas. A primeira imbuida de um sentinremionalistae
a segunda influenciada pelo mito do progresso,osdiscurso da modernidade. Cabe-
nos, entdo, nos debrucar sobre tais propostagerms pelo viés conservador e, mais
precisamente, pela experiéncia integralista dafdsbe viés.

1.2.1 O “Fascismo Caboclo” e a formacado do homemtayral.

O Integralismo brasileiro nasce de uma inquietunigas presente no Brasil,
marcado pelos ventos da liberal-democracia e pior do comunismo. E valido
destacar o porqué da adog¢é&o do termo:

O termo Integralismo é derivado de integral, comdtatotalidade,
contra a democracia dos partidos e em favor de sowedade
totalitaria. Seu simbolo era a letra grega signug, sjgnifica soma,
integracdo de todas as forcas nacionais e ideslogigperando as
diferengas. (BATISTA, 2006, p.20).

Esse movimento de extrema direita teve, como digtentral, o escritor e

> Segundo Coelho (2005), o periodo compreendido eméreanos 20 e 30 é palco de grandes
transformag6es no campo econdmico, social e polifieixando margem para uesvaziamentalas
caracteristicas nacionais. Como reflexo disto,Jéntaais da época insurgiram-se num movimento para
pensar/repensar o0 pais, contexto o qual emergelisagsos nacionalistas.
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jornalista Plinio Salgado, criador e mentor Agdo Integralista Brasileira(AlB),
fundada em 7 de Outubro de 1932. Cavalari (1998htapque, embora o integralismo
seja desqualificado pela historiografia brasil@oano um “mero facismo caboclo”, o
fato é que a AIB configurou-se no primeiro partiitico de massa no Brasil. Neste
intuito, os camisas verdes — como eram chamadascqusa da cor da camisa que
usavam como uniforme — forjam seu projeto de nacéscebem muitos adeptos. Este

fato pode ser justificado, segundo Cavalari (1998las:

(...) transformacgdes politicas, econdmicas, sqciaslturais e
religiosas entre as duas Guerras mundiais que Wao wn espaco
propicio a penetracdo de novas idéias fascistde mruma classe
meédia em disponibilidade politica que rejeitava iberalismo
oligarquico dominante, ndo tinha acesso aos partidpublicanos
regionais e repudiava a alternativa de esquerd®/AICARI, 1999,

p.9)

Entendendo que todo projeto de sociedade/nacasum@s um projeto de
formagao/educacao, os integralistas objetivavann@amga de mentalidade por meio da
formacdo de um novo homem. Deste modo, o movimelgge como realizagdo o
“homem integrala sociedade integral e a humanidade integrd BALGADO, 1955,
p.21-22.).Coube a AIB concretizar este projeto.

Datados em 1935, documentos primarios explicitaas dimalidades para a AIB:
“funcionar como partido politico” e “como Centro #studos e de Educagédo Moral e
Civica™®. (MONITOR INTEGRALISTA, 1937 apud Cavalari, 1999, 16). Enquanto
partido, dentre outros fins, deveria proferir “dtowe Deus, da Patria e da Familia, a
unidade nacional, o principio da ordem e da awdede o prestigio do Brasil no
exterior” (DENOMINACAO-SEDE, 1937 apud Cavalari, 1999, p).1¢omo Centro
de Estudos, a AIB mantinha uma série de atividadesativas através da imprensa, de
cursos populares, palestras, dentre outros. (Qavdla99). Merecem destaque 0s
cursos ddnstrucdomoral e civica segundo o qual “procurastlarecer 0os espiritps
fortalhecendo-lhes as idéias e os sentimentos de,Ria Patria, da familia, da honra,
da dignidade pessoal, da solidariedade humana, ist@pltha, da ordem (...§’
(MONITOR INTEGRALISTA, 1937 apud Cavalari, 1999,%¥ ).

Encontramos nesses dizeres uma primeira impressaqud caracteriza a

educacéo integral para camisas verdeO lema “Deus, Péatria e Familia” € a pedra

® Monitor Integralista, ano V, n.22, 1937, p.5
" Denomingéo — Sede — Fins dos Estados da AlB caBfig artigo 4°
8 Monitor Integralista, ano V, n.22, 1937, p.5
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angular do discurso politico-ideoldgico e, porgéde dizer, pedagdgico do movimento
integralista, j& que “em vérias obras de Plinig&dd, a Educacdo aparece como uma
acdo capaz de impulsionar o movimento, mediant@rthecimento e consequente
aprofundamento dos fundamentos que o constituei(COELHO, 2005, p.3)

E como se da araxis pedagdgica integralista? Coelho (2005), ao amatisa
discurso pliniano, destaca que a educacao na pékspetegralista se decompde em
dois conceitosinstrucéo e formacédo A primeira caracteriza-se pela transmissédo do
arcabouco intelectual produzido pela humanidadetaa sua amplitude (artistisco,

técnico e cientifico) e & segunda cabia a formal@carater, a base daloutrina

integralista. Merece destaque o referido discurso:

Confundem-se no Brasil essas duas coisas tao dévelrsstrucdo e
Educacdo. (...) Aquela tem por fim enriquecer @ligéncia, esta
objetiva formar o carater. A cultura de um povo esd pelo grau de
equivaléncia e de inter-comunicacdo entre o0 acemos
conhecimentos cientificos, literarios, artisticdg@icos e o conjunto
de idéias baseadas num conceito de vida pessoal destinacao
nacional inspirado em nitida concepcéo do Universto Homem e
norteado para o futuro segundo o ritmo da tradib#&tdrica
(SALGADO apud Coelho, 2005, p.4)

Sendo assim, a educacédo integral na doutrina alisigr apresenta-se nestas
duas instancias, uma complementando a outra. Arespeito, cabe destacar outra fala

de Plinio Salgado:

Como obra de educacdao intellectual, o Integralisrata de crear o
sentido de autonomia nacional de nossas elitessio gpelos estudos
(...) Como escola moral, o Integralismo dissemiela$ suas legides,
bandeiras, tercos e decurias, os conhecimentospemsaveis a
formacdo de uma consciéncia nacional esclarecglederdinada aos
imperativos espirituaes e civicos, sem os quaessedooncebe a
grandeza de uma Pétria; € escola de disciplinhiedarquia; é centro
cultural de virtudes individuaes indispensaveig@struccdo do Todo
Nacional (SALGADO, apud Coelho, 2005, p. 4)

A citacdo acima deixa-nos claro que o projeto decachio integral para Plinio
compde-se na articulacdo entre a “educacédo inteléct a “escola moral” e que estas
amalgamam-se, compondo a concepc¢ao integralistalwsacdo, como conclui Coelho
(2005) em sua analise sobre o trecho.

Para aprofundar esta reflexdo, encontramos em |&aWd999) uma rica
pesquisa documental no que concerne a praxis édudategralista. Segundo esta

autora, “a idéia de educacdo integral para o hormtegral era uma constante no
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discurso integralista” (CAVALARI, 1999, p. 46).

Apesar de se configurar num partido de forte imfti@ ideoldgica, os plinianos
o proferiam como unmovimento culturalacima de qualquer pretenséo politiga
culturaé entendida neste contexto como “a posse de detetosn@onhecimentos, tais
como os ligados a arte, a literatura, a filosoéiagiéncia” (idem, p.42). Ou seja, a
concepcgao de cultura para os camisas verdes er@émmyue podia ser transmitido por
aqueles que possuiam”. (idenf) povo, neste aspecto, era visto como inapto,
despreparado, imaturo, inconsciente, mal-educadgol@etudo, ingénuo. Obviamente,
0s adeptos do Sigma concluem que o povo brasgesraesprovido de cultura, levando
em consideragdo a concepcao citada acima. Calieledgentdo, promoveravolucao
do espiritd elevando o nivel cultural das massas por meiodd@agdo. E mais que
isso: o povo deveria setisciplinado, doutrinado e vigiaddprecisava ser agredido,
fustigado” [pois, so através da] “agressao violéntacom imposi¢cdes de novas formas
de mentalidade” [que se delinearia] “uma nova eraa nova sociedade, um novo
homem™°. (SALGADO, apud Cavalari, 1999, p. 44).

Caracteriza-se, assim, o caminho integralista pai@macao, entendida neste
contexto, comodoutrinagdo do homem integral. Cavalari também aponta que o0s
integralistas vislumbravam projetos de educacéaereticiados para povo e para a
elite. A esta Ultima, era reservada a funcdo de conduguiar o primeiro, pois ela,
segundo os plinianos, era dotada de todas as egtodcessarias para “transforma-lo
energicamente levando-o & realizac&o de seus destiperiores® (SALGADO, apud
Cavalari, 1999, p. 44).

Neste objetivoas massas era reservada uma educacao disciplimangio da
doutrinacdo paraevolucdo do espiritoenquanto que, as elites, cabia a formacéo de
cunho intelectual (denominado altos estudos) adi@rprepara-las para a doutrinacao,
ou seja, para arregimentacdo das classes popwaaresovimento, bem como a de
estudar e refletir sobre os grandes problemas ttéapdEm suma, “O movimento
integralista se processa num duplo sentido: o degianentacdo disciplinar das suas
legiGes e o da formagéo de suas elife§PAUPERIO, apud Cavalari, 1999, p. 47)

Sobretudo, para os camisas verdes, esta discipagao e doutrinagdo do povo

° Revolucdo que exigia um novo pensamento, apregoanstantemente pelos idedlogos integralistas,
partindo do interior do militante. Uma agdo duradouque objetivava elevar o nivel cultural do
brasileiro.

1% salgado, P. Palavras novas dos tempos novos, p. 83

! salgado, P. Psicologia da Revolucéo, p. 170

12 paupério, A.M.G, Moreira, J. R. A Preparacéo diaesintegralistas. p. 149
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estariam imbuidas, de um “verdadeiro ideal edugajive se propde a educar o homem
todo. E o homem todo é “o conjunto do homem fisio,homem intelectual, do
homem civico e do homem espiritudAIRES, apud Cavalari, 1999, p. 46). Neste
caminho, a educacdo deveria contemplar o homem uamtadalidade, devendo ser
“fisica, cientifica, artistica, econdmica, socjadlitica e religiosa” (PAUPERIO, apud
Cavalari, 1999, p.47) pois, desta forma, se efeéiva revolucdo do espiritatdo
almejada pelos adeptos do Sigma.

As declaracbesacima nos levam a caracterizar o projeto formativo do
movimento em questdo como uma concepc¢do de edudatgd@pal. Ainda é valido
destacar que, a cada dimensdo formativa, havia ljetivm especifico em

conformidade com o projeto/ideologia integralistaaber:

Ao homem espiritual ensina os deveres para com,Paus consigo e
para com o0 proximo; ao homem civico os deveres gamaa Patria;
ao homem intelectual da-lhes escola e cultura; @mem fisico,
oferece-lhe os meios adequados ao cuidado a saadeservacao, a
robutez, a higienizacéo, a valorizacao naciondbdz muscular (...).
(AIRES, apud Cavalari, 1999, p. 47).

Concluimos, entdo, que os principios e fundamesdosducacéo para 0 homem
integral renem-se na triade “Deus, Patria e Faimioelho, 2005) que, por sua vez,
traz consigo um forte componente moralista, 0 @mebem nos permite concebé-la
como reprodutora, pois vai ao encontro da manutedgdstatus quocaracterizando

“visdo altamente reprodutora na relacéo educacsim@nCOELHO, 2005, p.5).

1.2.2 Escolanovismo no Brasil: Uma concepcéo libdrde educacao

integral?

Retomando o subtitulo deste capitulo, ndo poderabsrdde citar o udltimo e
talvez o mais importante ingrediente deste “catiimiogico” que configurou a década
de 30, no Brasil. O mais importante porque se daemente presente até os dias atuais
(em suas multiplas facetas) e que teve (e tempgranfluéncia nas politicas e reformas
da educacéao brasileira. Referimo-nos a ideologexail.

Diferentemente do pensamento libertario, o libenaéi tem como principios e
fundamentos o direito a liberdade individual e @ppiedade privada. Neste, o

individualismo se opde ao coletivismo.
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O pensamento liberal tem uma de suas origessidéias do filésofo genebrino
Jean-Jacques Rousseau, que definia a liberdade womaocaracteristicaatural do
homem, isto €, de que todos séo livres desde anmarsto. Segundo este tedrico, a
sociedade aprisiona 0 homem e, neste caso, sargs@io construir uma outra, na
qual os individuos pudessem gozar da liberdade wmptenitude, entendida neste
contexto como algo individual: o méaximo de isolatogmossivel. No entanto, como a
vida em sociedade € inevitavel, o tedrico vislumbra saida através da instituicdo da
democracia, concebida como um regime onde todssitsmetem a uma Lei Geral - a
vontade da maioria em favor das vontades indivelgdaerne do pensamento moderno
que deu origem a concepcao de educagédo burguesa.

Nessa linha de raciocinio, Rousseau delineia gogqdemos caracterizar de uma
primeira concepcao de educacao integral nos mdlursis: a obra “Emilio”. Nesta, o
filosofo tece um minucioso tratado sobre educagadqual descreve passo a passo a
formacadocompletade um jovem ficticio. No livro, o jovem Emilio ndcequenta a
instituicdo escola e € educado no convivio comtareza, resguardado de toda espécie
de coercéo social, para ndo ser contaminado p@sigerniciosas, uma vez que ele
ainda ndo desenvolveu o uso pleno da raz&o. Bestardie, apos sua maturagéo, por
volta de 25 anos, o jovem seria inserido na vidaeiatopara viver no regime
democratico, livre dos vicios e da inducdo ao ed@ste sentido, a educacdo integral
em Rousseau pode ser sintetizada na formacdo denh@enquanto ser integral) para
viver em sociedade como cidaddo do regime demoordle concebia a educagéo
como um processo subordinado a vida: uma evolugfimai.

Nesse caminho, Constanca (s/d) afirma que as id&@alousseau inauguram
uma nova concepcao de educacao na era modern@ngeensideravel repercussao em
varias partes do mundo, dando origem a outras roleigids de ensino e aprendizagem,
tais como o da doutora Maria Montessori (1870 —2)95a Italia, e a pedagogia
progressivista de John Dewey (1859 — 1952), noadist Unidos. Para este estudo,
interessa-nos debrucar sobre esta ultima, umawemfjuenciou o educador brasileiro
Anisio Spinola Teixeira, quando de sua viagem adsf;em 1927.

O pensamento de Dewey situa-se filosoficamentecaraente pragmatista
americana, que postula o utilitarismo das idéiag) &, que elas devem servir de
instrumento para resolucdo de problemas da vidacardA pedagogia progressiva
segue este caminho. Dewey defendia um modelo dmedo que visasse o0 crescimento

da crianca em todas as suas dimensdes formatividsica, intelectual e emocional.
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Metodologicamente, afirmava que as criancas preammsaapreender o conhecimento
associando-o a vida, colocando em préatica o qu& sstdo ensinado. Assim, as
criancas seriam estimuladas a desenvolver um pemsarautbnomo frente as situacdes
do cotidiano. Para a realizacéo deste objetive, estrico defende a democracia como
condi¢cdo sine qua nonno interior da escola, pois “0 aprendizado se dando
compartilhamos experiéncias, e isso sO é possiwvelambiente democratico, onde nao
haja barreiras ao intercambio de pensamehtdBEWEY, s/d).Assim, o objetivo da
instituicdo escolar em Dewey é ensinar a criangever no mundo, e ndo apenas ser
uma preparagao para a vida, pois a educacgao detensa constante reconstrugéo da
experiéncia”.

Além disso, ao afirmar que a escola deve reproguzbciedade em miniatura,
Dewey inaugura um novo paradigma para a educagi®,vgi ao encontro das
aspirac6es do mito do progresso, discurso carsiiterda era moderna. Ele defendia o
experimentalismo, através da resolucdo de problewedsilizando assim a inser¢édo do
meétodo cientifico na pratica pedagdgica e fazendo edcola um verdadeiro
laboratérid”.

Pelo exposto, podemos verificar no pensamento eeel) uma proposta de
educacéo integral, pois ele deu a educacdo umecaadatplo, isto é, considerou a
formacao do ser por completo em sua totalidade, Miferentemente dos libertarios e
integralistas, esta formacdo carrega consigo oscipios liberais. Estes, segundo
Coelho (2005), correspondem as idéias-forca exgpses® mito doprogresso,no
desenvolvimente noindustrialismo

Retomando o contexto educacional brasileiro, e@naows na figura do
educador Anisio Teixeira 0 maior difusor das idélaDewey neste pais. Ao entrar em
contato com a proposta pedagogica deweyana, Asé&sieé maravilhado e a aponta
como uma “saida” para a educacao brasileira, ccglmeinara no movimento descola
nova.Sobre este periodo, encontramos na obra de Cavéliéd3) uma analise do que
viria compor, segundo a autora, “uma concepcaodieagdo escolar ampliada” na
visdo deste educador.

Nas palavras de Cavalieri, a época, o Brasil W@ uma ambiglidade no
campo educacional. Esta autora expde que existiaas dortes correntes que

propunham “escolas diferentes”. uma radicalmeterdil e a outra com caracteristicas

'3 Revista Grandes Pensadores — edigéo especia8l@2a-Escola — Editora Abril
“ Dewey, em 1986, em Chicago, fundagcola-laboratérigpara avaliar e desenvolver suas idéias.
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mais conservadoras. A primeira € denominada pstartografia educacional como
otimismo pedagogice a segunda comentusiasmo pedagogic®epresentantes desta
ultima defendiam que a escola deveria alcancadasteexpandir o ensino e ter como
principal objetivo a alfabetizacéo, expressandocamterquantitativa Ja os adeptos da
primeira corrente defendiam que a escola devensaalcancar a todos, bem como ter
suas fung¢des socio-culturais ampliadas, ou sejanaisqualitativaem termos politico-
pedagogicos. Pode-se dizer, entdo, que estes ds@urgbs caracterizaram o0
pensamento pedagogico brasileiro do periodo, teodoo base a universalizacdo da
escola publica, laica e gratuita. E neste embatédéias que a proposta de uma
educacao integral e a consequente necessidaddats@x da jornada escolar emerge
como discurso politico no periodo.

Neste cenario, Anisio Teixeira, juntamente com asutreducadores, se
enquadram como representantes desta Ultima corcprdeCavalieri nomeia, mais
precisamente, de pensameliberal auténtico

Assim, em 1932, os entdo denominapgafissionais da educaca&wvalangcam
em publico um documento que expressa um novo ji@a educacdo brasileir@
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nowudeste documento, os intelectuais
propunham bases pedagdgicas renovadas e a refoémutta politica educacional
brasileira. Cavaliére (2003) afirma que a categdacacao Integraé mencionada em
trés momentos do Manifedfo Merecem destaque alguns destes trechos, engositra
respectivamente, nas secdes “Das finalidades daaEdo” e “O Estado em face da

educacao™

Mas, dodireito de cada individuo a sua educacéo integratlecorre

logicamente para o Estado que o reconhece e ocapraclo dever de
considerar a educacdo, na variedade de seus gndasitestacoes,
como uma funcéo social e eminentemente publicagbpué chamado
a realizar com a cooperacédo de todas as intituigdeaes (...) (1932,
p.192,grifo do auto)

Este trecho permite inferir que os profissionaseducac¢ao nova resguardavam
ao Estado o dever de proporcionar uma educacagrahtelando a esta uma funcéo
essencialmente publica. Sobre isto, Cavalieri (208@nplementa que a idéia de
educacao integral presente no Manifesto é a datadide individuo a uma educacao

publica que alcance diversas dimensdes de sua ¢gaomAinda neste caminho, é

'3 http://www. histedbr.fae.unicamp.br/doc1_22e.pdf
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pertinente destacar outro momento em que a coneepegdeducacao integral se faz
presente:

(...) a educacédo nova, alargando a sua finalidade gdém dos limites
de classes, assume, com uma feicdo mais humang, wesladeira
funcdo social, preparando-se para formar “a hiégmademocratica”
pela “hierarchia das capacidades”, recrutadas etost@s grupos
sociaes, a que se abrem as mesmas oportunidadeuciecdo. Ela
tem por objecto, organizar e desenvolver os metoaatdo duravel
com o fim de dirigir odesenvolvimento natural e integraldo ser
humano em cada uma das etapas de seu crescimént¢1@32, p.
191, grifo do auto)

J4 esta passagem nos permite uma andlise dosddineducacdo para o0s
intelectuais do escolanovismo, sobretudo para Anigixeira. Estes imputavam a
educacdo um carater biolégico, que tinha como iebjetproporcionar um
desenvolvimentmatural e integral do ser humano, corroborando com os apontamentos
de Cavaliéri. Além disso, para estes pensadoresiuaacdo nada tem a ver com 0s
interesses de classe e sim 0 com compromisso denwdger as habilidades

individuais, conforme esta expresso, também, naiisiegpassagem do documento:

Assentadm principio do direito biol6gico de acada individuaa sua
educacao integral cabe evidentemente ao Estado a organizagdo dos
meios de o tornar effectivo, por um plano geraledieicacdo, de
estrutura organica, que torne a escola accessivelodos os seus
graos, aos cidaddos a quem a estructura sociabidon@ntém em
condicbes de inferioridade economica para obter aximo de
desenvolvimento de accérdo com suas aptidées Vitd€32, p.193,
grifo do auto)

O trecho acima nos leva a constatar que, maisvemaa visao de educacao dos
profissionais da educacdo nova estd pautada noxigas liberais e, mais
precisamente, baseada nos fundamentos tedrico-ohégombs da filosofia pragmatista
americana. A exacerbada énfase no aspaotdégico humano, que por sua vez leva a
valorizagdo das habilidades individuais, esta olarge expressa. Para ratificar esta
proposicao, encontramos em Monarcha (1989) e Taa@&979) uma avaliacdo-sintese

desse momento da histéria da educacao brasileira:

(.-.) 0 escolanovismo representou o ingresso dwdlismo brasileiro
na modernidade capitalista. E atualizacdo do patgendrada fora
do Estado e de seus aparelhos (...) A determindg&opioneiros
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como intelectuais organicos da burguesia industrndtiza a tarefa
de adequacdo da cultura a “marcha da evolucdo gitaliemo
brasileiro” (MONARCHA; TRINDADE, apud Coelho 200%,115-
126)°

Diante desta analise, cabe-nos, entdo, indagao esta proposta foi posta em
pratica pelos seus idealizadores. Sobre isto, ikarabs na fala de Anisio Teixeira,

citado por Coelht (2007) o que a escola deveria proporcionar:

(...) programa completo de leitura, aritmética eries e mais

ciéncias fisicas e sociais, e mais artes industrae@senho, musica,
danca e educacéo fisica (...) salde, alimentcaagaj visto ndo ser
possivel educa-la no grau de desnutricdo e abarelongue se vive
(TEIXEIRA, 1959, apud Coelho, 2007, p. 7).

De fato, Anisio a colocou em pratica no Brasil Ge@iando ocupou o cargo de
administrador publico do antigo Distrito Federahtes mesmo do Manifesto dos
Pioneiros vir a publico e, mais tarde, em 195\és da implantacdo de um enorme
complexo educacional — o Centro Carneiro Ribei@,Bahia. Debrucemo-nos sobre
estas experiéncias.

Anisio e seus antecessores, Fernando de Azevedad £11930) e Carneiro Ledo
(1922 — 1926), empreenderam diversas reformas tigaagscola primaria no Rio de
Janeiro, pautados nos principios da Escola Novavéh(2002) avalia a gestdo de
Anisio como “ousada e polémica (...) uma vez quepdw meio dela que as escolas
primérias do antigo Distrito Federal finalizaranu ggocesso de inovagéo pedagdgica”.
Neste intuito, este educador e demais reformistdenam “lutar de forma mais efetiva
por uma escola publica igual para todos e que dtvemo base uma educacéo
integral” (CHAVES, 2002, p. 47)Esta mesma autora nos da uma nocéo dos resultados

das reformas empreendidas por Anisio naquele perias escolas primarias:

Entre todas essas reformulaces destaca-se accdaecdivisdes de
prédios e aparelhamento escolares e das bibliotecasnema
educativo e do instituto de pesquisas demonstramtia forte
preocupacdo com as instalacBes escolares, comaaudtaral como
um todo e com o estudo e a pesquisa de novos nsétiedensino (...)
Ainda cabe ressaltar a implantagéo das superinteradde educagao
fisica, recreac@o e jogos, de ensino e desenhteg aplicadas, de
educacao musical e artistica (...) (CHAVES, 20028p

16 \www.faced.ufu.br/colubhe06/anais/arquivos/254L % EMarthaCoimbraCostaCoelho. pdf
7 www.anped.org.br/reunioes/27/gt13/t137.pdf
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Além destas modificagbes na infra-estrutura doédips escolares e na
ampliacdo das funcbes da escola, Anisio implantea®icinco escolas experimentais
(funcionando em tempo integral) que se constituieam verdadeiros “laboratorios
pedagogicos”, colocando em pratica novos métodandmo e aprendizagem, e tendo
como base os principios teorico-metodologicos ddagegia progressivista. Estas
experiéncias sdo apontadas por Chaves (2002) conaonova forma de ensinar e
aprender, um novo modo de agir, tanto para os slgonanto para os professores. E,
como o0 préprio Anisio assinala, estas escolas téma ufuncdo integral”
[proporcionando a crianca] “um ambiente social eoe gla viva plenamente”.
(CHAVES, 2002, p. 50)

Encerrando a experiéncia no Rio de Janeiro, podsmuttizar que as reformas
empreendidas por Anisio Teixeira e seus antecessareapital federal na década de 20
e 30 configuraram-se num esforco efetivo de seeoéeruma escolplblica gratuita,
laica e, sobretudo, com umduncao integral. Pode-se dizer que as escolas
experimentais, funcionando regularmente em 3 tupmwsmeio da ado¢ao do sistema
platton'®, respondeu & demanda de vagas no ensino primériocbmo revolucionou o
tempo e o espaco escolar “uma vez que eliminaia d#sala de aula como algo fixo,
estatico e previsivel, onde cada turma tem umaegsofa” (Chaves, 2002, p. 53).
escola com “fins utilitarios”, neste contexto, detke ser uma simples preparacéo para a
vida, para ser a propria vida. Com estas caratitaiss ela corresponderia as demandas
do projeto moderno de sociedade.

A segunda experiéncia de Anisio se situa na dédad&8, ao retornar no cenario
politico brasileiro como secretario de Educaca@@ds, na Bahia. La, ele inaugura um
grande complexo educacional em horario integralltado para formacdo de
aproximadamente 4.000 criancas, concretizando sgat@ de educacdo vislumbrado

em seu livrcEducacao néo é Privilégidd Centro Carneiro Ribeiro:

(...) constava de quatro escolas- classe com acgmbcipara 1000
alunos cada, em dois turnos de 500, e uma escolaegaomposta
dos seguintes setores:1) pavilhdo de trabalhot®y secializante;3)
pavilhdo de educacéo fisica, jogos e recreacadblipteca;5) setor
administrativo e almoxarifado;6) teatro de arenaamdivre;7) setor

18 Sistema de organizacdo escolar que tem porivabjetmelhor aproveitamento do tempo e espaco
educativo. Sua estrutura € caracterizada peloicodézalunos (organizados em pelotdes) pelas aalas
partir de um hordrio pré-estabelecido, de acorado @ seus interesses de aprendizagem, a fim de que
estes possam vivenciar experiéncias educacionagssdis. Tem sua origem nos EUA, no estado de
Indiana em 1912.
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artistico. A escola - parque complementava de foaiternada o
horério das escolas-classe, e assim o0 aluno passdia inteiro no
Complexo onde também se alimentava e tomava badhGentro
abrigava criangas dos 7 aos 15 anos, divididagpgros a principio
organizados pela idade cronologicdTEIXEIRA, apud Cavaliére,
2004, s/péag.).

Pelo exposto, pode-se perceber que Anisio empeaemt grandioso e ousado
projeto de educacao integral que buscou ateaslggrandes camadas da populacéo e,
ainda tinha como projecédo, segundo Cavalieri, astcogdo de mais nove complexos
como este. Tal experiéncia foi promissora, pois dei encontro as propostas de
aligeiramento da educacao que tinham como motedwgd@e do tempo escolar, pratica
vigente desde a década de 30 no sistema publiensiieo. Cavaliere ressalta que, trinta
anos depois, a escola ampliada ainda permanecdeada filoséfico-pedagdgico de
Anisio Teixeira e, além disso, € somada outra peagao: a superacdo do dualismo na
educacao, proferindo uma escola “comum” a todos,aquntemplasse a elite e a classe
popular. Neste caminho, “a educacdo comum que @cana todos em condi¢cbes de
igualdade, teria sentido socializador abrangentieraocratizador da vida brasileira e
somente poderia se realizar através da educacéwri integral”. (CAVALIERE,
2004, s/péag.).

Assim, encontramos no pensamento de Anisio cincad#s em defesa de uma
educacéo integral: umescola ampliadeem suas func¢des politico-pedagdgicas, como
denomina Cavaliere (2003). Entretanto, mais uma »@itsio foi impedido de dar
continuidade ao seu projeto de educacao por centenda autoritaria de assolou o pais
a partir dos anos 60. Mas seu ideario de educagdceresquecido, sendo resgatado
vinte anos mais tarde, com o Programa Especialdied€do (PEE), que integra o
projeto dos Centros Integrados de Educacdo PUllitEPs), no Rio de Janeiro,
empreendido pelo entdo governador do referido estagonel Brizola, e seu vice,

Darcy Ribeiro, nas décadas de 80 e 90 do século XX.

1.2.2.1 A proposta dos CIEPs e o Legado de Anisio

O projeto dos CIEP’s (re)inaugura um novo ciclo matoria da educacéo
brasileira, num contexto de reabertura politica pads. A razdo que nos permite
identifica-lo como um resgate do ideal anisianoedacacao integral encontra-se nas
vozes de Coelho & Cavalieri (2002), Coelho (200Ppetilho (2002, 2006).
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Cavaliere, em seu artighscola de Tempo Integral: uma idéia forte, uma
experiéncia fragil faz mencdo aos CIEP’s como um projeto fortemérfteenciado
pela obra tedrica de Anisio Teixeira e afirma gsta éliacdo € assumida em varios de
seus documentos oficiais. (CAVALIERE, 2002, p. 97).

Em outro trecho desta mesma obra, a autora repaitauma vez o | e Il PEE a

experiéncia anisiana de educagao:

Apdés a interrupcdo de vinte anos no pensamento aeiunal

politico-pratico, provocada pelo regime autoritario PEE teve o
papel de retomar este pensamento, inspirando-Seytamente nas
experiéncias de Anisio Teixeira no Rio, Bahia e sBia

(CAVALIERE, 2002, p. 98).

Cavalieri também expde a grandiosidade do projet@&us nimeros e explicita
a configuracdo desta escola, que se pretedifierenciada em suas propostas
pedagogicas e organizacionais, pois ousava refisagriempo e espaco educativos. Ela
nos aponta uma caracterizacao geral das propadtasaonais do IPEE, retirada do
folheto informativo deste programa, a saber:

Partindo de uma concepc¢do mais abrangente da fuwsgédar, cada
CIEP trabalha para recuperar o papel politico éaboa escola no
contexto de uma relacdo mais ampla com a comunidadescola

integra-se a comunidade, contribuindo com a edacagétiva. Os

pais dos alunos sdo chamados a discutir com osegawks a
educacéo de seus filhos (...). Nesse processarégasento de lagos
entre a escola e comunidade, as atividades de @fumeultural

passam a ter especial importancia. (LOUZEIRO, 20029)

Fica claro, entdo, que a proposta do PEE era prigmar umaescola ampliada
em sua funcgéo social e politica. O objetivo eragrdr escola e comunidade, com vistas
a transformar os CIEP’s em verdadeiros centrosldeagao e cultura.

Coelho (2007), agevisitar o tema educacdo integt3l também identifica a
heranca anisianalos CIEP’s em suas investigacdes junto aos piafigs que atuam
nestes Centros, atualmente. A autora constatamuaimero bastante expressivo destes
defende uma concepgdo mais proxima as propostanid@ Teixeira, bem como
possuem uma Visao progressista de educacéo int8glak isto, ela afirma que “se nos

lembrarmos que os fundamentos politico-pedagogiamseadores do trabalho dos

19 www.anped.org.br/reunioes/27/gt13/t137.pdf
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CIEP’s enfocam as duas visdes, entenderemos o @akegta tendéncia”. (COELHO,
2007, p. 7).

Mas é em Portilho (2002, 2006) que encontramos investigacdo minuciosa
sobre a concepcao de educacéo integral presenteentdsPEE. Esta autora, em seu
Trabalho de Conclusédo de Curso, intitulaiep’s: Uma heranga de Anisio Teixeira
investiga possiveis aproximacdes existentes estpFapostas de educacao dos CIEP’s
e 0S pressupostos tedricos deste educador. Nesigho, ela identifica intersecfes
entre o pensamento de Anisio e Darcy, no que tasgeias concepcdes de educacao, a

saber:

(...) a qualidade de ensino oferecida pelas inslits escolares
publicas; o provimento de condicbes para um sidespaco
educacional democratico; o tempo integral, como elemento
favoravel as aspiracdes democraticas da escolaileinas a

integracdo entre a cultura da comunidade locatpgrama proposto
e a vida escolar; o desenvolvimento da educacém gasaude do
corpo e o investimento na formacgéo de profess¢RGRTILHO,

2002, p. 67).

Ja em sua dissertacdo de mestrado, em 2006, Batilpreende um estudo que
teve como proposito investigar a natureza da cadce das praticas de educagdo
integral presentes nos CIEPs e propostas pelo ¢gr&éra Especial de Educacéo.
(Portilho, 2006, p. 23). Intrinsecamente, a autegadedica a desvelar as bases do
pensamento politico-ideoldgico que fomentou a mepneposta, por meio de uma
andlise dialética e ndo-estigmatizada. Neste est®oitilho reafirma as aproximacdes

existentes entre o pensamento de Anisio e Dargnéacias no IPEE:

Esse projeto trazia, no bojo de sua concepc¢ao,cassidlade de
oferecer uma nova escolgrioritariamente funcionando em
horéario integral e desenvolvendo, neste tempo, umaducagéo
integral, j& defendida e implementada em outras iniciath@8rasil,
inclusive em tempos sacio-histéricos diversos. (PRRRO, 2006, p.
15, grifo do auto)

Neste trecho, a autora relata, a partir de suaséin€ias sobre o IPEE, que o
projeto dos CIEP’s caracterizava uma proposta deagdio integral e que esta estava
atrelada a adocao do tempo integral para sua idatié. Mais uma vez, reporta tal
proposta a outras experiéncias semelhantes idetis nos feitos de Anisio Teixeira
nas décadas de 40/50, conforme expde em nota dpé&olo trecho abaixo podemos

obter uma caracterizacao geral do projeto, navieaa autora:
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O Programa dos CIEPs foi um projeto que, salvaguias todas as
peculiaridades politicas e administrativas que ucidaram sua
concepcdo e implantacdo, previa a construcdo delassa serem
implementadas visando a experiéncia de escoladzegd tempo

integral, voltadas para as criangas das classes poputaréando

atender as suas necessidades e interesses, cona @RQE. Estes
modelos escolares tinham o objetivo de proporcioeducacao,
esportes, assisténcia médica, alimentacdo e atasédeculturais
variadas, em instituicdes construidas fora da eeldeacional regular
configurando agoes tipicas para implantacdo de umaoncepcao de
educacdao integralPORTILHO, 2006, p. 54rifo do auto)

Mas é precisamente no Capitulo 3 (trés) de suaup@mdque encontramos uma
ampla visdo da nocdo de educacdo integral nos SIE®rtilho se apropria de um
conceito cunhado por Alves (2005) para fundamers@n estudo, levando em
consideracdo o contexto politico-ideologico que dotou o Programa. A autora
discorre que foram criadas certas caricaturas édexzs sobre o referido projeto. Tal
conceito € compreendido como uma limitacdo persécie@ que se “refere a
contaminacdo de uma boa parte da producdo realizaddominio da histéria da
educacao” (ALVES, apud Portilho, p. 117).

Tendo como base o conceito de Alves, Portilho guaticom toda acuidade que
se fez necessaria, o viés politico-ideoldgico priesea concepcdo de educacéo integral
do IPEE. A autora dedicou-se a analisar os conte#o dois documentos oficiais
intitulados Tese de MendesLivro dos Ciep’sNo primeiro, ela tece inferéncias que a
levaram a constatar, ainda que inicialmeotgacteristicas do pensamento libedg
educacao no referido documentdlas foi no denominadd.ivro Preto que a autora
obteve uma clarificacdo maior sobre a concepcaedireacdo integral presente no
projeto destes Centros, expressa no discursoqueliteoldgico do mesmo.

Por meio da analise inicialmente quantitativa etgragmente qualitativa,
constatou-se que o projeto dos Ciep’s carrega ambsg concepcdes de cunho
socialista bem como apresenta unmaarca expressiva do pensamento liberaE

pertinente destacar sua analise:

Estas evidéncias de pensamentos socialista e libgma ora se
encontram, ora se conflitam, ora se articulam emnasupossiveis
aliancas ideol6gicas, a nosso ver, nos levam agardae elas,
porventura, ndo poderiam constituir-se como o forddo da
concepcdo de educacéo integral proposta pelo Pnagdas CIEPSs.
Do ponto de vista dialético, ele ndo é purameterdl; ele também
nao é fundamentalmente socialista. Nesse sentmitenpos afirmar
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gue ele unifica e conforma estas visdes de muRf@RTILHO, 2006,
p. 115)

E neste contexto que a autora dialoga com os @djeantitativos no intuito de
desvelarcaricaturas ideolégicagormadas pela comunidade cientifica a respeito do
projeto dos Ciep’s. A autora expfe que tal concedaorna util na medida em que
contribui parasugerir reflexdes que possibilitem gerar novasigesicacbessobre os
fundamentos e praticas da concepcéo de educagd@pahto projeto em questdo, pois
“essas caricaturas formam e/ou influenciam cons@én por vezes, reduzindo as
possibilidades de uma formacéo dialética, plurdemocratica sobre as concepcdes e
praticas de educacéo integral, especialmente agastmciadas ao projeto dos Ciep’s”.
(PORTILHO, 2006, p. 118)

Em suma, as explanagdes expostas acima nos daoampka visdo das
discussbes travadas acerca da concepcéao(des) asc@dypresente no bojo do Projeto
dos Centros Integrados de Educacdo Publica. Sysogieoinicial era oferecer uma
educacédo publica dgualidadeindo ao encontro do projeto anisiano de educagdo,
seja, balizada nos principios de uastola ampliadacom oferecimento de atividades
que complementariam o curriculo basico, bem conmoamédico e alimenticio, para
que as criancas pudessem gozar de um aprendizifatédo.

No entanto, podemos aferir, com base em trabalhiesiare$®, que tal projeto
ficou aquém das pretensdes originais. Resta-ngsipi@r: por que esta experiéncia nao
obteve o0 sucesso esperado?

Muitas sdo as variaveis que nos levariam a respamdeste questionamento.
Contudo, merecem destaque 0s sucesdioastes politicoqjue sofreram os Centros
Integrados de Educacdo Publica e que o tornaram“experiéncia fraca”, conforme
avalia Cavalieri (2002).

Aos poucos, suas praticas se distanciaram dossidgeasianos. Sobre isto,
Portilho constata que “o Programa dos CIEPs nacelmu o conceito de educacédo
integral em horario integral. Tampouco foi o precurde um modelo de educacao
voltado para camadas desfavorecidas” (PORTILHO62@0 89). Ainda é notorio
destacar a constatacdo de Coelho (2007) sobria pducacional nos Ciep’s hoje: “A

inexisténcia de uma educacédo integral em tempagrait@as escolas construidas com

% Refiro-me a pesquisa empreendida por Cavaliérioell® intitulada “Escolas Publicas de Tempo
Integral: andlise de uma experiéncia escolar”,awullade de Educagdo da UFRJ e NEEPHI, apoiada
pela FAPERJ nos anos de 2000 a 2005.
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essa finalidade, mesmo nas que continuam sendm assisideradas pelo Estado”
(COELHO, 2007, p. 11).

No entanto, podemos afirmar que, atualmente, ha preacupacdo patente
expressa na sociedade em geral, tanto no ambitpalégas publicas, quanto em
outros setores, que vislumbra uma educacao intpgral criancas da rede publica de
ensino, mas ndo necessariamente no modelo dos<CIEP’

Mas qual a real situacéo destes Centros hoje? Hgpuaocupacdo em preservar

0 projeto original? Sobre isto, Portilho aponta que

Atualmente, os Centros Integrados de Educacdoditgim recebido
alguma atencédo do governo do Estado, e estdo adiegrem um
Programa atrelado a Subsecretaria Adjunta de Riaegjto
Pedagdgico da Secretaria de Educacdo do EstaddoddeRIaneiro,
gue vem desenvolvendo, dentro do Programa de Ingpliméo do
Horério Integral, um mapeamento das unidades quetéma seu
funcionamento integral, com vistas a diagnosticar situacdo
pedagogica e administrativa atual destas escolas @ssim, comecar
um processo de resgate de sua proposta iniciainréa na promocéao
de um ensino integral e cidaddo as criancas de dmmma
populares.(PORTILHO, 2006, p. 63)

Sobre o exposto, cabe a nés indagarmos se, de apmssivel resgatar a
proposta inicial do | e Il PEE. Vinte e cinco arsespassaram e, sob o entendimento de
qgque ndo acreditamos em transplantes de idéiasiaaater(Coelho, 2007), faz-se
necessario, como bem pontuou Portilho (209&far novas ressignificacoesobre os
fundamentos e praticas do Projeto dos Cieps. Es araplamente, € preciso que nos
empenhemos em buscar umavo paradigmgparaeducacdo integrapara que esta se
faca presente nos dias atuais, superanftagdidade de experiéncias anteriores, bem
como indo além dasaricaturas ideoldgicasorjadas. E sobre essas possibilidades que

se debruca o segundo capitulo deste estudo.
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2.0 EM BUSCA DE UM NOVO PARADIGMA PARA EDUCACAO INT EGRAL

E do conhecimento de todos que a escola publicildira ndo tem conseguido
suprir por completo as demandas formativas de gagne adolescentes. Mais
amplamente, sabemos também que a instituicdo epaska por uma grave crise de
“modus operandi”’, como afirma Moll (2008). Estaser aponta a autora, tem sua
origem no século XVIII, berco da era moderna, glienau a tarefa de educar dos
demais co-participantes deste processo. A esocollyngo dos tempos, se tornou uma
instituicdo fechada, fragmentadora do saber e alttsarsegregadora.

No intuito de superar este paradigma - fruto danewderna, que diversas vozes
da sociedade civil tem clamado por modelos edumstque ressignifigue o papel da
escola, que busque transformar as experiénciagddesin experiéncias de cultura, que
busque articular saberes e conhecimentos, enfim,pgumova seu reencontro com a
vida (Moll, 2007).

Este discurso ilustra uma tendéncia mundial naéysr uma educacdo de
qualidadecomequidade com participacédo cada vez maior da sociedade@nsio da
educacéo para além da escola.

Documentos oficiais tais como @arta das Cidades Educadorad990);
Relatorio da Unesco sobre o Futuro da Educacdo para@no 200 Declaracao
Mundial da Educacdo para Todo€l990) e, mais especificamente no Brasil, o
Compromissolodos pela Educacib(2006) aliados a politicas de protecéo integral &
crianca e ao adolescente sdo expressOes destadendgobre isto, Pacheco (2008)

afirma:

Parece estarmos chegando ao ponto dentendimento consensual
de que a educacéo integral das criancas, adolesaente jovens
deste pais € um compromisso de toda a sociedati&io € mais
possivel o adiamento do exercicio da doutrina déepéo integral,
na qual se fundamenta a Constituicdo Federal d&, I8R&erada pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 199@ya Reste
empreendimento, todos — familia, Estado e sociedadsédo
convocados: ‘A educacao, direito de todos e deweEstado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaf@o da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da@gessu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificac& @#&rabalho’ (Art.
205, CF). (PACHECO, 2008, p. grifo do auto)

2 hitp://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-202007/Decreto/D6094.htm
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Pelo exposto, inferimos que as aspiragfes paraueag@io do século XXl
configuram-se na articulacdo entre escola e sadeedblesta perspectiva, diversos
atores sociais unem esforcos em prol de uma educgumiblica e gratuita) de
qualidade “os especialistas, agentes publicos da politaacacional e a sociedade
brasileira em geral parecem convergir na intencéoedcontrar alternativas para
melhoria da educac&o das criancas brasileiras”Af&A) 2006, p. 15).

Neste contexto, mais do que nunca, torna-se r@eesslelinear novas
perspectivas ou, como bem afirma Moll (2008hstruir um paradigma contemporaneo
de educacéaantegral nas escolas publicas brasileiras, enxergando-s®@mmo uma
necessidade, mas como uwlasejo tendo em vista que esta tematica ainda é pouco
investigada e de suma importancia para ressigndieaucacao publica do pais.

No objetivo de contribuir para este debate preterde no segundo capitulo
desta investigacdogsbocar os estudos, apresentar as reflexdes recacéeca da
categoria educacéo integral e debrugarmo-nos sshmevas perspectivas/concepcoes e
arranjos educacionais desta proposta pedagoégicant@mporaneidade.

Partindo do pressuposto de que nédo existe um man&to ou “acabado” de
educacao integral e que um dos maiores desafiassparimplementacdo centra-se em
comoviabiliza-la no espaco escolar publico brasileexpomos a seguir o debate atual

em torno das possiveis concepc¢des e arranjos tegtiasta educativa.

2.1 Novas Perspectivas

Iniciemos pelos os estudos do CENPE(999), nos quais encontramos um
apanhado sobre as concepc¢des de Educacao Intspogiadaseste pais nos ultimos
anos. Como fruto desta investigacdo, Guard (20@6¢santa trés perspectivaA:
educacao integral como formacéo integrah perspectiva do tempo integral e como
articulacéo de saberes a partir de projetos intetpees.

A primeira acepcdo esta atrelada aos pressupostasca-filoséficos da
educacéo integral. Diz respeito a forma de concategtucacdo considerando, como foi
visto no capitulo anteriotpdas as dimensdes formativas humarRmtanto, pode-se

dizer que todas as propostas abordadas na prieteja deste estudo, salvaguardadas

%2 Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo, Cellag&o Comunitaria — Organizagéo sem fins
lucrativos.
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as diferencas na intencionalidade educativa, \altese para a defesa de uma formacéao
multidimensionalgue engloba o desenvolvimento de todas as potefadals humanas.
Em suma, dormacao integral segundo Guara (2006) agrega-se a idéia filosafica
homem integral, ou seja, “a formacdo do homem, ceemgido em sua totalidade”
(GUARA, 2006, p. 16). Nas palavras da autora

(...) a educacdao integral deve ter objetivos qumstcoam relacdes na
direcdo do aperfeicoamento humano. Ao colocar erdedvimento
humano como horizonte, aponta para a necessidagalizacio das
potencialidades de cada individuo, para que elesgpaavoluir
plenamente com a conjugacdo de suas capacidzaaies;tando as
diversas dimensfes do sujeito (cognitiva, afetivagtica, social,
ltdica, estética, fisica, bioldgica)(GUARA, 2006, p. 16grifo do
autor).

A compreenséo e a necessidade de uma formacaadimeitisional ganham
forca no pensamento do educador Paulo Freire, locqugreende o ser humano como
um sujeitointeiro, ou seja, considera todas aquelas dimensdes destapad Guara
Neste intuito, Freire (1996) defende que a educde&e estabelecer o dialogo entre o
saber de experiéncia fei®os conhecimentos universais, e isto s6 € possEv®uver
uma articulacaol/integracao entre as esferas daeefwimal e o contexto socio-cultural
dos educandos. Portanto, a escola cabe o papsebpieigr uma educacao diversificada,
multicultural e comprometida com a cidadania pgudiiva. E, além disso, deve
oferecer condi¢cbes para ser e estae como mundo. (Freire, 1996).

Entretanto, Gatti (apud GUARA, 2006, p. 15) denargile predominam, hoje,
concepcOes redutoras de educacdo que enfatizamasapyumas dessas dimensodes,
como o afetivo e o cognitivo, por exemplo. No itduile superar esta visdo é que se
propde, no campo educacional, uma formac¢édo maipletan no sentido freireano, na
intencdo de torna-la realidade na escola publieaileira. Sobre isto, Guara (2006)
pontua que esta formacao plena nao esta restnitarde ao espaco formal e intencional
de ensino, j4 que tem suas bases nas esferasidiaramt pois “é na vida cotidiana que
se objetivam as acdes humanas e nela se inscrevamswitados do conhecimento
humano, de suas conquistas e desafios” (GUARA, ,20067).Aprofundaremos este
ponto mais adiante.

Neste contexto, ha autores (Coelho & Cavaliérealgt que consideram a
ampliacdo do tempo educativo um componente fund@inpara educacdo integral.

Muitas sdo as polémicas em relacédo a esta proposta.
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Uma das maiores criticas em relacdo a ampliagdgomada na educacéo
publica se encontra no alto custo para o Estadpganesta perspectiva compreende-se
gue a escola deve proporcionar as condi¢cdes nei@sspara a permanéncia da crianca
por 8 ou 9 horas diarias na instituicao, incluirggstos com alimentacdo e recursos
materiais. Outro ponto de criticas € a ampliacatedgpo para “fazer mais do mesmo”
(Arroyo, et al.), ou seja, implantar o horario greE, mas sem prover uma educacgao
integral. Sobre isto, Ligia Coelho, ao ser inteapal sobre esta questdo no Programa

Salto Para o Futuro — Série Educacao Integeah Agosto deste ano (2008), enfatiza:

Quando se fala em horario integral, a gente ettada de tempo,
quando estéd se falando em horario se pensa maguentidade de
horas. (...)Também ndo adianta ter uma ampliagdo do tempo
escolar para fazer mais do mesmo. N&o se chegaréugar algum.
Eu defendo nos nossos estudos na Universidade eupot -
puramente quantidade - ndo vale a pena, a gentejtemter um
tempo qualitativo. Neste tempo qualitativo (...) ndo adianta vocé te
varias atividades na escola acontecendo dentrééoiore da escola,
mas de modo fragmentado, que elas néo estejamidiaseno
discurso, no dia-a-dia daquelas aulas rotineiras plmfessores.
(COELHO, 2008, informac&o verbaiifo do autoj.

Portanto, um esclarecimento importante que sedaessario quando se fala em
ampliacdo do tempo escolar € que ndo se pode abdturfou reduzi-lo) a uma
concepcao de tempo integral, pois esta extensdendgoo ndo é garantia de formacao
completa, entendida neste contexto como aquela agtieula diferentes saberes,
experiéncias e prové atividades formativas divieesifas, considerando ser humano em
suaintegralidade E neste aspecto que Coelho (2007) defende o aondenjornada
escolar, desde que seja possivel “pensar em unwagtu que englobe formacéao e
informacdo; que compreenda outras atividades —ap@#mas pedagdgicas — para a
construcdo da cidadania participe e responsave€lOE(HO, 2007, p.4). Também
encontramos na fala de Goncalves uma avaliacace sedta articulagdo tempo X
educacao:

So faz sentido pensar na ampliagdo da jornadaagsml seja, na
implantacdo de escolas de tempo integral, se aamasidos uma
concepcgdo de educacéo integral com a perspectigaua® horario
expandido represente uma ampliacdo de oportunidadegiacoes
que promovam aprendizagens significativas e emadoipé’.
(GONCALVES, 2006, p.4)

2 http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdfles_tempaina¥/Reflexoes_ed_integral.pdf?t=003
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Da mesma forma, Guara (2006) vai ao encontro gesticionamento quando
relata que ha um consenso de que o tempo reseevadiucacao formal na escola
publica brasileira esta muito aquém do necesséia plar conta da formacdo de
criangas e jovens para o século XXI. A autora destpe o tempo integral j& € uma
realidade nos paises de primeiro mundo, bem colongaé comum nas escolas de classe
média brasileira. Da mesma forma, nada mais justecessario que se criem condicdes
para efetivar esta expansdo no espaco publicosilecen

E neste cenario que a proposta da ampliacdo dadaraescolar ganha forca e
tem sua legitimidade assegurada na Lei de Dirstrz8ases da Educacgao Brasileira
(LDBEN 9394/96) em seu artigo 34:

Art. 34 A jornada escolar no ensino fundamentduing pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aulndos
progressivamente ampliado o periodo de permanémeigscola.
(LDBEN 9394/96)

No entanto, alguns defensores do tempo integraitanmnue esta ndo € uma
tarefa facil (Cavaliere, 2002). Experiéncias aores” serviram como laboratério para
repensar na (re)organizacdo nos tempos e espagasmtigds, no planejamento
curricular e na obtencédo de recursos materiaigpadeiros para que esta proposta se
concretize.

Estudos na area do curriculo tém apontado que amandiores criticas que a
escola recebe esta na fragmentagcédo do saber ears@paracdo da vida. A exacerbada
busca pela especializacdo dos conhecimentos produozihiato entre as disciplinas do
curriculo basico. Estas, por sua vez, didlogo nentem com as praticas cotidianas,
distanciando-se do universo cultural dos alunopaKir destas criticas ao curriculo
tradicional € que se esboca uma nova propostaularcom os projetos integradores

Os projetos integradores, segundo Guara (2006), acicencontro de uma
concepcado de educacdo integral que articula salmrediferentes contextos. A
organizacao do curriculo, nesta proposta, da lagena abordagemterdisciplinarque
“procura contemplar conhecimento de maneira maiangbnte, global e, portanto,
integral” .>> (GUARA, 2006, s/pag.)

E o que muda nesta perspectiva? A pedagogia det@soabre possibilidades

24 Referimo-nos a proposta dos CIEP’s, no Rio deitane
% http://www.cenpec.org.br/modules/xt_conteudo/indag?id=46
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outras de operacionalizagdo da educacéao integralui@, em permanente “estado-de-
aprender” desenvolve suas competéncias e habifidadtediferentes espacos/tempos
educativos. Espacos estes que podem ser dentrorawd ambiente escolar. Neste
objetivo, a sociedade é convidada a participar aend colaborativa, formando

verdadeirasedes/comunidades de aprendizagem

Uma comunidade de aprendizagem € uma comunidadeanaum
organizada que constroi um projeto educativo eulliproprio para
educar a si propria, suas criangas, seus jovedsl®s, gracas a um
esforco enddgeno, cooperativo e solidario, baseado um
diagnostico ndo apenas de suas caréncias, mas{ustiyrde suas
forcas para superar essas caréncias (TORRES, apGHIETO,
2008, p.6).

Neste intuito, a formacéo de redes/espacos de dipagiem vem responder as
demandas da sociedade contemporanea, buscandoveadaais articular escola e
comunidade, superando o paradigma moderno de fragg&® do conhecimento e
separacao escola/vida.

Em suma, a articulacdo dos conteudos, a ampliagdmrdada escolar, bem
como a compreensdo de que a educagdo ndo estatsoraenstituicdo escola e que
envolve a participacdo de outros agentes constitugros rumos para uma educacao
integral e maisntegrada Cabe-nos perguntar como esta articulacdo escoiledade
vem se delineando. O que caracteriza uma educaggrada? Quais seus

fundamentos? E o que pretendemos responder a.seguir

2.2 A escola derruba seus muros: A Cidade Educadora

Considerando o levantamento conceitual realizadoespeesquisadores do
CENPEC, podemos afirmar que os estudos acercaudagib integral despontam para

uma nova compreensao na direcaacl@es integradag,omo afirma Guara (2006):

(...) a educacéo integral, depende, sobretudo, de relagdgue
visam a integracdo seja de conteudos, seja de projetos, seja de
intengcdes. Num mundo cada vez mais complexo, adq@egas
necessidades humanas e sociais exige a contribdeaoultiplos
atores e sujeitos sociais, € uma nova cultura teul@acdo e a
abertura de projetos individuais para composicadon coutros
conhecimentos, programas e saberes. (GUARA, 2008 ggfo do
autor)
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Nas proposi¢cées acima, a autora sintetiza os coempes fundamentais para
uma educacao integrada, a qual busca artiteapos, espacos, conteudos e sabaves
sentido de unir esforcos para prover uma formagopletaque tenha como norte o
respeito as diferencas e a participacéo ético-aidad

Neste intuito, o almejado rompimento entre escolad@ ganha for¢ca no projeto
integrado de educacédo. Neste, a escola ndo exsuzittha todo 0 programa, mas se
articula com outros atores sociais que ganhamirddade para propor politicas
publicas de educacédo (Goulart, 2008) bem como larsicalar as existentes com vistas
a desenvolver urprograma integrado de Educacéao Integral

Os fundamentos da educacéo integrada tém sua mseénoonceito d&idade
Educadora cunhado no inicio da década de 90, em congreasdial na Espanha, que
deu origem ao documentdartas das Cidades Educadoragal documento explicita
que as cidades devem exercer e desenvolver a sgaofeducadora, ou seja, assumir
“uma intencionalidade e responsabilidade, cujo tolgeseja a formag&do, promogéao e
desenvolvimento de todos os seus habitantes (CARTA DAS CIDADES
EDUCADORAS, 1991).

Moll (2008) destaca que este conceito € pertin@nfgoposta de educacao
integral que se busca atualmente, porque “implecaanversao do territério urbano em
territorio intencionalmente educador através deasqvactuacdes entre o Estado e as
organizacoes da sociedade” (MOLL, 2008, p.14). oNetivo das Cidades assumirem
este compromisso educativo, estabeleceram-se piimeipios. Dentre eles, merecem
destaque:

Todos os habitantes de uma cidade terdo o direitosdifruir, em
condi¢cbes de liberdade e igualdade, dos meios dumpdades de
formagéo, desenvolvimento pessoal e entretenimguéo a cidade
oferece (...)

A cidade educadora devera ensinar os seus habitantgormar-se,
formar na informacéo. Estabelecera instrumentas étdinguagens
adequadas para que seus recursos estejam ao afieatm#os num
plano de igualdade (...)

A satisfacdo das necessidades de criancas e jeugd®, no que
depende da administragdo municipal, oferecer g b&a como ao
restante da populagado, espacos, equipamentos ieoseadequados
ao desenvolvimento social, moral e cultural. O mipd, no

processo de tomada de decisbes, levara em contapacto das
mesmas. (CARTA DAS CIDADES EDUCADORAS, 1990, p. 2)
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Como se pode perceber, o territorio urbano, nestsppctiva, assume um papel
central, compreendido com um espaco que oferecepiaglpossibilidades educativas e
gue contém elementos importantes para uma formatggral. Nesse caminho, Villar
(2001) destaca que a filosofia das Cidades Eduaatkemn como ponto-chave a

dimensao relacional

(...) que caracteriza as dinAmicas de desenvolyoriategral de um
territério, no quadro da gestdo participada, dapemazdo publico-
privada, do progresso da vida coletiva e da dé&fmidos projetos
civicos que animam amplos setores da populacamedsd como
elemento nuclear de um discurso global (...) " AR, 2001, p.14).

A mesma autora afirma que a Cidade Educadora temo garessuposto a
integracdo dos elementos formativegartir acbes dinamicas e integradas que favoreca
0 acesso aos recursos educativos e culturais atdavarticulacdo de diversos agentes e
meios de formacdo, configurando-se, assimdimensdo relacionaldo territério.
(BERNET, 1993, apud Villar, 2001). Neste aspecto

(...) a cidade-educadora concebe o meio como eenay agente e
conteudo da educacdo; assume a complexidade doespmc
formativo; procura propostas integradoras, afirmeacater aberto,
dindmico e evolutivo do mesmo espaco territoriahowlhe — ou

guando menos o pretende — todas as dimensfes dositos de

educacdo integral e educacdo permanente. (BERN&JD apud

Villar, 2001, p. 20).

Em sintese, a filosofia da Cidade Educadora trazenbojo o entendimento de
que a cidade deve assumir sua funcdo potencialrpediegdgica, deixando de ser um
mero recurso pedagogico da escola. (GOMEZ; VILA98pud Villar, 2001, p. 23). E

valido destacar um quadro-sintese desta conceptafllar (2001):

= Educacéo para a diversidade e a = InfAncia e Juventude como construtoras ga
cooperacdo internacional, Cidade;

= Desenvolvimento de uma politica = Cuidar da qualidade dos espagos, infra-
educativa municipal ampla; estrutura e servicos;

= Colaboracéao inter-administrativa = Fomento da informacéo e do

=  Preservar e difundir a identidade da associativismo;
Cidade; = Qualidade de Vida como objetivo;

= Potenciar o intercambio entre as Cidadeg; Integracéo intergeracional.

Quadro 1 - Principios Fundamentais da Carta das Cigdes Educadoras. Fonte: VILLAR (2001)
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Alfieri (1994), em entrevista a esta autora, camdra o modelo da Cidade
Educadora em trés etapasolutivas A primeira define-se pela centralidade da esgola
processo educativo. Nas palavras de Villar “(.e$ta fase ndo se pode falar de uma
forte relacdo escola-comunidade, j& que esta Ultimia-se a oferecer enquanto a
primeira decide, dentro de sua autonomia, o quedneém.” (VILLAR, 2001, p. 24).
No contexto europeu, este periodo foi marcado potas criticas a escola, chegando a
ser apelidada de “escolacéntrica”, jA que, nestdetnp a instituicdo tem autonomia
para decidir.

Prosseguindo na escala evolutiva de Alfieri, a sdguetapa da Cidade
Educadora aprofunda a relacdo escola-territérigtdNperspectiva, a escola assume o
papel de direcionar e potencializar as experiéngiagas no territorio, transformando a
experiéncia de vida em experiéncia de culturalgl/i2001).

Jé a terceira e ultima fase da Cidade Educadora tmmo referéncia erianca
como indicador socialEsta é tomada como parametro de avaliacdo del€Saias
Cidades, devendo atuar como um agente participddwua construcao.

Deste modo, podemos inferir que a Ultima etapa wWedé Educadora nao
compreende mais a crianga como um ser que necdesitadado e protecdo, mas como
um ator social que indica e direciona acfes parharia da qualidade de vida nas
Cidades. Sobre isto Alfieri (1994), citado por &l1(2001) se pronuncia:

(...) isto ndo é porque queiramos bem a criangansegmos nas suas
caréncias, mas porque compreendemos a criangawonparametro
gue conduz a uma cidade onde todos estamos banretiglo, onde
estdo bem os adultos, porque depois a criancaeceescgrosso da
vida ndo sera ja de crianca. (ALFIERI, 1994, apilidy2001)

Nesta perspectiva, a crianca assume a funcdo desemithr a Cidade,
vivenciando, opinando e interferindo nela. Destanty “pretende-se que a Cidade
deixe de ser um lugar de passagem entre a es@leasa e possa ser ‘conquistada’
pelos meninos e meninas” (VILLAR, 2001, p. 26).

Nesse caminho, o projeto educativo integrado, capumta a mesma autora, sO
se realiza se existirem acdes articuladas entrémanastracdo local (Alfieri, 1994) e
administragdo municipal para viabilizar este pmjeSobre isto Alfieri (1994) enfatiza
gue é necessario

(...) criar um sistema formativo forte na qual jgstepresentes além da
escola, o maior numero possivel doutras entidadelcps e privadas,
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e 0 que sejam de uma forma evidente, amplamentesiaet
convincente e partilhada. (ALFIERI, 1990 apud Vjl2001, p.29)

Corroborando com as palavras de Alfieri, Villar @29 complementa que, neste

sistema:

Escola e territdrio devem ter um projeto educatiomum, resultado
de uma estratégia global e conjunta em que pagtitipos
responsaveis de uma comunidade local, as instisiedas entidades
potencialmente educativas, para dar prioridade cerasional aos
recursos e relagdes existentes ou latentes naiz#gdo social,
econdmica e cultural de um determinado territgN6LLAR, 2001,
p. 30)

A mesma autora afirma que o modelo formativo dea@@dEducadora é uma
opcéao perante a crise do modelo de bem-estar, oegeéine as relacfes estabelecidas
entre os diferentes agentes sociais, pressupondartioulacéo entre educacao, cultura
e territorio.

Esse paradigma parte do pressuposto de que a &dundg € (e nunca foi)
exclusividade da instituicdo escola e, por issogeexa co-participacdo dos diversos
setores da sociedade no processo educativo deasian adolescentes que deve ser
centrado no territorio, no espaco urbano, na cidgdferi, 1994; Villar, 2001).

Podemos dizer entdo que tal paradigma pde em xequéprio papel da escola
na contemporaneidade. Neste intuito, a comunidachd tieve ser a primeira a assumir
responsabilidades no chamdsistema formativo Integradque inclui a participacéo da
familia, instituicdes locais e associa¢cbes combaganistas do processo educativo, em
conjunto com as esferas produtivas publica e paiv@dilar, 2001).

Em contrapartida, Coelho (2008) defende que a @$ume tem um papel muito
importante, pois cada vez mais tem assumido fungdesido tinha ha tempos atras. A
mesma autora enfatiza que, de fato, se faz neesssta articulacdo da escola e
sociedade, a fim de criar espagos educativos paeapgojetos na perspectiva da
educacao integrada acontecam. No entanto, aledaagescola ndo pode deixar de
assumir um papelentral neste processo, através de seu Projeto PolitidagBgico. E

valido destacar a sua fala:

O papel do projeto politico pedagégico é imprederld e

evidentemente vocé tem que envolver toda a comdeida

comunidade escolar e a comunidade que esta foesatda, desde
gue dentro da escola, a partir de seus gestore&L(80O, 2008,

informacéao verbal).



48

Outros especialistas (Mool, 2008 et al.) corrobocam a posicéo de Coelho e
defendem que a educacéo integral pode e deveitep&ea além dos muros da escola,
através da articulacdo de diversos setores dadsmige mas sem perder de vista sua
autonomia e centralidade neste processo. E peirmdastacar a fala de Maria Salete
Silva (2008) sobre isto: “ndo da para falar de agéo integral transferindo para fora da
escola ou secundarizando o papel da escola — eugaehesse € o grande desafio que a
gente tem de compreensao de espacos e atoresiwakicéBILVA, 2008, informacéo
verbal).

Portanto, enfatizamos que este novo paradigma gueéefineia para uma
proposta de educacao integral possivel é, derfatogdo ponto de vista pedagogico. No
entanto, comungamos com a posicdo de que é pmesigoardar a escola a funcao que
Ihe cabe. O projeto politico pedagdgico, nesteid@nt o caminho para se efetivar
acOes mais integradoras e integradas.

Diante do que foi exposto até o momento, pode-ger djue a filosofia da
Cidade Educadora, como estratégia global, toma qmem&metro os seguintes pontos-

chave:

= Desenvolvimento integral dos individuos e comungsgad partir do territorio
urbano;

» Formacdao de redes de aprendizagens colaborativas;

= Articulagéo entre educacéo, cultura e territorio;

» Intervencdao a articulacdo de atores sociais;

= Acrian¢ca como indicador social da Cidade;

= Politicas de intervencdo coordenadas, no esforcontgrar programas e

projetos a fim de proporcionar usistema educativo integrado

2.2.1 O Sistema Formativo Integrado

Como ja foi exposto, a operacionalizacdo de umaagiointegral e integrada
alinha-se a necessidade de constituir $istema Formativo Integradpara viabilizar
este projeto. A compreensao de sistema nos rem&ées conjuntas e bilaterais que
constituem um todo integrado e articulado. Nesgetigb, destacamos a representagao

grafica de Villar (2001) sobre a estrutura e cbuoigdes dos agentes territoriais
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implicados neste Sistema:

ADMINISTRACAQO LOCAL
Lidera, planifica, catalisa esforgos e interesses.

FAMILIA
INSTITUIGOES Garante um itinerdrio
EDUCATIVAS formativo que nio
tar:'::::fe(:"i-:a"lfcriﬂa vital A SVEMS: 2‘;;;2?1 e
& exoribiich FORMATIVO INTEGRADO \\
de cultura.
Projecto de desenvolvimento
integrado e consensual
no territorio
SISTEMA
PRODUTIVO ASSOCIATIVISMO
Incide na Possibilita vias
riqueza e complexidade de conexao com
de experiéncias que oferece as cidades.

o territorio.

Gréfico 1 — Estrutura e contribuicdes dos agentes tigtoriais implicados no
sistema formativo integrado. Fonte: VILLAR (2001)

O grafico representa a disposicéo e funcédo de todayentes formativos que
compOde o Sistema Formativo Integradocadministracéo local municipal, a instituicao
escolar, a familia, as associagfes e coletividattesidaddo® aestrutura produtiva

A autora enfatiza que a Administracdo Local Muratigem um papel
fundamental, pois tem a funcdo de coordenar onséstatuando como catalisadores de
pessoas e recursos, propiciando acordos que d&ar lagparticipacdo e co-
responsabilidade nas transformacgdes das comunidiaches (...)" (VILLAR, 2001, p.
15). Neste sentido, cabe a esfera municipal pubksagurar um sistema formativo que
seja um elo articulador e promotor de acdes fowastintegradas favorecendo o
associativismo

A escola, no modelo integrado, deve incorporar-segrpssivamente aos
componentes sociais mais auténticos, como o muodbalho, as ciéncias, as artes, 0
desporto e a organizacao social (Villar, 2001).iAssleve existir uma relacdo estreita
entre escola e territorio, pois este ultimo oferaoce educandos oportunidades reais de
experimentacdo do mundo. A instituicdo educativaveddrabalhar com estas
experiéncias de vida transformando-as em expedgémia cultura, provocando conflitos

cognitivos acerca do que é vivenciado.
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A relacdo escola-territorio torna-se entdo um faimdispensavel para a
realizacdo do Sistema Formativo Integrado. O teroitpromovendo a¢des educativas e
a escola trabalhando nestas acdes, sistematizanekpariéncias vividas, de tal forma

que deve

(...) abrir-se as fontes de experiéncias e de cimeatos exteriores a
ela, fomentando redes de cooperacdo e de assodaci@beresses,
centrando-se na transformacéo da experiéncia efitatultural e na
educacdo em valores (saber, saber fazer e sapeasgrmindo uma
parte significativa da formagcdo em aspectos ‘duassocializacéo,
perfilando o equilibrio entre o estavel e o din&dmo processo de
construcdo da identidade. (TEDESCO, 1995 apudrV2id01)

A familia, por sua vez, é um ator essencial ndastersa, uma vez que representa
a socializacao primaria dos sujeitos. Villar (20@fijma que € na familia que sujeitos
apreendem normas, valores e constroem uma concepcdndo e, portanto, esta se
torna um referencial essencial para o desenvolwondm Sistema Formativo Integrado.

As entidades, grupos e associacfes tém sido asremapyotagonistas em
promover acdes formativas que vao além do modelodiode ensino, possibilitando
diferentes formas de conexdes com a sociedadar\001). Neste contexto, merecem
destaque as atuacdes das conhecidas Organizagh&€zoMé@rnamentais (ONG’s) neste
processo.

Villar (2001) afirma que, no caso espanhol, a d@oagestas associacdoes tem
sido incompreendida e ha relativa falta de interessesforcos em formar um
associativismo moderno para formacdo de um pr@dtxativo integrado. A mesma
enfatiza que é preciso superar estas contradigies, “sem um tecido associativo
sélido e activo, é dificil que o territério oferegas seus cidaddos ocasides adequadas
para estabelecer relacbes diretas, especialmemteoscservicos culturais” (VILLAR,
2001, p. 37).

No contexto brasileiro, Guara (2007) afirma qus tastituicdes estdo atuando
em uma linha complementar, criando projetos edums&m articulacdo com a esc¢la
Da mesma forma, a autora aponta que esta relagéside construida com dificuldades
e resisténcias de ambas as partes (GUARA, 2007Yelméo a isso, sabemos através
das palavras de Maria Salete Silva, em entrevistaragramaSalto para o Futuro —

Série Educacéo Integrajue

%6 Neste caso, alertamos que seria preciso ir a cpagoconstatar esta afirmacéo, o que ultrapassa os
limites deste estudo.
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(...) Muitas das vezes estas organizacbes estabeleama

competicdo com a escola e 0 que se precisa éucniararticulacao e
gue tenha uma compreensédo da centralidade do pooeesicativo
na escola. Para que a ONG ou qualquer outra iigdiitlque esteja
trabalhando na jornada complementar possam traballendo para
o direito que as criancas tem a educacao e naoetimp em acdes
gue deveriam ser muito mais complementares do gogetitivas.

Fazer com que a ONG tenha um componente forte deabde

articulacdo com a escola e que a escola faca ddstalacdo uma
proposta de ampliacdo dos tempos educativos queéalaca tem.

(SILVA, 2008, informacéo verbal)

Neste cenario, a estrutura produtiva, seja elaiqaillu privada, assume uma
importancia impar para alavancar o sistema formdtitegrado. Torna-se necessario,
segundo Villar (2001), potencializar a participag@ssas instituicdes. A mesma autora
enfatiza que cabe a Administracdo Local Municipsgumir a responsabilidade de
apoiar, catalisar esforcos e liderar a rede de;@eka no plano do desenvolvimento
integral do territorio. (VILLAR, 2001, p. 39).

Constatamos assim que o Sistema Formativo Integcadaeo operacionalizacéo
da Cidade Educadora, propfe novos rumos para aagfudntegral com foco no
territorio. Nas palavras de Villar (2001), este poeende “as dimensdes econdmica,
sociocultural e politica adminitrativa, gerando unmva visdo do territério” (idem, p.
39).

2.3 Experiéncias exitosas de Educacéo Integral etégrada pelo Brasil.

Embasadas nos principios da Cidade Educadora eistem@ Formativo
Integrado, experiéncias inovadoras de educacaostegido em diferentes contextos
neste pais. Tais experiéncias emergiram da needesaldemanda da sociedade por um
modelo educativo mais completo, que desse contaales necessidades formativas do
século XXI.

Neste contexto, € relevante destacar o papel das’€®Obbmo pioneiras na
promocdo de atividades educativas no espaco urb8pbre a atuacdo destas

organizacoes, Carvalho (2007) destaca:

Os projetos socioeducativos realizados no contraotula escola
nasceram na comunidade; nasceram de organizagbesitarias, de
organiza¢des ndo-governamentais que entenderanpatémcia de
um contra turno, de acées complementares a crianedslescentes
marcados pela pobreza e pela vulnerabilidade soCialra coisa
importante € que elas nascem no micro territorimtamto, acabam
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sendo uma politica da comunidade, uma politicaidiede. Sdo um
bem publico comunitério, constituindo-se em cap#aktial das
préprias populagdes vulnerabilizadas. (CARVALHOQ20p. 1)

Assim, Carvalho (2007) aponta que as atuacOes daglagdes nao-
governamentais situam-se no ambito educativo asdasia politica de assisténcia
social, o que a autora nomeia de servi¢o de protegéial. Deste modo, as ONG’s tém
desenvolvido diversas experiéncias educativas masumidades locais tais como
atividades lddicas, artisticas, culturais, dentrgras complementares a educacdo
formal.

Dentro desta perspectiva, sdo desenvolvidos peojeto esfera daducacéo
comunitaria em parceria com a administracdo municipal publica, intuito de
promover acgdes educativas integradas, articulascldae comunidade.

S&o exemplos de iniciativas neste sentidGidade Escola Aprendiz, em S&o
Paulo - SP, o Bairro-Escola em Nova Iguacu — &ka Escola Integrada, em Belo
Horizonte — MG.Salvaguardadas suas especificidades, os projetoxiomados se
baseiam nos principios da Cidade Educadora. Egfasiéncias partem dos seguintes
pressupostos:

Aprender € o ato de se conhecer e de intervir no;me

A educacdo deve acontecer por meio da gestdo deerigay
envolvendo escolas, familias, poder publico, endes,
organizacdes sociais e associacfes de bairro cagazadministrar
as potencialidades educativas da comunidade. (AFSDAD

CIDADE ESCOLA APRENDIZ, 2008, p. 10)

Com base nestes pressupostos, 0s projetos visasfommaar o espaco publico
em uma extensao da escola, em conjunto com todesomss envolvidos na tarefa de
educar: familia, escola, comunidade, esferas pr@djt administracdo municipal,
agentes comunitarios, dentre outros. Esbocarenseg@r como vem se constituindo
esta nova perspectiva de educacéo integral e adagr

2.3.1 A Cidade Escola Aprendiz

A Cidade Escola Aprendiz nasceu em 1997, como torejeperimental, a partir
da iniciativa do jornalista Gilberto Dimensteinen ano depois, se constituiu como
ONG. Seu fundador, afirma: “O projeto consistia @m amplo programa de educagéo
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para cidadania, que estimulava os alunos a exampsl muros da escola e a assumir
responsabilidades comunitérias.” (DIMENSTEIN, 2008)).

O projeto atua sobre o bairro Vila Madalena, em Baolo, sendo pioneiro em
desenvolver o conceito de bairro-escola no paia. tBajetéria se da a partir do site
Aprendiz que se desdobrou em varios projetos e hoje regeesena experiéncia
modelo de Educacao integral e integrada. Seuszddales relatam que esta iniciativa
ja integra o banco de experiéncias da Associag@&onbrcional das Cidades Educadoras
(AICE) e da Comissao Econbmica para a América haéinCaribe (CEPAL), 6rgaos
vinculados a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU).

Merece destaque o trabalho gerado pela articulaghaliversos setores da
sociedade, estimulando e conscientizando a comimidacal para participar de
momentos formativos nas pracas, becos, teatrogusubibliotecas ou qualquer outro
espaco que pode vir a se tornar uma “sala de amansuros”. E mais que isso: a
comunidade é convidada a intervir nestes espagaisalizando os locais, socializando
conhecimentos, experiéncias, enfim, formando vesidasl redes/comunidades de

aprendizagem. E valido mencionar os frutos degteréncia:

O trabalho em rede possibilitou a troca de infodeacsobre as
familias e um olhar integral sobre a crianca eveno Os pais dos
estudantes atendidos pelo Aprendiz sdo encaminhzattasreceber
orientagcdo nas mais diversas areas, como terapidiaia direito e
saude. A rede traz uma série de beneficios pammaridade: mais
legitimidade, otimizagdo de recursos, reducdo dspekas e a
transformacdo do saber acumulativo em saber poectwiade.
(ASSOCIACAO CIDADE ESCOLA APRENDIZ, 2008, p. 35)
Através da pedagogia de projetos, criancas e jodessobrem um mundo antes
desconhecido. A partir de interesses comuns, expla cidade nas chamadathas
educativas Estas trilhas, como enfatiza Natacha Costa, ataetlo projeto, “séo
desenhadas a partir da demanda das criangas &’joven
A captacao de servicos e recursos € feita pelaripr®NG, a partir do dialogo
com diversas entidades, 6rgaos e empresas locais.rbtentemente, a ONG também
busca unir esforcos para insercdo dos jovens noatierde trabalht. Neste contexto,
a Associacéo Cidade Escola Apretlipi se delineando como um projetoettucacéo

comunitariaque se caracteriza como uma “nova cultura do educa

2" Ainformagao consta no Livro Bairro-Escola: paagmasso.
%8 http://aprendiz.uol.com.br/cidadeescola/contentkmesw.mmp
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(...) forjada a partir desse novo olhar sobre &a&chp, em que a escola
deixa de ser o Unico espaco educativo, para sartaatalisadora e
articuladora de muitas outras oportunidades de do@im. Uma nova
forma de pensar e fazer educacdo, envolvendo hodltipspacos e
atores, que se estrutura partir do trabalho em, relde gestdo
participativa e da co-responsabilizacdo. (idem4p.

Esta nova cultura, como os idealizadores do pr@efatizam, n&do deixa de lado
o papel da escola, mas se articula com esta iig&iitticom o propésito de potencializar
todas as oportunidades educativas existentes nantdade”. (idem, p. 11). Assim, a

educacgdo comunitaria se pauta nos seguintes paacip

» Transcendéncia: Compreende que a educacdo traeseemdfera escolar, e
ganha o espaco publico;

» Permeabilidade: Parte-se do entendimento que ag$s0s pedagdgicos devem
estar em estreita vinculagdo com o contexto cullocal;

» Co-responsabilidade: Compreende-se que a educag&spénsabilidade de
todos os setores da sociedade;

= Conectividade: Compreende a educacdo como “objetdroum” onde todos
devem unir esforcos a partir da formacédo de “redecdoperacdo e acao
conjunta” (idem, p. 18)

» Pluralidade: Entende que a educacao deve se deeldmersetorial “construida

pelo respeito, pelo dialogo e pela valorizacaoidersidade” (ibidem)

E vélido destacar a importancia da atuacioathsadores comunitariogara
obter sucesso na educagéao integrada, pois “@tg-se deim articuladoreducacional
capaz de fazea ponte entra escola e seentorno”. (idem, p. 10). A escola, por sua vez,
tem reconhecido a importancia de derrubar seussrage unir a sociedade no intuito
de construir processos formativos mais amplosjfgigtivos e integrados.

Como fruto da sua expanséo, hoje, a Associacaal€idacola Aprendiz, recebe
o status dé°rojeto de Cidadee agora se articula ndo s6 com a comunidade, loeal
como recebe o reconhecimento do poder publico.dv&gria com a esfera publica é de
fundamental importancia”, avalia uma das diretodas projeto. Por isso, seus
empreendedores defendem que deve haver uma getégetorial entre os diversos
programas e projetos governamentais tanto na edéeealucacdo, como na assisténcia

social, na saude a fim de proporcionar uma eduda¢@gral para criangas e jovens, em
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articulagdo com os diversos setores da sociedade.

Assim, o exemplo que foi construido ao longo desezsanos rendeu frutos e
serviu de modelo para implantacdo de projetos $emtds, pautados no conceito de
bairro-escola e educacdo comunitaria, bem como sestdo parametro para delinear
politicas publicas de educacao pautadas nestegsitmn elaboracdo do liviBairro-
Escola: passo a passem parceria com o MEC, representa a primeiraaitiva neste
sentido, a qual também se fundamenta este relgpertihente destacar mais uma fala

dos seus idealizadores:

A experiéncia do Bairro-Escola implementada na \Madalena
também tem servido de referéncia para diversos aipios que
decidiram incorporar esse novo modelo de educagdre eles Nova
Iguacu, no Rio de Janeiro; Belo Horizonte, em MifBesais; Boa
Vista, em Roraima; Praia Grande, Sdo Bernardo, Gaetano e
Tabodo da Serra, em S&o Paulo. A proposta tambi#menniou o
Programa Mais Escdfa do Ministério da Educacéo, que busca criar
condicbes para que os alunos da rede publica poapeender em
tempo integral. (ASSOCIACAO CIDADE ESCOLA APRENDIZ,
2008, p. 10)

Nesse caminho, apresentamos a seguir os outrggsrgue se espelham na
experiéncia da Cidade Escola Aprendiz:

2.3.2 Bairro-Escola em Nova lguacu - RJ

O programa recebeu o nome do conceito que permegaaaligma da educacao
integral e integrada. Teve seu inicio em 2006, cprofeto piloto no bairro de Tingua, e
depois se expandiu para os demais bairros do npimici

O bairro-escola se destaca por ser uma iniciatua prtiu da administracao
publica local, a qual implementou o horario intégras escolas, utilizando a cidade
como espaco de aprendizagem no contra-turno esésetam, a proposta pedagdgica do
modelo de Nova Iguacu concebe a educacéo integnalo dempo integral ou

integralidade e elenca como objetivo central:

(...) a formacdo global dos sujeitos envolvidos poscessos de
aprendizagem ofertados na cidade por meio dosedifes atores
sociais, saberes, equipamentos e instituicbes. Yisanover a
formacdo de competéncias diferenciadas ao mesmpotem que

29 Supomos que o “Mais Escola” refere-se ao atuajrarna Mais Educacao.
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educa para a cidadania ativa, favorecendo a pe¢&o critica no
cotidiano do bairro e da cidade. (SECRETARIA MUNML DE
NOVA IGUACU. 2006-2007. p. 11)

Maria Antonia Goulart, coordenadora do programdatae que todas as
secretarias se debrucaram e deram suas contrisyigia sua montagem. A Secretaria
de Participacdo Popular fez um levantamento dasgesp- publicos e privados e captar
parceiros para formar a rede educativa. Assim,clascparticulares disponibilizaram
biblioteca, quadras e salas vazias. Igrejas, adadete ginastica e até saldo de festas
emprestaram seus espacos em horarios ociososéntkades parceiras assinaram um
termo de adesdo comprometendo-se a ceder os lugiatestamente, com custo da
prefeitura nos gastos relacionados a agua, lutresou

J& as Secretarias de Cultura, Esportes, Desenwitini.condmico e Educacao
ficaram incumbidas de oferecer diversas oficindairais, esportivas, de informatica e
aprendizagem. As atividades educativas acontecatrodefora da escola.

O programa possui um coordenador geral, respongéelacompanhamento,
aspectos gerais como infra-estrutura, organizagatempo/espacgos educativos dentre
outras funcdes; o coordenador das oficinas de #&spoultura e aprendizagem;
coordenador de incentivo a leitura; o agente paglagpresponsavel por acompanhar e
sistematizar o programa, organizando sua estri@anag bairro; o agente educador, que
sdo os estagiarios de nivel médio que acompanhaesenvolvem 0s processos e
ensino e aprendizagem nas oficinas sob supervissi@abrdenadores do programa e,
por fim, os voluntarios, pessoas que possuem urenp@i educativo e queiram
contribuir para o éxito do programa. Os pais e md@es alunos sdo 0s maiores
representantes desta esfera. (Secretaria Munagpidbva Iguacgu, 2006-2007. p. 17).

Além desses profissionais, 0 programa se assamigras projetos e programas,
tais como o Conexdes de Saberes, o ProJovem erieAg@vem. Também conta com
uma rede de parceiros externos.

Para transformar o municipio de Nova Ilguacu em @igade Educadora, foi
preciso preparar 0s espacos urbanos para livielap@o das criancas de forma segura.
A Secretaria de Obras e Urbanismo foi a respongsretevitalizar os espacos atraves
de sinalizagdo adequada, redutores de velocidadéras acdes neste sentido, a fim de
proporcionar um espaco sinalizado e seguro parariasgas e jovens transitarem
livremente pelas ruas da Cidade. Seguindo o exemipl€idade Escola Aprendiz,

formaram-se também a trilhas educativas:
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As trilhas educativas passam por calcadas, igrpjagas, inclusive
pelas casas das pessoas. Lugares que as criarugasgcem e fre-
guentam, mas de outro modo: sem uniformes, ap@rtamampainha
e saindo correndo, pulando muros para pegar g biltando a casa e
vendo um castelo, pegando galho e j& é a espaussde ir de |4-pra-
ca levam a esséncia do projeto pedagdgico: a ventad saber,
descobrir, se relacionar e produzir reflexdes atirpale novas
experiéncias. E assim vao enchendo 0s espacosirparamm
curiosidades e inquietudes, semeando no dia-a-diLidade
Educadora. (SECRETARIA MUNICIPAL DE NOVA IGUACU.
2006-2007. p. 21)

Pelo exposto, constatamos que o programa baicaleesio municipio de

Nova Iguagu, no Rio de janeiro, configura-se emsmana experiéncia pautada no

principio da Cidade Educadora.

2.3.3 AEscola Integrada em Belo Horizonte - MG

O projeto-piloto Escola Integrada foi criado em @00ela Prefeitura Municipal
de Belo Horizonte. E vélido destacar que a Cidaderdena a Rede Territorial
Brasileira de Associacao Internacional das Cidaaksadoras (AICE).

Como foco fundamental do projeto, o tempo educdiw@ampliado para nove
horas diarias sendo desenvolvidas atividades [ntraxturno escolar] voltadas para o
lazer, arte, cultura, formacéo intelectual e pdssdém dos conteudos pedagodgicos.
Esta ampliacdo ocorreu prioritariamente por exigéndo projeto de L& que
determina a gradativa ampliacao da jornada esdakescolas publicas brasileiras.

O poder publico é o principal articulador da Esdok@grada que, em dialogo
com a escola, com a comunidade e com dez inst#sidé ensino superior, incluindo a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), bustovos formatos de educacéo
integral “que pudesse atender mais rapidamentelumero maior de alunos”, relatou a
secretaria de educagdo municipal a época.

Do ponto de vista operacional, a Escola Integramdaccom a atuagéo de um
professor comunitario, que fica incumbido de cooaleas acdes, organizar o curriculo
e integra-lo as diversas atividades oferecidas spalmiversidades parceiras e
desenvolvidas pelos monitores e agentes cultucamigitarios. Esta organizacéo se da

em consonancia com o Projeto Politico Pedagogisoedaolas participantes e conta

%0 LDB/9394/96 artigo 34
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com a participacdo de todos os professores nestegso.

Os monitores (estagiarios das instituicbes de ensimperior) assessoram
diversas atividades em espacos proximos a escelagéntes culturais também atuam
em conjunto e tém grande participacdo no projeto.

Os espacgos extra-escolares, conforme relata a ememtdria do programa,
configuram-se em verdadeiros lugares de formagi@m a intervencdo dos alunos, que
transformam experiéncias de vida em experiénciagsulteira. E ndo sé os alunos
aprendem, mas toda a comunidade, formando umalesdprendizagem.

Assim, a Escola Integrada vai ao encontro dadfia da Cidade Educadora
aliada a ampliagdo do tempo escolar com a perspet# “criar uma nova cultura do
educar/formar, que tem na escola seu ponto catalisaas que a transcende, para
explorar e desenvolver os potenciais educativosataunidade” (COORDENACAO
DO PROGRAMA ESCOLA INTEGRADA, 2008, p.23).

2.4 O Desafio

Até o0 momento deste estudo, muito se mencionoutitallacdo entre escola e
sociedade. Villar (2001) mostra-nos que a assogiaséola + territorio € uma equacao
possivel, e aponta a Administracdo Local Municgmaho principal articuladora dessa
desta associacdo. No contexto brasileiro, mengiosacomo os principios da Cidade
Educadora vém se delineando no relato das trésiérp@as pioneiras apresentadas,
considerando a triade poder publico, escola e dade como de fundamental
importancia para se construir upedagogia das CidadeBortanto, jA podemos afirmar
que os caminhos para um novo modelo de educaggrahte integrada despontam no
campo educacional brasileiro.

No intuito de fomentar este debate, trazemos adtinanas vozes pronunciadas
no Program&alto para o Futuro — Série Educacéao Integraibido pelaTV Brasil, em
Agosto deste ano e no vidéoDireito de Aprende+ Educacao Integral e Comunitaria
disponivel on-lin&. Nestes, especialistas académicos, participantes-aitores das
experiéncias de educacéo relatadas na secao gntenigiros atores da sociedade civil,
teceram suas consideragfes acerca desta nova giesspde educacdo integral e
integrada:

Iniciemos com a perspectiva do fundador da Asséocia€idade Escola

%1 http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/midia/tiaprender_port.wmv
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Aprendiz, Gilberto Dimenstein:

A educacdao integral € um objetivo nacional porgeade uma série
de requisitos para alguém desenvolver a cidad&niguanto mais
pobre uma comunidade, mais demanda de educacgoainéta tem.
E quando se fala em educacao integral ndo é séotémwgpgral, €
também atendimento integral que se trabalhe cotaraylcom salde,
com lazer e assim por diante. (DIMENSTEIN, 200&primacao
verbal).

Esta claro nesta perspectiva que o tempo integraiosma um componente
fundamental, desde que seja tempo qualitativpo como enfatiza Coelho (2008). E
mais que isso: que as tarefas e atividades exsromaenominado contra-truno escolar
devem estar em perfeita consonéncia com o curficedpeitando o Projeto Pedagdgico
de cada instituicdo. Por isso, voltamos a defender a escola deve ter participagéo

central neste processo. Pensando nesta perspé&igitno (2008) reafirma:

Se a escola se convencer e, eu acho que ela jéoesncida disso,
de que educacdo integral € o caminho para que te gealmente
tenha um desenvolvimento diferente e uma cidadamias
participante, a partir de nossas criangs,acho que o papel do
projeto politico pedagdgico € imprescindivel e evishtemente vocé
tem gque envolver toda a comunidade: a comunidade @dar e a
comunidade que esté fora da escola, desde que dentla escola, a
partir dos seus gestores(COELHO, 2008, informacéo verbalifo
do auto)

Neste caminho, constatamos e reconhecemos qumst#izicdo precisa e deve
mudar, buscando agregar co-participantes na compieefa de educar, atuando com
uma forte articuladora dos diversos atores envodvith educacéo integral e integrada.
Sobre isto, Moll (2008) destaca

(...) na modernidade se constroi a idéia de quiuaagdo vai ser s
na escola. Nao ha davida de que a escola tenhalidede, de que a
escola é um bem inalienavel para as classes pepular) mas a
escola sozinha ndo consegue cumprir toda tarefeatda que esta
posta na suas costas. Sem o dialogo com a farsdlia, 0 dialogo
com as outras organizacdes da sociedade, sem agaliéhtre as
diferentes esferas do governo, entre as diferergelticas

[intersetorialidade], ndo ha como dar conta desgireza. Nem do
ponto de vista do espaco, mesmo que tivéssemosisaap escolas
parques e tampouco temos 0sS espagos vazios. Estelesafio.

(MOLL, 2008, informacéo verbal)
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Ainda nesta linha de raciocinio, Maria Salete Sdakenta:

O que se considera como desafio é sair do estagcesso a escola
para o papel que a escola assume na educacao idasasr Na
educacao integrah grande lema, o grande provérbio que nos guia
€ ‘é preciso toda uma aldeia para educar uma criaa(. Este
conceito de educacdo ndo e responsabilidade sandiiaf, sé da
escola, ou de uma atividade que a crianca exerggawa, mas que
cada minuto de vida da crian¢ca é um tempo educafivgrande
desafio & articular os espagos, os tempos e asbiidssles
educativas que a vida da crianca oferece paraspgedireito dela de
aprender o mundo, de aprender a estar no mundgg pes garantido.
(SILVA, 2008, informacao verbadyrifo do auto)

O desafio a que Silva e Moll (2008) se referem &awrente o objetivo deste
estudo. O desafio de buscar um novo paradigmaddeagdo integral e, agora,
integrada. Como Moll (2008) preconiza, precisamas densidade a este conceito e,

intrinsecamente, repensar o papel da escola. Masi&s € uma tarefa facil, pois

(...) n6s estamos vivendo uma mudanca de paradigmado € uma
mudanca simples, ndo vai ser de um dia por outrqueo ta em
marcha e a novidade na histéria do Brasil é queoeefdo federal
estd empenhado em colaborar neste debate e nasoenzip um
modelo Unico, mas trazer aquilo que a sociedadepestiuzindo ou
ja produziu e de fato construir esse novo patalhas. o que esta em
curso aqui € uma mudanca estrutural na compreetiadescola
publica, de educacgéo publica e que vai nos levguigadez, vinte ou
trinta anos a um outro panoranta.claro que tem a escola tem
centralidade, ndo se ‘arreda pé€’ um centimetro, unmilimetro do
papel que o Estado tem do financiamento etc. Mas 0&4 davida
de que é preciso estabelecer relacbes de cooperagdmm a
sociedade (MOLL, 2008, informacao verbajyifo do auto).

Mais amplamente, Moll enfatiza que como parte désgafio, se faz necessério
colocar na agenda publica do pais politicas plbkchicacionais embasadas nos novos
pressupostos da educacao integral e integradatofaaafirma que esta proposta nao
“nasce” como uma nova panaceéia e nao se tratasgardo mais moderno do mundo,
“mas trata-se de pensar qual é a educacdo quegmnas hoje no cotidiano de nossas
escolas, que dificuldades temos, para onde vampartia de que experiéncias” (Moll,
2008, informacéao verbal). Portanto, esta postosafite “Pensar em educacao integral
hoje, na perspectiva da politica publica, é pensatontinuidade das mesmas” afirma
Jaqueline Moll.

Neste intuito, o Governo Federal tem unido esforgoslirecdo de construir um



61

sistema educacional de educagéo integral com artiwipacdo de todos envolvidos
nesta tarefa, como preconiza a carta de 1988:

Art. 205 A educacéo, direito de todos e dever dadese da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracédo odéedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, searprgara o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo paraltmtho (BRASIL,
CF).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 198&)meio da doutrina de
protecdo integral, também corrobora com este desefatizando que a educacédo
integral esta vinculada ao direito da crianca: ffamca e o adolescente tém direito a
educacao, visando ao pleno desenvolvimento deesso@, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho (...)” AECap. IV, Art. 53), bem como

assegura que tais direitos integrem o curriculacbasa escola publica brasileira.

2.4.1 A Educacdo Integral na Politica Publica

Com base nos documentos citados, podemos dizerumaze das primeiras
iniciativas em promover uma educagiupliadaesta expressa na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96) em satigos 34 e 67, que
determinam a extensdo progressiva da jornada esuwlabjetivo de proporcionar as
criancas e jovens unempo mais qualitativoAssim, o regime de tempo integral
compde uma prioridade no Plano Nacional de Educgi %, que estabelece, dentre

outras metas:

19. Assegurar, dentro de trés anos, que a cargaida@emanal dos
cursos diurnos compreenda, pelo menos, 20 horagnsésnde

efetivo trabalho escolar.

(..)

21. Ampliar, progressivamente a jornada escolamnde expandir a
escola de tempo integral, que abranja um periodmeliemenos sete
horas diarias, com previsdo de professores e foéda@s em niumero
suficiente. (PNE, 2001, p.22)

No mesmo caminho, a sociedade também se comprotoeteacdes neste

sentido, através dGompromisso de Todos pela EducaGatirmado pelo Movimento

%2 http://lwww.abrelivros.org.br/abrelivros/dados/amei 29.pdf
% http:/lwww.todospelaeducacao.org.br
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que deu origem ao seu nome. O referido documemtiirma que a educacdo é um
compromisso do Estado, da familia e da sociedaddliffo destacar algumas das suas

diretrizes:

VIl - ampliar as possibilidades de permanéncia dacando sob

responsabilidade da escola para além da jornadé&reg

XXIV - integrar os programas da area da educacéaoa® de outras
areas como saude, esporte, assisténcia socialrasultentre outras,
com vista ao fortalecimento da identidade do edimatom sua

escola;

XXVI - transformar a escola num espag¢o comunit&imanter ou
recuperar aqueles espacos e equipamentos pubkcaesddde que

possam ser utilizados pela comunidade escolar;

XXVII - firmar parcerias externas & comunidade émcwisando a
melhoria da infra-estrutura da escola ou a promde&arojetos
socioculturais e acdes educativas;

XXVIII - organizar um comité local do Compromiss@om

representantes das associacdes de empresarioslhaddres,
sociedade civil, Ministério Publico, Conselho Tated dirigentes do
sistema educacional publico, encarregado da mabdz da
sociedade e do acompanhamento das metas de evaloci&EB.

(MEC, 2006)

As metas destacadas acima expdem 0S primeiroSsppasd a consecucao de
uma educacdo integral na escola publica brasil@igerentemente das propostas
anteriored’, fica explicito que sua viabilidade se dar4 demfarcolaborativa e
integradg ou seja, “é a conjugacdo dos esfor¢os da UnigiadBs, Distrito Federal e
Municipios, em regime de colaboracdo, das famdia® comunidade, em proveito da
melhoria da qualidade da educacéo basica”. (MEd6,20. 1)

Como fruto dessa mobilizacdo social e no objetil executar as metas
estabelecidas pelo PNE, é lancado em publico, erde2Abril de 2007, o Plano de
Desenvolvimento da Educa¢a¢PDE) que seonfigura na reuniéo de todas as medidas

e programas voltados para area da educacao no®silénos. O ministro da educacéo,

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-202007/Decreto/D6094.htm

% Referimo-nos ao Programa Especial de Educacadeuerigem aos CIEPS, no Rio de Janeiro na
década de 90.

% http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/livromioloyif
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Fernando Haddad, no discurso de langamento do ,Fahenta:

Se queremos a escola publica de tempo integrabstaque somar
esforcos com o Ministério da Cultura, o Ministédo Esporte, o
Ministério do Desenvolvimento Social, para que posss integrar as
acdes do governo federal e ajudar os municipios estados a
integrarem as suas a¢cfes no ambito local, para fama que a
crianga permaneca por mais tempo sob a respornfsatglida escola,
em atividades extra-classe. Se queremos melhonafraaestrutura
das escolas, precisamos somar esforcos com o &tinisto Esporte
e elencar critérios objetivos para construgcdo dead@s
poliesportivas, sobretudo naquelas localidades anitira-estrutura
para a pratica do desporto deixa muito a deséj@&DDAD, 2008,
informacéo verbal)

Para dar conta desta abordagem intersetorial, o P&fe de uma visao
sistémica de educacague implica considerar todos os niveis, etapasodalitades
educacionais como um processo formativo continoosiderando suas rela¢cdes com a
ordenacéo territorial e com o desenvolvimento ecood e social.

Assim, tal concepcao visa articular as diversagtipas publicas voltadas para
todos estes niveis, etapas e modalidades de easanooordenar os instrumentos de
politica publica disponiveis. (MEC, 2007, p. 9). BBuma, a visdo sistémica de
educacéo, a qual est4 pautado o PDE, implica em

(...) reconhecer as conexdes intrinsecas entreae#locbasica,
educacao superior, educacdo tecnoldgica e alfabétize, a partir
dessas conexdes, potencializar as politicas deag@iloade forma a
gue se reforcem reciprocamente. (...) (MEC, 2009).p

Alinhado a esta visdo, O PDE pauta-se em outra® @ilares: Territorialidade;
Desenvolvimento; Regime de Colaboragdo; Respormsatilo e Mobilizagdo Social.
Deste modo,0 Governo Federal deixa claro que a razdo de seiPldoo de
Desenvolvimento da Educacédo é executar as metgadas no PNE a partir de um
Conjunto de programas que sao orientados em geatos norteadores: a educacgao
bésica, educacéo superior, educacao profissicalédleetizacao.

Uma das maiores questdes no que se refere a irapd@ndo tempo integral nas
escola publica brasileira é a questdo do finanaimeNeste objetivo, o Governo
Federal regulamenta, como parte do plano execot®dE, oFundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizeg&dProfissionais da Educacao
(FUNDEB) por meio da Lel1.494/2007.

O FUNDEB agora atende toda a educacdo basica ba abordagem
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sistémica da educacgdo. O novo fundo estabelec&edemtras medidas, que todas as
escolas que implantarem o regime de tempo integcalberdo 25% a mais por aluno
matriculado. Tal medida vem propiciar o aumentgodaada escolar no sistema publico
de ensino, conforme preconiza o artigo 34 da LDBRBBA/96.

Neste mesmo objetivo, o PDE tem como estratégmraiea formacdo dos
professores e a valorizacdo dos profissionais deagdo. O Plano estabelece, através
da emenda constitucional n°53, a fixacdo do pitriahpara o magistéerio, bem como
se compromete com a formacéo dos professores ampen 0 hecessario e almejado
dialogo entre educacgéo bésica e superior, atravésatdos de cooperacao, fomentando
a formacao de nivel superior para todos os niveisdiicacao, através tniversidade
Aberta do Brasil (UAB) e do Programa Instituciodal Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
— PIBID. Some-se a isso o fomento a pesquisa, edrayda Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAREBa que as universidades
entrem no debate para construgdo de uma nova uis&xlucacdo, necessariamente
integral.

Podemos dizer entdo que o poder publico prepama docenario para que a
educacéo integral seja definitivamente incorporadaolitica publica, tendo como
referéncia o dialogo travado com todos os setaesodiedade. Sobre isto, Moll (2008)

salienta que

(...) A politica puoblica tem que ser feita com pro@io de
conhecimento novo. Nao ha como fazer educacéo rattdwje
imaginando que se va copiar o que os CIEP’s fizeram

(...) Pensar politica puablica tem que pensar emnfimmento, em
idéia de referéncia, tem que pensar em corpo garidia formagéo de
professor, em conhecimento novo porque este é mpaaovo. Se é
dificil um professor de historia dialogar com o d®tematica,
imagine intersetorialmente, quer dizer as vari@aguique compdem
0S governos e 0S governos com a sociedade. Estamosiomento
de mudanca de paradigmas. (MOLL, 2008, informagibal).

Partindo do entendimento de que a politica pulméa surge alheia ao contexto
sécio-historico da qual faz parte e tampouco a &ghw integral se configura em uma
“nova panacéia” como enfatiza Moll, o poder publfederal implementa, através da
Portaria Normativa Interministerial n°® 17 (AbrilD@7) o Programa Mais Educagéo,
uma das acbes do PDE, sob coordenacdo da Secrrdtartducacdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD).

O Mais Educacao é a representacdo legal do fomeemtducacdo integral no
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territorio brasileiro, tendo como centro de gradiela escola. O programa pauta-se na
abordagem sistémica que compde o PDE que visalartas diversas politicas publicas
existentes com vistas a desenvolver acdes conjudasMinistérios da Educacéo
(MEC), da Cultura (MINC), do Desenvolvimento So@aCombate a Fome (MDS), do
Esporte (ME) e da Ciéncia e Tecnologia. (MCT). tBdsrma, o Programa também tem
como norte a ampliacdo dos tempos e espacos estggiara além da escola,
considerando a cidade como territério pedagogicwam®rizando a producdo de

diferentes saberes. Assim, apresenta como objetnal:

(...) contribuir para a formacao integral de cras)cadolescentes e
jovens, por meio da articulacdo de acdes, de potde programas
do Governo Federal e suas contribuicbes as praposisdes e

préticas curriculares das redes publicas de ensirdas escolas,
alterando o ambiente escolar e ampliando a ofeetasaberes,

métodos, processos e contetdos educativos. (Baip.l

O secretario da SECAD, André Lazaro, aponta que as MEducacdo € a
estratégia do Governo Federal para implementaueagdo integral. E véalido destacar a

sua fala:

Esta estratégia da educacéo integral pode encodiriass caminhos.
No momento o governo federal tem trabalhado comogrpma Mais

Educacao. Este programa compreende que a esc@aeewv centro
de gravidade das praticas pedagdgicas, mas tambénprdticas

culturais, esportivas, artisticas, praticas de adidicilade, de tal

maneira que a vivéncia que a escola oferece agerimanscende a
vivéncia a vivéncia estritamente curricular, tramste a vivéncia do
conhecimento e da informacdo para tornar-se umaénwia de

formagdo, uma vivéncia de valores. (LAZARO, 200&pimacéao

verbal).

Entdo, cabe-nos descrever como esta se delineatalestratégia na pratica. No

documento legal, fica instituido que o Programa saplementado por meio de:

| - articulagdo institucional e cooperacdo técrecsre Ministérios,
Secretarias Federais e entes federados, visandiagia@ de um
ambiente de interlocucdo e o0 estabelecimento dedgsadde
referéncia para o cumprimento das finalidades gta&sino art. 2°
desta Portaria.

Il - assisténcia técnica e conceitual, por parte Mbnistérios e
Secretarias Federais integrantes do Programa, cofase? na
sensibilizacdo e capacitacdo de gestores e fomendoticulacao
intersetorial local;

[l - incentivo e apoio a projetos que visem acaitagdo de politicas
sociais para a implementacdo de atividades soOcioatidas no
contraturno escolar, com vistas a formacdo intedgealcriancas,
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adolescentes e jovens. (CAP. Il, art. 5)

Nesta dire¢do, o Mais Educacao tem como prioridgatéemplar as escolas de
baixo indice de Desenvolvimento da Educacio B&8REB) - um indice que tem
como critério as regides Regibes Metropolitanas) amais de 200 mil habitantes, em
area de vulnerabilidade social. (MEC).

Neste primeiro ano, as escolas que possui indiegdna 2,9 e que possui mais
de 100 (cem) mil alunos matriculados receberdorsecdo Programa Dinheiro Direto
na Escola (PDDE). Progressivamente, as instituigf@s declararem a partir do
préximo ano (2009) o funcionamento em regime irgegieceberdo o acréscimo de
25% do FUNDEB.

As acles iniciaram-se em Setembro deste ano. Dela@mm o Portal do
MEC®® o programa atende atualmente, a 1.516 escolasbdidas em 25 estados
brasileiros, além do Distrito Federal, abrangendica de 400 mil alunos. Também
conta com a parceria de 25 secretarias estadgaiBigtrito Federal abrangendo escolas
estaduais de 49 municipios e 38 secretarias maiscip

Operacionalmente, o Mais Educacdo pretende formestoges federais,
estaduais e municipais para dar melhor compreetdsaoséo sistémica da educacao
com vistas a desenvolver a necessaria articulaggipaliticas publicas de educacgéo.

Como projeto pedagdgico, o programa compfe 7 (se@jro-campos de
formacdo. Séo eles:

= Acompanhamento Pedagdgico: Oferece apoio pedagdgmomatematica,
ciéncias, histoéria, geografia e letramento.

= Meio Ambiente: Refere-se & Educagédo ambiental.

» Esporte e Lazer: Abarca uma série de atividadest&s e recreativas;

= Direitos Humanos e Cidadania: Contempla os contd@ioEtica, Cidadania,

Relagbes Etnico-Raciais, Relagdes no Campo, Doamisi Sexual e

Género, Direitos de Criancas e Adolescentesltuas e Identidades

Indigenas.

= Cultura e Artes: Inclui oficinas de Leitura, Bandanfarra, Canto Coral, Hip

Hop, Dancas, Teatro, Pintura, Grafite, Desenhoulisa, Radio Escolar (kit

basico), Jornal Escolar;

*http://portal.mec.gov.br/index.php?option=contenisk=view&id=593&Itemid=910&sistemas=1
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» Inclusdo Digital: Compreende os conteudos de infitica e tecnologia da
informacéo;

» Saude, Alimentacdo e prevencdo: Alimentacdo, Hegiddireitos Sexuais e
Reprodutivos, Saude Bucal, Cuidados com a visameeeRcao, Formacédo em

temas da saude.

Cada escola podera escolher, dentre esse univensasdibilidades, as que mais
se adequam ao seu contexto soécio-cultural, tendao caeferéncia o interesse dos
alunos. Tais atividades visam a melhoria do rendiméo aluno e do aproveitamento
do tempo educativo. Neste sentido, estas atividasim®io desenvolvidas em
consonancia com o curriculo escolar, no formatofaénas pedagdgicas, em diferentes
espacos, na propria instituicdo de ensino ou fela d

Os principais articuladores entre escola e €initsdo os estudantes de nivel
superior que vao atuar como monitores estagiarassimstituicées de ensino. Estes,
preferencialmente, vdo conduzir as atividades maradgurno. Estes receberdo o valor
méximo de R$240,00 (referentes a 5 turmas) pebalina a ser realizado

Além dos estagiarios, o programa conta com a abudgdprofessor comunitério
que, segundo consta no Portal do MEC, é a mesmafdp coordenador do Programa
e este “recebera suas horas de trabalho acrest@dass 20horas/aula de contrapartida
do estado ou do municipio.” (Portal MEC)

Em sintese, o Programa Mais Educacéo ja estd euosoresultados ainda néo
puderam ser sistematizados, por conta da recemi@antacédo. Podemos afirmar que,
pelo esboco apresentado nesta secdo de estudograrRa nos da uma nova visdo de
gestdo educacional e de educacéo.

A formacéo de redes, a abordagem sistémica da @iluca partir da gestéao
intersetorial das politicas publicas, a ampliagde tkempos e espacos educativos, a
compreensao da cidade como territério pedagdgico asd bases conceituais deste
processo de mudanca no sistema escolar bradileiro

Em sintese, podemos dizer que o referido Progranaza concretizacdo dos

esfor¢cos do poder publico e da sociedade civil ensttuir um novo paradigma para

37 Informac&o obtida no Portal do MEC, por meio doutoento

38 Alertamos gue, como se trata de um Programa enmdfagmaplementacédo. Neste caso, recomendamos
consultar o portal do MEC, mais especificamente, secdo Mais Educagéo:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=conteaigit=view&id=593&Itemid=910&sistemas=1
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educacao brasileira e, em particular, para educatégral. Levando em consideracao
tudo o que foi exposto até o momento, € que nosehgremos a seguir em tecer
algumas consideracdes acerca desta nova perspdetieducacdo estando certos do

inacabamento deste estudo.
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3.0 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como foco o tema Educacgao Integral, o presssttido buscou enriquecer
e fomentar o debate sobre esta proposta educabvadias atuais, considerando o
contexto educacional brasileiro.

Para isso, se fez necessario, inicialmente, umedaem histérica do referido
tema para que pudéssemos compreender os seus BmdamConsideramos de suma
importancia apresentar as diferentes matrizes ddeszls sobre a qual a Educacéo
Integral se fez recorrente. Neste intuito, optanpms um recorte temporal e
apresentamos os diferentes olhares construidos seta proposta na era moderna. Este
passeio histérico se deu por trés correntes idea®garacteristicas deste periodo: o
conservadorismo, o liberalismo e o socialismo. &lesintido, constatamos que n&o
existe um conceito e, obviamente, um modelo UnedEducacao Integral e que 0s
paradigmas construidos sdo frutos do contexto guosiérico sobre o qual tais
propostas foram cunhadas. Assim, ao findar o Capftu respondemos a primeira
indagacao deste estudo monografico.

Dando continuidade, a segunda etapa desta invedtigauscou apresentar 0s
novos caminhos da Educacao Integral, com o prapdsit(re)construir um paradigma
para esta proposta nos dias atuais — objetivo trestalho. Através de um levantamento
bibliografico acerca das propostas contemporaneas Educacdo Integral, nos
deparamos com uma outra categoria de analise: eagfln integrada. Portanto, as
consideragdes a seguir tomam por base as duascasegencionadas.

N&o h& quem discorde, hoje, sobreexessidadele se prover uma educacgao
integral para criancas e adolescentes. Constatast@$endéncia em varios documentos
oficiais e atraveés de acbes de entidades tais @NESCO. Esta demanda por uma
educacaacompletae ampliadanéo é recente. Em se tratando de Brasil, vimosague
primeiras experiéncias pedagdgicas nesta direpAcé®& maior expoente nos feitos do
educador Anisio Teixeira, bem como no polémicogimflos CIEP’s, implementado na
cidade do Rio de Janeiro, nas décadas de 80 e 90.

Mas os tempos sao outros. Vivemos em uma sociedanplexa, onde a
informacdo ndo € mais monopolio de uma ou poucastuitdes. Os avangos

tecnolégicos foram os grandes responsaveis por [@onitindo o acesso rapido,
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dindmico e interligado a uma infinidade de infordes; Vivemos em uma época em
que o maior desafio é transformar informacdo emhecdmento e aliar este
conhecimento a vida.

Diante desse cenario, constatamos que ndo ha coowverpuma educacéo
integral pautada em modelos formativos fragmentadqse separam o conhecimento
do cotidiano - da vida em si, como preconizou Dewéyeja-se uma formacao dodo
e ndo dagartes que compreenda 0 sujeito como um seeiro - uma educacéo
fundamentalmente integral, que abarque todas asndibes formativas humanas: o
cognitivo, o afetivo, o psicolégico, o social, @éte o fisico.

No entanto, ainda persistem modelos reduzidos deagédo. E ndo é de se
estranhar que a maioria das criancas e adolesaagbeaprecie a escola enquanto um
espaco privilegiado de formacédo. E mais que issostata-se que esta instituicdo néo
consegue dar conta desta tarefa sozinha, poisend@umprido com suas tarefas mais
elementares.

O que se coloca em causa € que a escola precidsarsformar, nao
exclusivamente para selaptaras novas demandas formativas do século XXI, mias pa
se ressignificar e se constituir enquanto insétoigentral e principalarticuladora dos
mais diversos processos educativos que perpassamciedade. Despontam, assim,
outras perspectivas de se olhar a escola e a éduddg antigo provérbio chinés nos
guia neste objetivo: “E preciso toda uma aldeia palucar uma crianca”. Assim, todos

sao convidados a ser um agente participativo ngplexa tarefa de educar:

Trata-se de uma nova cultura, forjada a partiralesso olhar sobre
a educacao, em que a escola deixa de ser o Umiageesducativo,
para se tornar catalisadora e articuladora de muiatras

oportunidades de formagdo. Uma nova forma de peestazer

educacao, envolvendo multiplos espacos e atoressejuestrutura a
partir do trabalho em rede, da gestdo participatvada co-

responsabilizacdo. (ASSOCIACAO CIDADE ESCOLA APREXD

2008, p. 16)

Nesta direcdo, acreditamos que a escola hoje é ampanente articulador
fundamental e promotor de acdes educativas emedifss momentos e espacos. Esta
perspectiva comunga com o conceito de comunidadiesrde aprendizagem, onde
cada individuo € um agente participativo e coldbayano processo de aprendizagem.
Assim, cabe ndo somente a escola a funcdo de ednaaresta tarefa se estende a
outros atores envolvidos neste processo: a fanil@gder publico, a sociedade civil,
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instituicBes e entidades publicas e privadas.

Neste sentido € que a educacgdo integral recebeoumponente fundamental
para sua execucao na contemporaneidadertegracdo de conteudos, de saberes,
espacos e temposCompreendemos que nao existe um tempo determipada
aprender, para educar, mas que cada momento ddavicié&anca € um tempo educativo.
A educacdointegrada nos parece, vem responder esta demanda. Os rmodelo
formativos integrados rompem com a fragmentacasater, dos tempos e espacos
educativos. Compreende-se que 0 conhecimento @®aé e muito menos passivel de
acumulagao.

Sob o paradigma dsistema formativo integrad@onsidera-se que a educacao
deve ter o foco no territorio. Compreende-se ques@la deve explorar o potencial
educativo das Cidades transformando-as em vera@adsiala de aula sem muros” — um
espaco vivo, dindmico, real e fundamentalmeeagdgico

Nesta perspectiva, a educacgédo integral que se basleamais € do que educar a
crianca para ser e estao mundo ecomo mundo. Portanto, se faz necessario uma
pedagogia das Cidadesom a participacdo ativa de todos os setoredadade. A
escola, por sua vez, atuaria como agente articuladnsformando as experiéncias
vivenciadas no territério em experiéncias de caltygrovocando conflitos cognitivos
sobre o0 que é vivenciado, com base na formacam @tiada.

E neste objetivo que o poder publico vem trabalbaimiersetorialmente
articulando todas as ac¢les, programas, projetoxc@u@dem todos os Ministérios —
numa acado conjunta — a fim de prover para escdidicalbrasileira uma educacao
fundamentalmentintegral e IntegradaO regime de tempo integral € um componente
fundamental neste processo.

Assim, podemos afirmar que esta (re)construcdo dacd€do Integral e
Integrada compde um processo de mudanca de pamdjgeestd se delineando no
campo educacional brasileiro — uma visdo sistémdaca@ducacdo. Seraroelhor, na
direcdo de uma formacdo mais completqualitativa para as criancas brasileiras? O

tempo-integral— o dira...



72

4.0 REFERENCIAS

ASSOCIACAO CIDADE ESCOLA APRENDIZ, MEC et. aBairro-Escola: Passo a
Passo Séo Paulo, 2008. Disponivel em
<www1.folha.uol.com.br/folha/dimenstein/bairro_dscdinal.pdf> Acesso em
25/10/2008.

BAKUNIN, Mickail. “Educagéo Libertaria”. InO Socialismo Libertario. Sdo Paulo:
Global, 1979b.

BATISTA, Ana Carolina Mota da Costlntegralismo: Imprensa escrita, Propaganda
Ideoldgica e o rio de Janeirp Monografia de conclusdo do curso de Bacharel em
Historia, RJ, Universidade Gama Filho, 2006

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéon. 9394, de 20 de dezembro de
1996 Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 dez. 1996. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf> Ase em 09/09/2008.

BRASIL, Lei 8069, de 13 de Julho de 1990ispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias. Diario dfida Unido, Brasilia, DF, Julho de
1990. Disponivel em <http://www.planalto.gov.bnldELEIS/L8069.htm> Acesso em
25/11/2008.

BRASIL, Ministério da EducacgédoPlano Nacional de Educagéo Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf.>e&so0 em 08/05/2008.

BRASIL. Ministério da EducacdoPlano de Desenvolvimento da Educacgao
Disponivel em <http://portal. mec.gov.br/arquivogfodjuee.html> Acesso em
05/11/2008.

BRASIL, Ministério da Educacadlortaria normativa interministerial n° 17, de 24
de Abril de 2007 Diario oficial da Republica Federativa do BraBihder Executivo,
DF, Abril 2007. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/mais_educeagdf> Acesso em 05/08/2008.



73

BRASIL. Constituicdo (1988)Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
promulgada em 5 de Outubro de 1988. Organizacéreduwe Oliveira. 4 ed. Sao

Paulo: Saraiva, 1990.

BRASIL, Decreto N° 6.094, de 24 de Abril de 200Dispde sobre a implementacao do
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacém \jyeéio Federal, em regime de
colaboracdo com Municipios, Distrito Federal e &ss$a e a participacdo das familias e
da comunidade, mediante programas e acdes detassstecnica e financeira, visando
a mobilizagdo social pela melhoria da qualidadedizcacdo basica. Disponivel em <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-202007/Decreto/D6094.htm>

Acesso em 05/11/2008.

CARTA DAS CIDADES EDUCADORAS. Declaracao de Baraedp 1990. Disponivel
em<http://www.quintacidade.com/wpcontent/upload88204/cartacidadeseducadoras.
pdf > Acesso em 30/08/2008

CARVALHO, Maria do Carmo Brant. A educacéo integradcrita na politica publica.
Discurso de abertura do Prémio Itad-Unicef 2007. spbimivel em
<http://www.cenpec.org.br/modules/biblioteca_digitalex.php?op=i_reg&bib_10 id=
5> Acesso em 09/11/2008.

CAVALARI, Rosa Maria Feiteiro. Ategralismo.ldeologia e Organizagdo de um
Partido de Massa no Brasil Bauru, EDUSC, 1999.

CAVALIERE, Ana Maria. (2002). “Escola de Tempo Igtal: uma Idéia Forte, uma
Experiéncia Fragil”. In: CAVALIERE, Ana Maria e CQHO, Ligia Martha C. da

Costa (orgs.Educacao Brasileira e (m) Tempo Integral Petropolis: Vozes, 2002.

. “Escola de Tempgrat uma Idéia Forte, uma
Experiéncia Fragil. In: CAVALIERE, Ana Maria e COHD, Ligia Martha C. da Costa

(orgs.)Educacéo Brasileira e (m) Tempo Integral Petrépolis: Vozes, 2002.

Educacéo Integral: Uma Nova ldentidade Para

a Escola Brasileira.A Educacéo Integral na Obra de Anisio Teixeira.i®avEducacgéo
e Sociedade, Campinas, vol. 23, n. 81, p. 247-271ez. 2002.



74
<http://www.scielo.br/pdf/es/v23n81/13940.pdf>Acessn 01/09/2008.

CHAVES, Miram Waidelfeld (2002). “Educacédo Integrama proposta de inovacao
pedagogica na administracdo escolar de Anisio ifaix® Rio de Janeiro dos anos 30.
In: CAVALIERE, Ana Maria e COELHO, Ligia Martha @a Costa (orgsfducacao
Brasileira e (m) Tempo Integral Petrépolis: Vozes, 2002.

COELHO, L. M. C. C.; CAVALIERE, Ana Maria Villela Educac&o brasileira e(m)
tempo integral. 1. ed. Petrépolis: Vozes, 2002. 236 p.

COELHO, Ligia Martha C. da Costeducacéo Integral e Integralismo Nos Anos 30:
a Vez (e a Voz) dos PeriodicoSrabalho publicado nos anais do Congresso ANPUH,
2005.

Integralismo, Anos 30: Mais Uma Concepcéo

de Educacéo Integral?Trabalho publicado nos anais do Congresso HISTE2BBS.

Concepcodes de educacao integral na década

de 30: Movimentos e seus discursob: VI Congresso Luso-Brasileiro de Historia da
Educacéo, 2006, Uberlandia, 2006. p. 239-239.

Educacao integral: Concepcdes e praticas

na educacdo fundamental.ln: 27a. Reunidao Anual da ANPEd, 2004, Caxambu.
Sociedade, democracia e educacdo, 2004. v. 1. pl.DBponivel em
<www.anped.org.br/reunioes/27/gt13/t137.pdf> Acems005/11/08.

EDUCACAO INTEGRAL. Salto para o Futuro — Série Educacéo IntegralRio de
Janeiro, TV Escola. 11 a 15 de Agosto de 2008gr@moa de TV.

GALLO, Silvio (2002). “A Educacao Integral Numa Bpectiva Anarquista’. In:
CAVALIERE, Ana Maria e COELHO, Ligia Martha C. dao§&a (orgs.)Educacéo
Brasileira e (m) Tempo Integral Petrépolis: Vozes, 2002.

GONCALVES, Antonio SérgioReflexdes sobre educacéao integral e escola de tempo

integral. Cadernos Cenpec n.° 2 — Educacao Integral —eCe@p06.



75

GUARA, Maria F. RosaE imprescindivel educar integralmente Cadernos Cenpec:
Educacéo Integral, n.2, Sao Paulo: Cenpec, 2006.
KASSICK, Clovis Nicanor ; KASSICK, Neiva BerorA.Pedagogia Libertaria na

Historia da Educacao Brasileira Rio de Janeiro: Achiamé, 2000. v. 1. 35 p.
MINISTERIO DA EDUCACAO.Texto de Referéncia para o Debate Nacional sobre

Educacéo Integral. SECAD, Brasilia, 2008.

MINISTERIO DA EDUCACAOQ.Compromisso Todos pela Educacio: passo a passo
2008. Disponivel em <http://sceweb.mec.gov.br/tdacioon/livreto.pdf> Acesso em
28/11/2008.

MORAES, Damiro A Escola Moderna n°2.Campinas: Unicamp, 1999.Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/gloséverb_c_escola_moderna_n_2
.htm>. Acesso em: 04 out. 2008.

MORYON, F.G. (org). Educacdo libertaria. Porto Alegre Artes Médicas1990.

O DIREITO DE APRENDER. UNICEF Gabriela Leite (diéey, David Cavalcante
(roteirista). Nena Oliveira (coordenacéo). Cipédigbes, 2007 16:39min.

PORTILHO, Danielle Barbos&IEP: Uma Heranca de Anisio Teixeira?Trabalho de
Conclusao de Curso — Universidade Federal do EstadRio de Janeiro, 2002.

Releitura da concepcao de educacédo integral dos

CIEPs: para além das caricaturas ideoldgica2006, 114 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Universidade Federal do Estado do itadeiro, Rio de Janeiro, 2006.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE NOVA IGUACU/RJEducacio
Integral. Prefeitura de Nova Iguacu. Documentos diversiafoeados no contexto do
Programa Bairro-Escola. RJ, 2006-2007.

TV ESCOLA. Salto para o Futuro — Série Educacao IntegralAno XVIII boletim 13.
Agosto de 2008. Disponivel em

<http://www.tvebrasil.com.br/flash/salto/boletimB3080811 edu_int.swf >Acesso em



76

01/09/2008.

VILLAR, Maria Belén Caballo.A Cidade Educadora — Nova perspectiva de

organizacao e intervencdo municipallisboa: Instituto Piaget, 2001.



