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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo apreender o universo simbélico de jovens egressos de um
Centro Integrado de Educagdo Publica do Rio de Janeiro, que adentraram pelo mundo do
trafico de drogas, investigando como representam o papel da escola em sua formagéo.

Para tanto, foi necessdrio definir conceitualmente o significado de educacdo integral, de
juventude e compreender a dinidmica do narcotrifico. Com estas defini¢des, buscou-se
alcangar a cultura patente do grupo e, por meio do Teste Arquetipico de Nove Elementos
(AT-9), proposto por Yves Durand, apreender a cultura latente destes jovens. Utilizando-se
também entrevistas realizadas com os docentes e com um dos jovens envolvidos, foi possivel
identificar falhas no processo educativo, que nido oferece aos jovens a possibilidade de
construir uma vida com perspectivas além do estigmatizado.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio integral, juventude, imagindrio, violéncia



ABSTRACT

This study aimed to seize the symbolic universe of young former students of an Integrated
Center of Public Education in Rio de Janeiro, who have turned to the world of drug dealing by
investigating how they represent the role of school in their upbringing.
In order to do that, it was necessary to conceptually define the meaning of full-time education,
of youth and understand the dynamics of drug dealing. With these definitions, the author has
tried to reach the group’s patent culture and, by using the Archetype Test of Nine Elements
(AT-9) proposed by Yves Durand, has tried to apprehend their latent culture. Through
interviews with teachers and with one of the former students involved, it was possible to
identify gaps in the educational process, which does not offer young people the opportunity to
build their lives with perspectives beyond stigma.

KEY-WORDS: Full-Time Education, youth, imagery, violence
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1 INTRODUCAO

O interesse pelo tema nasceu da realidade de se ter a institui¢éo de ensino como refém
de grupos de traficantes e da preocupagdo com o trabalho desenvolvido pela escola na
(de)formacdo do homem. E conseqiiéncia, também, de uma cena pintada com as cores do
drama que a autora deste trabalho presenciou ao lecionar na rede piblica municipal do Rio de

Janeiro.

A cena pode ser assim descrita: “No dia 21 de outubro de 2002, ao chegar as
imediac¢des do CIEP 04.30.502 Elis Regina, localizado em Nova Holanda, Complexo da
Maré, me deparei com partes do corpo de um ser humano espalhadas por todo o pitio da
escola”. Tal cena € fruto de um dos problemas mais preocupantes na cidade do Rio de Janeiro:
o narcotrifico e a violéncia.

O fato de a educagio ser considerada pela sociedade como um fator de ascensdo e
apartheid, tanto social quanto cultural e econdmico; o dia-a-dia impregnado pelas diferentes
formas que a violéncia pode assumir; e os relatos de alguns professores sobre o tipo de vida
dos alunos foram os fatores que despertaram o interesse para buscar compreender que fun¢do
teve a escola na vida desses jovens, que hoje fazem parte do grupo do narcotrifico; e qual a
imagem dos mesmos sobre a importdncia da escola em suas vidas.

Em investiga¢do® anterior a esta pesquisa, verifica-se que grande parte dos alunos do
CIEP Elis Regina, diante da problemdtica da violéncia, ndo acredita que alguma agdo da
escola possa minimizar esse fendmeno. Essa constatacdo inicial reforcou a motivagio para
averiguar como ocorre a relagdo violéncia/escola, direcionando o olhar para os jovens que
ingressaram no narcotrafico.

O tema representa um aspecto inusitado no que se refere a apreensdo do imagindrio de
adolescentes egressos de um CIEP, na medida que permitiu investigar como eles representam
aescola e, conseqiientemente, o papel que esta desempenhou no destino de cada um.

Independente do sexo e do circulo social em que estdo inseridos, pode-se observar que

cada vez mais os adolescentes estdo ligados a criminalidade, encontrando ali uma forma de

5 Referéncia ao trabalho final do curso de Pedagogia da UFRJ, intitulado Violéncia doméstica contra criangas: o
papel da escola.
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projecdo social. Nas favelas, a agressividade dos lideres estd associada a seu poder diante da
sociedade.

Nos dias de hoje, a escola brasileira atravessa uma crise que se manifesta através de
falta de investimento; insuficiéncia de verbas; desvalorizagdo do magistério em fungdo do
aviltamento de saldrio do educador, o que contribui para o descrédito da carreira e ineficdcia
do ensino; falta de interesse politico por parte do Estado; inexisténcia de uma gestio
democritica, o que impede a autonomia do professor como um profissional capaz de planejar,
executar e avaliar todo o processo educativo; a auséncia de comprometimento dos educadores
com priticas de mudancas e inovagdes em virtude de projetos sem fundamentagio empirica,

acompant > ou impl acdo. Esses fatos apenas confirmam a necessidade de uma

mudanga radical na politica educacional.

A escola perdeu o papel de formadora do homem critico, reflexivo e capaz de
transformar a sociedade. Deixou de ser o “espago sagrado” de convivéncia sadia, respeito aos
valores instituidos e a ética do “querer viver social”. A escola “risonha” e “franca” do ensinar
e aprender, se transforma em um espelho, cdncavo e convexo, da vida que acontece fora de

Seus muros, pé

sando a ser reconhecida, no caso da escola-alvo desta pesquisa, como “escola
em comunidade de risco”.

Em algumas situagdes, se torna impossivel perceber o que pertence ao universo
escolar e o que pertence a vida propriamente dita. A vida adentra a escola e esta se vé incapaz
de compreender sua importdncia e seu papel no processo formativo. Assim, seria possivel
afirmar que a escola estd refém de seu entorno, ou seja, do trifico de drogas, da violéncia, da
mé qualidade do ensino, de sua prépria impoténcia, dos alunos, de professores sem
compromisso politico, da familia que ndo educa seus filhos (acreditando ser essa uma tarefa
da escola). Enfim, da sociedade que cobra da escola agdes impossiveis de serem executadas
sem o apoio de todos os agentes do sistema educativo.

Assim, a escola vive e convive com as mazelas sociais, perdendo de vista sua missao
maior — educar o homem e construir uma sociedade mais justa e igualitiria em que os
valores, a ética, a ideologia, os mitos e tradi¢des possam ser propagados.

A sociedade e a educagdo escolar estdo imbricadas. Morin (2001) nos ensina que “o

todo é maior e menor que as partes somadas”, ou seja, na sociedade podemos encontrar a
unidade escolar que, conseqiientemente, ajuda a integrar a sociedade.

Hé uma grande inquietude quanto a formagdo dos alunos na rede piblica de ensino do
Estado do Rio de Janeiro e quanto a real contribui¢ao da escola na vida de criangas e jovens.

Segundo Ribeiro (1986, p. 59), “se o aluno popular perceber sua impossibilidade de ingressar
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no mundo da gente que fala bonito, come bonito, veste bonito, em alguns casos, pode chegar
ao caminho da delingiiéncia!”. Pode-se observar que a delinqiiéncia juvenil, neste caso, estd
associada as precdrias condigdes socioecondmicas e a falta de acesso e permanéncia na escola
de uma grande parte da populagdo.

Tentando “modificar” esse contexto, em maio de 1985 foi inaugurado na capital do
Estado o primeiro Centro Integrado de Educagdo Piblica - CIEP!. Esse programa educacional
foi implantado durante o governo de Leonel Brizola como um sistema educacional inovador,
com concepgdes de ensino modernas, voltadas exclusivamente para os alunos pobres
fluminenses.

Apresentados como “uma solugdo real ao problema da educagdo”, os CIEPs surgiram

com uma proposta politico-pedagégica da escola de hordrio integral, que pretendia:

[...] dar conta do processo de reconstrugdo continua de conhecimento, possibilitando
que todos os alunos tenham acesso ao saber historicamente produzido pelo homem,
contribuindo para reverter o quadro dramdtico de repeténcia e de evasio que se
verifica no pais” (Programa de Educagdo do PDT).

Das criticas mais comumente direcionadas ao programa de implanta¢do dos CIEPs, a
principal referia-se a seu “cardter eleitoreiro”. Diversos fatores contribuiam para reforgavar tal
idéia propagandistica: o projeto arquitetonico, assinado por Oscar Niemeyer, a localiza¢do dos
prédios e o custo da implantacdo dos CIEPs. Com a descontinuidade partiddria, houve o
“desmonte” do projeto e, como conseqiiéncia, a voz que aponta o fracasso da rede piblica de
ensino foi ratificada.

Em sintese, a questdo que norteou esta pesquisa foi: qual a funcdo da escola de horério
integral na (de)formagdo dos alunos egressos que militam no narcotrafico?

Diante da realidade educacional do Rio de Janeiro, esta pesquisa buscou responder as
seguintes questdes:
1. Como os jovens envolvidos com o narcotrifico representam o papel da escola em sua
trajetéria de vida, através das suas imagens-lembranca?
2. Como pensam, sentem e agem os jovens envolvidos com o narcotrafico?
3. Como a escola esti organizada diante desse contexto?
O objetivo deste trabalho foi averiguar como os jovens egressos do CIEP Elis Regina,

envolvidos com a criminalidade, percebem o papel da escola em sua formagdo, como

1 A lei n° 4535, de 4 de abril de 2005, em seu art. 1%, determina: “Os Centros Integrados de Educagdio Publica —
CIEPS passam a denominar-se CENTRO INTEGRADO DE EDUCACAO PUBLICA - BRIZOLAO™.
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representam suas realidades e recompdem a identidade como socius? marginalizados.
Também se investigou como os professores e pessoal técnico-administrativo percebem a
proposta politico-pedagégica da escola na busca de (de)formagdo desses jovens.

Para alcangar esse fim, elencou-se como objetivos especificos: 1) Sistematizar o
Projeto Politico-Pedagdgico da escola de hordrio integral; 2) Caracterizar o Projeto Politico-
Pedagégico do CIEP Elis Regina em relagdo aos principios que deram origem a escola de
hordrio integral, sua missdo, objetivos, freqiiéncia e sua pritica cotidiana; 3) Apreender o
modo como o jovem egresso do CIEP Elis Regina representa o trabalho desenvolvido pela
escola em sua (de)formacdo; 4) Apreender como os professores e o pessoal técnico-
administrativo percebem o papel da escola na (de)formagdo dos jovens ligados ao
narcotréfico.

Delimitando o universo de milhares de estudantes que passaram pelo CIEP Elis
Regina, teve-se por foco uma turma com aspectos muito particulares: alunos provenientes do
Instituto Padre Severino’ — unidade de internag@o proviséria* cujo objetivo é a recuperagdo
de menores infratores — que freqiientaram a referida escola durante o ano de 1998; o objeto
de investigacdo sdo jovens egressos que atuam no narcotréfico na favela de Nova Holanda.

Quanto a abordagem, trata-se de uma pesquisa qualitativa. Segundo Minayo, (1999,

p.21):

a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspi crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes dos processos e dos fendmenos que nio podem ser reduzidos
a operacionalizagdo de varidveis [...]

Quanto aos objetivos, este trabalho constou de uma pesquisa bibliogrifica que
fundamentou, em seguida, uma pesquisa exploratéria, tendo em vista ser a primeira
aproximag@o sobre o tema: jovens em a¢do no trifico e o papel da escola em sua formagdo. A
pesquisa de campo foi realizada em uma escola da rede municipal inserida em um dos

maijores complexos de favelas do Rio de Janeiro. O estudo de caso permitiu focalizar e

2 A palavra socius foi utilizada por Albion W. Small, uma vez que o individuo deve ser considerado como um

ser social, que s6 existe em sociedade (DEWEY, 1978, p. 25).

3 0 Instituto Padre Severino (IPS), localizado na Ilha do Governador, na Praga do Avido, foi criado em 1954
i er uma unidade de i direto aos i

; i encaminhados pela Delegacia de Policia da Crianga e do

Adolescente (DPCA) e pelos Juizad ¢ Juventude (J1J).

4 Vale ressaltar o cardter provisério da unidade.

julgamento, ¢ nem por um perfodo superior aos 45 di

(ECA).

da Infnc;

jovens ndo podem ser detidos na fase prévia a seu
utorizados pelo Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente




17

explorar ali uma condigdo inerente a diversas institui¢des de ensino do municipio. Segundo
Bonoma (1985. p. 207), o estudo de caso deve ser eleito quando:
[...] um fendmeno ¢ amplo e complexo, onde o corpo de conhecimentos existente &

insuficiente para permitir a proposigiio de questdes causais e quando um fendmeno
ndo pode ser estudado fora do contexto no qual ele naturalmente ocorre.

Quanto aos procedimentos, foi efetuada uma culturanélise de grupos, que permitiu
mapear a cultura patente do grupo e com o auxilio do Teste Arquetipico de Nove Elementos
(AT-9), instrumento facilitador da apreensdo da cultura latente de um grupo.

Trata-se de um trabalho que investigou o microestrutural, sob a perspectiva das
teorias da Antropologia do Imagindrio, de Gilbert Durand, e da Sociologia do Cotidiano, de
Michel Maffesoli, em uma dimensdo fenomenolégico-compreensiva.

Como instrumentos de pesquisa, foram utilizados a entrevista semi-estruturada e o
teste AT-9.

A amostra foi obtida através de uma entrevista de sondagem entre professores e
demais profissionais da escola, a fim de colher as seguintes informagdes: a procedéncia desses
alunos; a melhor forma de aproximac@o para a realizacdo da pesquisa; as condi¢des de vida
dos envolvidos no narcotréfico. Os jovens, objeto de andlise desta pesquisa, tiveram passagem
pelo Instituto Padre Severino sob a responsabilidade do Departamento Geral de Acdes
Socioeducativas (Degase). Os alunos, em cardter de liberdade assistida, freqiientavam as aulas
no CIEP e retornavam a unidade no periodo noturno. Inicialmente, seriam entrevistados cinco
alunos que estudaram numa classe formada prioritariamente por jovens com as caracteristicas
acima descritas; no entanto, alguns fatores, como a morte de um dos possiveis entrevistados e
a intervengdo policial na comundade, nos possibilitaram apenas o contato com trés jovens
egressos.

A escolha dos professores foi realizada considerando-se o tempo de permanéncia na
instituigdo escolar.

Em um estudo denominado Brasil — “verdadeiras masmorras”: Detengdo Juvenil no
Estado do Rio de Janeiro®, relata-se que o instituto reproduz o clima de violéncia existente
nos morros e favelas da cidade, de forma que os internos sdo separados por fac¢des: de um

lado, os que pertencem a facgdo do Comando Vermelho; de outro, os do Terceiro Comando.

4 Estudo realizado pelo Human Rights Waich, uma organi D e ndio-governamental,
“patrocinada pelas contribuicdes de individuos e fundagdes no mundo inteiro”, que “nio aceita fundos
governamenta sejam eles diretos ou indiretos”. Disponivel em:
<htp://www.hrw.org/portuguese/reports/brazil 1204>. Acesso em: 30 jun. 2007.
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O estudo revela também as condigdes de superlotagdo, a conduta abusiva dos agentes, as
condi¢des impréprias de higiene e saide, o ndo atendimento a legislagdo brasileira e as
normas internacionais no tocante a educagdo, e o ndo cumprimento do caréter provisorio.

Para apreensdo do imagindrio dos jovens selecionados, foi utilizado o Teste
Arquetipico de nove elementos (AT- 9), proposto por Yves Durand.

O teste é composto de nove elementos — personagem, queda, espada, refigio,
monstro, elemento ciclico, d4gua, animal e fogo — cuja presenca e disposi¢do em desenhos
permitem visualizar mensagens formadas por simbolos, a partir dos quais é possivel a
identificacdo dos universos miticos que derivam dos regimes de imagens. A partir da
elaboragdo de um desenho com os nove elementos e o relato sobre 0 mesmo, tem-se um
protocolo que serd analisado a luz da teoria de Gilbert Durand.

Outra heuristica que seria utilizada consistia em um desenho orientado, que teria como
tema “eu, a escola e o mundo do tréfico”, complementado por uma histéria que o explicaria.
Com isso, seria possivel o cruzamento dos resultados do Teste AT-9 com o desenho orientado
e a histéria. No entanto, a primeira dificuldade ao lidar com um assunto tdo delicado foi
percebida: os jovens egressos se recusaram a realizar a tarefa alegando que jd eram “grandes”
para ficar fazendo “um monte” de desenhos.

Os dados obtidos foram analisados sob as teorias de autores como Michel Maffesoli,
Gilbert Durand, Eliade e Edgar Morin, dentre outros.

Dentre os seis capitulos em que foi dividida esta pesquisa, quatro — do capitulo 2 ao
4 — destacam o papel da educacdo em nossa sociedade, perpassando pelos conceitos de

juventude e apresentando a teoria de imagindrio de Gilbert Durand e o Teste Arquetipico de

Nove Elementos.

No capitulo 2, a educagdo foi reconhecida como um processo que ocorre de forma
independente da institui¢do escolar, destacando como esse processo, inerente ao ser humano,
estd presente em todos os grupos e organizacdes existentes. Realizou-se, também, uma sucinta
reflexdo sobre os primérdios da educagio, e qual a fun¢do desta nas sociedades.

Analisou-se a proposta de educagdio — denominada “integral” — dos Centros
Integrados de Educagio Piblica, projeto implementado no Estado do Rio de Janeiro. Enfatiza-
se uma breve viagem histérica para encontrar a origem do que compreendemos sobre
educacgdo integral, destacando a figura de Anisio Teixeira na educacdo brasileira,
principalmente no contexto de sua democratizacio e no legado dos CIEPs.

Foi realizado ainda um confronto da sistematizagdo do funcionamento geral dos CIEPs

com a estrutura e organizacdo do CIEP Elis Regina, objeto de estudo deste trabalho. A



19

formagdo da comunidade de Nova Holanda, local onde se situa o CIEP em questdo, aponta
caracteristicas que permanecem no cotidiano dos moradores até os dias atuais.

No capitulo 3, a juventude, seu conceito e manifestagdes, ganhou destaque como
contextualiza¢do do estudo. Entrelagados aos vdrios conceitos de violéncia, o indice crescente
de jovens inseridos no mundo das drogas, a juventude urbana pobre e suas manifestagoes
constituem uma etapa da pesquisa que permitiu desvendar possiveis causas motivadoras do
abandono escolar e instigou a busca de alternativas de elevagdo e visibilidade social.

Adentrou-se ainda na questdo do narcotréfico e suas amarras a juventude pobre que
habita as comunidades cariocas. Nesse momento, descreve-se o funcionamento da rede do
narcotréfico e a relagdo dos jovens egressos do CIEP Elis Regina com essa prética.

No capitulo 4, a temdtica do imagindrio é apresentada, assim como o teste AT-9,
proposto por Yves Durand.

No capitulo 5, a relagdo entre os jovens, a escola e o imagindrio é exposta através dos
resultados obtidos com os alunos selecionados, estabelecendo uma ligagdo com as histérias e
entrevistas elaboradas.

Finalmente, no capitulo 6, sdo realizadas as Consideracdes, onde integram-se as
teorias estudadas e os resultados alcancados.

No decorrer da pesquisa, em muitos momentos, o medo e a inseguranga tanto por parte
do pesquisador como por parte dos jovens egressos foi uma barreira dificil de ser
ultrapassada. Muitos foram os obstéculos que adiaram a aplicacdo dos testes e a realiza¢do das
entrevistas. As constantes incursdes da Policia Militar na comunidade geraram receio e
cuidados por parte dos pesquisados. Talvez a maior dificuldade tenha sido chegar até os
jovens, sem a interferéncia da escola. O discurso da escola é um, o deles é outro. Buscou-se
apreender como o aluno percebe o trabalho da institui¢@o escolar em sua situagio de vida — e
ndo o contrdrio —, e como ¢ a representagdo da escola do ponto de vista dos envolvidos com

o narcotrafico.
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2 A EDUCACAO (EM TEMPO?) INTEGRAL DOS CENTROS INTEGRADOS DE
EDUCACAO PUBLICA

[...] ndo pode ser uma escola de tempo parcial,
nem uma escola somente de letras, uma escola
de iniciagdo intelectual, mas uma escola,
sobretudo prética, de iniciagdo ao trabalho, de
formag@o de hdbitos de pensar, hébitos de fazer,
hdbitos de trabalhar e de conviver e de
participar em uma sociedade democritica, cujo
soberano € o proprio cidaddo (TEIXEIRA apud
FAVERO, 2000, p. 176).

Entender a educagdo em seu sentido amplo nos fornece subsidios para apreender a
concepgdo de educagdo integral arraigada nos CIEPs como um legado anterior as idéias de
Darcy Ribeiro, idealizador do projeto. As visdes da educagdo como algo além do formal, do
oficial, preconizam a realizagdo dos fins idealizados legalmente e, como nos diz Brandio,
citando Paulo Freire, ajudam a perceber que as pessoas ndo “sdo um produto da educagio,
sem que ela mesma seja uma invengdo das pessoas, em suas culturas, vivendo as suas vidas”
(BRANDAO, 2006, p. 99-100).

De tudo o que se discute sobre educagdo, algumas das questdes mais criticas sdo
relativas a sua qualidade e a que tipo de cidaddo estd sendo formado nos dias de hoje. A crise
que a educagio brasileira enfrenta nos leva a questionar o processo educativo e a instituigdo
escolar. Parece que a educagdo além dos muros escolares passa despercebida, como sistema
burocritico, tanto pelos atores envolvidos na educag@o formal quanto pela prépria escola.

A educagio integral ndo é uma idéia nova. O legado dos CIEPs decorre de um periodo
histérico marcado por entusiasmo pelo tema.

Neste capitulo, a educacdo é apresentada como um processo inevitdvel, que existe das
formas mais diversas que a percep¢do possa identificar, definindo e discernindo os conceitos
de educagdo e escolarizagdo; resgatam-se os primérdios do ensino escolar e procura-se
aclarar, de forma bastante sucinta, o espirito inovador presente principalmente nas décadas de
1920 e 1930, apresentando Anisio Teixeira como o precursor na implantacdo de escolas
publicas de hordrio integral no Brasil. Resgatar a génese da Educagio Integral deriva de nosso
alvo de pesquisa, o CIEP Elis Regina, uma vez que a escola é organizada sob as regras e

orientagdes que regem esse projeto, que desperta criticas entre apaixonados e desiludidos.



21

2.1 AFINAL, O QUE E EDUCAGAO?

Terminologicamente, a palavra “educag@o” possui sua origem nos verbos latinos
educdre, que significa alimentar, amamentar, criar; e educére que expressa a idéia de conduzir
para fora, tirar de, fazer sair (GARCIA, 1977). J4 nesta acep¢do encontramos ambigiiidades,
posto que o conceito encerra duas idéias distintas.

Garcia (1977) atribui os dois sentidos da origem da palavra as teorias e prdticas que
marcam toda a histéria da educag@o. Atribui o sentido de educdre a linha de concepgio da
educacdo tradicional, cuja filosofia estd baseada em acrescentar, moldar, com vistas a
modelos predefinidos de comportamento e valores; transmitir a heranca cultural aqueles que

ainda ndo foram iniciados; atender as solicitacdes da demanda da sociedade.

As pedes tradicionais de educagdo derivam de educdre, e todas elas tém o
processo formativo como algo exterior, que se acrescenta ao individuo, por
definigdo carente de elementos que vdo enriquecé-lo. Nesta concepgdo tradicional,
portanto, a educagdo € vista como um bem em si, independente da validade que
possa ter para a vida atual ou futura do educando (GARCIA, 1977, p. 4).

Garcia (1977, p. 4) aponta algumas caracteristicas peculiares que conferem a educagdo
tradicional conotagdes de “um bem em si, independente da validade que possa ter para a vida
atual ou futura do educando”, e norteiam duas diferentes concepgdes educativas enquadradas
no idedrio tradicional de educagdo. Na primeira, o aluno € rotulado como um ser inacabado,
que s6 estard pronto apés um processo que o disciplina, orienta e forma para o idedrio que
inspirou esta visdo educacional. Na segunda, ¢ a idade cronolégica que implica as agdes e
normas de agdo ao educando, considerando-o como um ser inacabado.

Sob a concepgio de cardter marcadamente sociolégico, a educagio é compreendida
como uma continuidade do social, em que valores religiosos, morais e politicos sdo oferecidos
as novas geragdes. Independente da nomenclatura dada as tendéncias pedagégicas® variantes
da concepgdo de educagdo tradicional, o aluno assume sempre um papel secunddrio, “atuando

como recepticulo de contetidos e valores preestabelecidos” (GARCIA, 1977, p. 11).

mento pedaggico brasileiro, consultar GADOTTI, Moacir. Pensamento
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A educagio brasileira se desenvolveu principalmente com base na pedagogia
tradicional de orientagdo catélica, instituida pelos jesuitas. Segundo Saviani (1991, p. 91),
esse “periodo vai até inicio deste século, quando se torna forte a influéncia da Escola nova”.

Sob a dtica da terminologia educére, a educagio assume uma postura renovada, na
qual o educando € o centro de todo o processo educativo. Partindo deste principio, o ensino

passa a ser entendido como um processo. Nas palavras de Garcia:

[...] a educagdo, enquanto processo, admite [...] que os objetivos fixados pela ordem
social devam ser respeitados [...] A assimilacdo desses padrdes, que na existéncia
cotidiana configuram aquilo que poderiamos chamar de “educagdo do mundo”, ji
coloca o educando numa situagio de continua reformulagio de atitudes e
comportamentos, tal a soma que diariamente ocorrem (GARCIA, 1977, p. 14).

Com a difusdo da escola renovada, a preocupagdo com a metodologia torna-se
evidente. Dewey é considerado um dos principais defensores dessa posi¢do, pois trata a
educagio como um resultado de experiéncias. E importante mencionar que este autor (1978,
p. 22) demonstra a diferenga entre o treinar e o educar. Segundo ele, o treino “nos leva apenas
a uma certa conformagio externa com hébitos e préticas, cujo sentido ndo participamos
integralmente”. Poderfamos, de forma simplista, indicar que Dewey considera o treino como
uma ferramenta da educacdo tradicional. Assim, a educagdo seria a associa¢do da experiéncia
comum a internalizagdo das experiéncias pessoais. O treino, nas palavras de Dewey (1978, p.
22-23), seria uma forma “preliminar e incompleta da educagio”; a educagdo ¢ social, “uma
participa¢@o, uma conquista de um modo de agir comum”.

A educagio estd presente em todos os lugares; a escola ndo € o dnico lugar onde ela
ocorre e tampouco o professor € seu tinico agente. E a forma de reproduciio dos saberes da
cultura de uma sociedade, por isso podemos falar em educagio no plural: educagdes. Brandao
reafirma esta idéia ao considerar que “a educag¢do é, como outras, uma fracdo do modo de
vida dos grupos sociais que a criam e recriam, entre tantas outras invengdes de sua cultura, em
sua sociedade” (BRANDAO, 2006, p. 10).

Paschoal Lemme corrobora a idéia de que a educagio é um fendmeno permanente e

inerente ao ser humano ao assegurar que:

[...] em todas as épocas e em todos os tipos de sociedade, cada individuo que nasce
imediatamente passa a sofrer o processo educativo, que nio cessa até a morte. Mas,
de outro lado, a educacio, o ensino, sdo fendmenos de cardter histérico, que variam
de acordo com a época, com o tipo de sociedade e até com o ambiente particular em
que o individuo vive. A educagdo escolar propriamente dita é um fato tardio na
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histéria, e a educagio publica, entdo, € relativamente recente, produto de condi¢des
determinadas de um periodo histérico (LEMME, 2004b, p. 96).

Branddo destaca ainda que a educagio se faz presente “sempre que surgem formas
sociais de condug@o e controle da aventura de ensinar-e-aprender”, e que o ensino formal das
institui¢des é a sujeicdo da educagdo a pedagogia, criando “situagdes proprias para o seu
exercicio”, produzindo os métodos de ensino, estabelecendo regras e selecionando
“executores especializados”. (BRANDAO, 2006, p. 26)

A vida social® se perpetua por intermédio da educagdo, independente do grau de
desenvolvimento da sociedade. No que diz respeito aos fins da educagio, Emile Durkheim

afirma que esta ndo deve estar focada na transmissdo de conhecimentos cada vez maior, mas

sim em criar no aluno “um estado interior e profundo, uma espécie de polaridade de espirito
que o oriente em um sentido definido, ndo apenas durante a infincia, mas por toda a vida”
(DURKHEIM apud MORIN, 2001, p. 47). Jaeger (apud BRANDAO, 2006, p. 74) concebe a

educacdo da mesma forma que Durkheim. O historiador, sobre a educagdo, nos diz:

Primeiro que tudo, a educagdo niio é uma propriedade individual, mas pertence por

séncia & idade. O cardter da idade imprime-se em cada um dos seus
membros e ¢ no homem muito mais que nos animais, fonte de toda a agéo ¢ de todo
0 comportamento. Em nenhuma parte, o influxo da comunidade nos seus membros
tem maior forga que no esforgo constante de educar, em conformidade com o seu
préprio sentir, cada nova geragio.

O fim da educagdo, de acordo com Branddo (2006, p. 67), pode ser observado ao se
analisar a educacdo dos povos primitivos, indios e camponeses, e deve considerar “os
interesses da sociedade, ou de grupos sociais [...] 0 que é importante para alguém aprender, a
consciéncia de que o saber que se transmite de um ao outro deve servir de algum modo a

todos”.

Toda a estrutura de uma sociedade estd edificada sobre os cdédigos sociais de relagdo
entre seus individuos (socius) e os de qualquer outra sociedade. Para que estas relagdes
acontecam de forma fluida, o Relatério para a Organiza¢do das Nagdes Unidas para a
Educagio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) da Comissdo Internacional sobre Educagdo para

o século XXI (2000, p. 90), Relatério Jacques Delors, aponta quatro aprendizagens como a

6 A vida social ¢ um complexo de cres
adquiridas e solicitamente transmitidas das ma
19)

tumes, instituicdes, idéias, linguagem, lenta ¢ laboriosamente
s dos mais velhos para as dos mais novos (DEWEY, 1978, p.
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verdadeira missdo da educagdo. Segundo o relatério, a educagio deve se dedicar a “aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser”.

Aprender a conhecer consiste principalmente na aquisicdo dos instrumentos da
compreensdo; compreender o ambiente “sob os seus diversos aspectos, favorece o despertar
da curiosidade intelectual, estimula o sentido critico e permite compreender o real, mediante a
aquisi¢do de autonomia na capacidade de discernir” (p. 91). Considerando a educagdo como
um processo continuo, esta aprendizagem pressupde o aprender a aprender (aten¢do, memoria
e 0 pensamento — concreto e abstrato, dedutivo e indutivo) e aponta para a necessidade da
especializa¢do sem, no entanto, excluir a cultura geral.

Aprender a fazer estd intimamente ligado a questdo da formagdo profissional, ndo

somente com um valor formativo — “saber e saber-fazer” —, mas ao conjunto que, além da

técnica, inclui o que a comissdo chamou como “saber-ser”.

Aprender a viver juntos implica o maior desafio da educac@o. O Relatério Delors
discute o espirito de competi¢do gerado pelo clima de concorréncia que caracteriza a atividade
econdmica de cada pafs. Aponta a desigualdade econdmica como um fator gerador de
conflitos e sugere o ensino da nao-violéncia por meio da descoberta do outro — e de forma
preliminar, a descoberta de si mesmo — e da participagio em projetos comuns.

Aprender a ser supde uma formacao total do individuo/socius:

[...] a educagdio deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa — espirito ¢
corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal,
espiritualidade. Todo o ser humano deve ser preparado, especialmente gragas 2
educagdo que recebe na juventude, para elaborar pensamentos autdnomos e criticos
e para formular os seus proprios juizos de valor, de modo a poder decidir, por si
mesmo, como agir nas diferentes circinstancias da vida (Relatério para a UNESCO
da Comissdo Internacional sobre Educagio para o século XXI, 2000, p. 99).

A educagdio, como vimos, ocorre em todos os lugares, perpetuando e recriando
culturalmente uma sociedade, no entanto, espagos foram criados para que ela fosse difundida,

inicialmente como forma de garantir uma ordem social. Surge, entdo, a educagio escolar.
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2.2 A EDUCACAO ESCOLAR

A educagio escolar, da maneira como existe entre nés, surge inicialmente na Grécia.
Branddo aponta que dos gregos “deriva todo o nosso sistema de ensino e [...] até mesmo nas
sociedades capitalistas mais tecnologicamente avangadas tém feito poucas inovagdes”
(BRANDAO, 2006, p. 35). A educagio grega aliava o saber “da agricultura e do pastoreio, do
artesanato de subsisténcia cotidiana e da arte” (Idem, p. 36) aos principios de solidariedade,
honra e fidelidade a polis. Segundo Brandao, esta particularidade conferia a educagdo grega

uma duplicidade cujo legado pode ser percebido ainda nos dias atuais.

Ali estdo normas de trabalho que, quando reproduzidas como um saber que se ensina
para que se faga, os gregos acabaram chamando de fecne e que, nas suas formas
mais risticas e menos i ficam aos manuais,
livres ou escravos. Ali estdo normas de vida que, quando reproduzidas como um
saber que se ensina para que se viva e seja um tipo de homem livre e, se possivel,
acabaram chamando de teor ber que busca no homem
s pleno desenvolvimento e uma plena participagio na vida da polis é
nha em mente quando se pensava

0 proprio ideal da cultura grega e € o que ali se
na educacio (BRANDAO, 2006, p. 37).

O que a cultura grega chamava de Paidéia foi relatado por Portilho (2006) como um
dos bergos do que conceituamos como educagdo integral. A “obra de arte” da Paidéia era uma
pessoa “plenamente madura — como cidaddo, como militar, como politico — posta a servigo
dos interesses da cidade-comunidade” (BRANDAO, 2006, p. 44). Neste sentido, o ideal da
educacdo grega era garantir a ordem social estabelecida como necesséria.

No Brasil, a origem e a organizagio da escola foram influenciadas por nossa formagao
politica e social como um pais colonizado, com a relagdo dualistica de escravos e
latifundidrios. O conceito de educagdo formal foi trazido por nossos colonizadores europeus.
A educagdo transmitida seguia a cultura européia. Ribeiro (1984, p. 45) explica que o atraso
educacional brasileiro é uma sequela do escravismo. O Brasil foi o ultimo pais do mundo a
acabar com a escraviddo. Assim como os senhores de escravos/exploradores carregam a
imagem que os escravos serviam como mera for¢a de trabalho, “um carvdo humano que se
queima na produgdo” (p. 44), o grupo predominante da classe hegemonica — constituido de
descendentes de senhores de escravos — dirige seu olhar ao povo, como “o que hd de mais
reles”. O autor aponta também a relagdo entre o fracasso brasileiro na educagdo e a

incapacidade de organizar uma economia igualitdria.
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Uma falha recorrente no senso comum estd ligada a ilusdo de que a institui¢do escolar
prepara os alunos para a vida. Para Dewey (1978, p. 28), a escola ndo deve ser isolada, mas
um lugar onde o “individuo e a sociedade constituam uma unidade organica”. A relacdo entre
a sociedade e a escola, segundo Morin, ndo é de reflexo, mas de “holograma e recorréncia”;
relag@o hologramica, pois como “um ponto tinico de um holograma contém em si a totalidade
da figura representada, também a escola, em sua singularidade, contém em si a presenga da
sociedade como um todo. Recorréncia: a sociedade produz a escola, que produz a sociedade.”
(MORIN, 2001, p. 100).

Uma critica de Morin ao sistema de ensino refere-se a excessiva especializagdo. A
especializa¢do € importante na busca do conhecimento, mas sem perder a dimensdo do todo.
Determina que hd uma grande falha quando isolamos os objetos estudados do meio ambiente,
através da divisdo em disciplinas, quando o mais importante seria estabelecer suas
correlagdes. A escola, para o estudioso, estd regida por leis que “obrigam-nos a reduzir o
complexo ao simples, isto €, a separar o que estd ligado; a decompor, e ndo a recompor; e a
eliminar tudo que causa desordens ou contradi¢des em nosso entendimento” (MORIN, 2001,
p. 15).

Morin (2001) alerta, ainda, que sdo necessdrias mudancas no sistema de ensino, mas
que para tornar vidvel essa reforma, € preciso uma “reforma das mentes”, concomitante a uma
reforma das instituicdes. A resposta para a superagdo deste impasse aparentemente

0”. Platdo (apud MORIN,

insuperdvel é, segundo Morin, calcada no reencontro da “mi
2001) acusa o eros’ como condigiio especial ao ensino, e Morin ap6ia-se nesta condigdo para
redescobrir a real finalidade da educac¢do, que enumera como sendo cinco: “a cabega bem-
feita [...], o ensino da condi¢do humana, a aprendizagem do viver, a aprendizagem da
incerteza e a educagdo cidada” (MORIN, 2001, p. 103).

Brandio elucida a ideologia que envolve a educac@o presente nos grupos sociais e no
imagindrio das pessoas, em que sempre se espera que o socius seja transformado de forma
positiva, e que o resultado dessa transformagio seja uma “obra-prima”, revertendo em uma
sociedade melhor. Afirma que “na prética, a mesma educacdo que ensina pode deseducar, e
pode correr o risco de fazer o contrdrio do que pensa que faz, ou do que inventa que pode
fazer.” (BRANDAO, 2006, p. 12).

70 eros é aum s6 tempo desejo, prazer ¢ amor; desejo e prazer de transmitir; amor pelo conhecimento e amor
pelos alunos (MORIN; 2001, pp. 102 e 103).
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A escola, do modo como estd organizada, tem favorecido a transmissdo do saber
acumulado através de prdticas pedagbgicas que ndo observam o sentido afetual, a
sensibilidade e a maneira como o aluno pensa, sente e age no ambiente escolar.

Assim, as coisas que pertencem ao mundo do ndo-racional, da subjetividade e dos

interess

sdo desprezadas em funcio de uma possivel aquisicdo de saberes cuja contribuigio
para a transformagdo da sociedade ndo ¢ garantida.

Sabe-se que o homem, sujeito deste processo, ¢ um ser por inteiro que, a0 mesmo
tempo que necessita de instrumentos, de ferramentas do mundo da cogni¢do, precisa também

ter satisfeito seu lado da sensibilidade, das aspirag¢des, de sonhos, mitos, ideologias e valores.

A escola de dimensdo conteudista ndo abre espago para que esse outro caminho da

educacdo do homem aconteca.

Segundo Bernstein (1971, p. 277), a escola, como sistema sociocultural, transmite dois

tipos de cultura: uma “cultura instrumental” e uma “cultura de expressdo”. A primeira refere-

se a aquisi¢do de competéncias especificas, principalmente as referentes a profissionaliza¢io;
a segunda refere-se a transmissdo de valores e normas socialmente aceitos que valorizam a

“cultura instrumental”, desprezando a “cultura de expressao”.

O que se observa é que, conforme a escola favorece a “cultura instrumental”, ela deixa
de abrir espago para os sentimentos e emogdes do aluno. O ambiente escolar, local mais
propicio a educagdo institucionalizada, é entendido como um espago de agdes de relagdes, de
conflitos, de vivéncias. Segundo Thomaz (1997, p. 124), esse espago sistematizado encontra-
se organizado “a partir de duas vertentes: a funcionalista e a critica”.

A vertente funcionalista estd ligada aos “conceitos de eficiéncia, eficicia e
produtividade” (THOMAZ, 1997, p. 124), e a critica, estd vinculada a um caréter de revelagdo
da ideologia que “perpassa o trabalho da escola” (Idem) em que se levanta a questdo da
necessidade de mudanca na pratica educativa, considerando a escola como formadora.

Deste modo, partindo das diferentes visdes e concepedes de educacdo é que buscou-se
compreender o papel da escola de hordrio integral na formagio do jovem egresso do CIEP
Elis Regina e que hoje encontra-se envolvido no narcotrifico.

Para tanto, importa situar, de modo cuidadoso e aprofundado, a cultura patente do
referido CIEP no que se refere a dimensdo histérica, idedrio, criagdo, organizagio e

funcionamento.
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2.3 EDUCAGCAO DE HORARIO INTEGRAL: UM PASSEIO HISTORICO

Com o movimento de renovagdo da escola, nas décadas de 1920 e 1930, por meio das

préticas anarquistas e integralistas, a educacdo integral perpa

a histéria da educagio
brasileira. A bandeira em prol da educagdo surgiu como a solugdo de todos os problemas
decorrentes das mudangas ocorridas a partir da década de 1920. Nagle (2001, p. 152)

apresenta:

Um motivo que [...] promoveu a supervalorizagio da escola primdria: esta seria o
organismo com suficiente for¢a para destruir o amoralismo reinante no pais,
reeducando os brasileiros por meio da educagio civica e da instru¢ido moral, uma das
maiores necessidades nacionais. Esperava-se, por isso, que fosse eliminado o clima
da licenca, de indisciplina e de caos, ato manifesto na década de 1920.

Nagle (2001, p. 146-147) destaca o entusiasmo pela educagdo como forma de

estabilizacdo e solidez da sociedade democritica, afirmando que o pensamento no periodo

preconizava que:

[...] sem educagio do povo nio hd estabilidade, nem solidez em nada. [...] Resolvido
o problema da educagio do povo, todos os mais se resolverdo automdtica e
espontaneamente, pela agio natural das inteligéncias [...] Sempre consi a
lugo de todos os problermas sociais, econdmicos, politicos e outros.

[..1 0 esforgo em prol da escolarizagdo se
justifica como o principal dever do regime politico adotado no pais. Pelo fato de o
regime ndo ser aristocrdtico, mas democrdtico, a soberania popular, que ¢ um dos
seus pilares, torna-se impraticdvel sem a disseminagio da educagdo popular, pois
esta é a base da “pureza e legitimidade das democracias”, o instrumento de
maioridade publica. Em conseqiiéncia, chega-se a denunciar a relacio existente entre
a escolarizagdo e determinadas cl ciais, com o que se mostra a necessidade de
alteragio dos padroes de edu e cultura, pois devem deixar de servir
exclusivamente ao burguesismo.

A corrente anarquista construiu sua base tedrica sobre educagdo integral a partir de
principios politicos emancipadores, como liberdade e igualdade, entre outros (COELHO,
2007, nao paginado). Nos moldes anarquistas, a educago integral considerava a satide e a

formacdo profissional do individuo, além de preconizar:

[...] miltiplas atividades artisticas, como miisica, danga, escultura, pmlum literatura,
ndo apenas para desenvolver o gosto pela produgdo e pel
para — além do desenvolvimento do prazer estétic eXercitar percepgoes
sensitivas e habilidades manuais e corporais e atividades artisticas (GALLO apud
COELHO, 2007, ndo paginado).
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Os integralistas entendiam que a formag@o pela educagdo consistia em um processo de
aceitacdo a uma verdade jd estabelecida. Neste sentido, a educacdo integral apresenta um
cardter doutrindrio, que se fundamentava na triade Deus, Familia e Pétria, denotando um

cardter politico-conservador.

A triade Deus, Pétria e Familia, marco f do p
i conforma uma d0 de ed d0. Ao conformd-la, constitui
também uma concep¢do de Educagdo Integral, presente no movimento. Essa
concepgio ultima — de Educacio Integral — consolida-se por meio de atividades
formativas que levam em consideragio a fotalidade do ser humano. Em outras
palavras, suas possibilidades fisicas, morais, civicas, intelectuais, artisticas e
espirituais. [...] Ndo podemos nos esquecer, no entanto, que e: concepgio
comporta um forte componente moralista, em que as verdades fundamentais do
movimento sdo sempre trazidas a tona, i visdo prodi

na relagdo educagio-ensino (COELHO, 2007, ndo paginado).

No mesmo periodo histérico, Nagle destaca:

traduz na luf
0 entusias

mero combate a0 analfabetismo, pois o problema ¢ difundir a escola primdria
“integral”. [...] Da necessidade da escola alfabetizante se passa para a exigéncia da
escola primdria integral, considerada a principal institui¢do formadora do cardter
nacional e que, por isso mesmo, deve ter a preferéncia dos governantes (NAGLE,

2001, p. 150-151).
Como veremos adiante, os CIEPs se propdem a uma educagdo que pondera o ser
humano como um todo, compativel, portanto, com o termo educér;, no entanto, a visao do

educando como um ser carente nos leva a considerar que o termo educare influencia também

a pratica educativa dos CIEPs.

2.4 ANISIO TEIXEIRA: UM HOMEM A FRENTE DE SEU TEMPO

Anisio Teixeira surge neste cendrio como defensor da concepg¢io de educagio integral.
O movimento da Escola Nova também concebeu “uma tentativa de resposta a necessidade de
reformulac@o da escola, considerando-se a sua tarefa democrética de acolher, em condi¢oes de
igualdade, criangas com experiéncias sociais e culturais diversas” (CAVALIERE apud

PORTILHO, 2006, p. 32). Nas palavras de Anisio, podemos perceber que o espirito entusiasta
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pela educagdo vigente no periodo, deixou como legado as bases da proposta educacional dos

CIEPs, que posteriormente iremos analisar.

[...] ndo se pode conseguir essa formagdo em uma escola por sessoes, com 0s curtos
periodos letivos que hoje tem a escola brasileira. Precisamos restituir-lhe o dia
integral, enriquecer-lhe o programa com atividades préticas, dar-lhe amplas
oportunidades de formagdo de hdbitos de vida real, organizando a escola como
miniatura da comunidade, com toda a gama de suas atividades de trabalho, de
estudo, de recreacio e de arte (TEIXEIRA apud PORTILHO, 2006, p. 84).

E importante destacar alguns passos de Anisio Teixeira. Em 1924, bacharel em
Direito, iniciou-se na vida ptiblica quando recebeu a proposta para ocupar o cargo de Inspetor
Geral do Ensino da Bahia. Nessa ocasido, realizou a reforma da instrugdo publica nesse
Estado, durante os anos de 1924 a 1929. Em 1928, foi para os Estados Unidos, onde estudou
na Universidade de Colimbia e conheceu as idéias de John Dewey. Poderiamos, de forma
simplista, apontar as duas principais idéias defendidas por Dewey: 1) a defesa da escola
publica e gratuita; e 2) a necessidade da implantacdo de experiéncias priticas nas salas de
aula.

Dewey entende a educagdo como o “processo de reconstrugio e reorganizagdo da
experiéncia, pelo qual lhe percebemos mais agudamente o sentido, e com isso nos habilitamos
a melhor dirigir o curso de nossas experiéncias futuras”. Por essa definicdo, a educagio é
fendmeno direto da vida, tdo inelutdvel como a prépria vida (DEWEY, 1978, p. 17).

Para Dewey, a educac@o, a aprendizagem, estd intrinsecamente ligada a experiéncia.

Enquanto vivi, eu ndo me estou, agora, preparando para viver e daqui a pouco,
vivendo. Do mesmo modo, eu ndo me estou em um momento preparando para
educar-me e, em outro, obtendo o resultado dessa educagdo. Eu me educo através de
minhas experiéncias vividas inteligentemente (Idem, p. 17-18).

Dewey entende a experiéncia como um atributo que ndo é exclusivamente humano.
Destaca que todos os corpos possuem essa atividade, de forma diversa, e no entanto
permanente; afirma que no mundo fisico, essas experiéncias ndo possuem um cardter de
adaptagdo como nos mundos animal e vegetal, que se adaptam para garantir suas existéncias,
mas que, no tocante ao plano humano, o conceito de experiéncia se amplia e chega ao nivel da
reflexdo, ao conhecimento e a reconstru¢do da experiéncia. Dewey (1978, p. 23) apresenta a
experiéncia como uma fase da natureza, como uma forma de interagio entre dois elementos

do cosmos. O autor destaca ainda:
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A educagiio verdadeira deve, porém, levar a crianga para além dessa aquisigio de
certos modos visiveis e externos de agdo, provocados por condi¢des também
duramente externas. A crianga deve associar-se a experiéncia comum, modificando
de acordo com ela seu estimulo interno, e sentindo, como préprio, o sucesso ou o
frac da atividade.

E neste sentido que toda educagdo ¢ social, sendo, como €, uma participagdo, uma
conquista de um modo de agir comum. Nada se ensina, nem se aprende, sendo
através de uma compreensdo comum ou de um uso comum.

Em 1931, Anisio assume a Diretoria da Instru¢do Piblica do Distrito Federal. Nas

palavras de Nunes (2000, p. 11):

[.. ] nesse cargo teve a oportunidade de conduzir importante reforma da mslrugao
piiblica, que o projetou nacionalmente e que atingiu desde a escola prima

secunddria e ao ensino de adultos, culminando com a criagdo de uma universidade
municipal, a Universidade do Distrito Federal.

Em 1932, a defesa por uma escola com fun¢des ampliadas aparece no Manifesto dos
Pioneiros da Educagiio Nova de 19328, A rela¢do entre educagiio e democracia € o principio

primordial que o documento defende.

Ora, se a estd inti: vinculada a phi ia de cada época, que lhe
define o caracter, rasgando sempre novas perspectivas a0 ico, a
educagdo nova ndo péde deixar de ser uma reaccdio categérica, intencional e
systematica contra a velha estructura do servico educacional, artificial e verbalista,
montada para um a0 vencida. Desp dos i de classes, a
que ella tem servido, a educagio perde o “sentido aristologico”, para usar a
expressdo de Ernesto Nelson, deixa de construir um privilegio determinado pela
condigdo econdmica e social do individuo, para assumir um “caréter biolégico”, que
com ella se organiza para a collectividade em geral, reconhecendo a todo individuo
o direito a ser educado até undu o pu‘mlldm as suas aptiddes naturaes, independente
40 nova, a sua finalid

humana, a s

com uma feigdo mais
para formar a “hierarchia democratica”
pela “hierarchia das capacidades”, recrutadas em todos os grupos sociaes, a que se
abrem as mesmas opportunidades de educagdo (Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova. In GHIRALDELLI JUNIOR, 2001, p. 59).

A educagdo integral é apontada como “direito biolégico de cada individuo”
(GHIRALDELLI JUNIOR, 2001, p. 62), por conseguinte, os pioneiros da Educagdo Nova

clamam por uma escola laica, gratuita e obrigatéria.

A partir da ola infantil (4 a 6 annos) até 4 Universidade, com ala pela
educagdo primdria (7 a 12) e pela secundaria (12 a 18 annos), a continuagio

8 0 Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova de 1932, redigido por Fernando de Azevedo, foi publicado em
margo de daquele ano pela Companhia Editora Nacional. Foi assinado por 26 intelectus , Anisio
Teixeira, Loureno Filho, Hermes Lima e Cecilia Meireles. O documento foi gestado no interior da IV
Conferéncia Nacional de Educagio, p ida pela 70 Brasileira de Educagio (ABE).
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ininterrupta de esforgos creadores deve levar a formagdo da personalidade integral
do alumno e ao desenvolvimento de sua faculdade productora e de seu poder
creador, para applicagdo, na escola, para a isi¢do activa de i

(Idem, p. 69).

Em 1946, Anisio Teixeira recebe o convite do governador da Bahia, Otavio
Mangabeira, para ocupar o cargo de Secretdrio de Educacdo e Sadde. Sua maior iniciativa
pode ser apresentada como o Centro Popular de Educagdo Carneiro Ribeiro, a Escola-Parque,
no bairro da Liberdade, no estado da Bahia. Ali foram colocados em agdo os principios da
Escola Nova, como a valorizagdo de atividades préticas e de lazer. A Escola-Parque,
inaugurada em 1950, buscava oferecer a crianca uma educagio integral, incluindo cuidados
com a alimentagio, higiene, socializagdo, preparagio para o trabalho e para a cidadania.

A Constituicdo de 1946, elaborada sob os preceitos do liberalismo-democrdtico,
inspirada nos principios proclamados pelo movimento escolanovista, defendia a liberdade de
pensamento; o direito a educagdo; a descentralizagdo administrativa e pedagdgica; o
fornecimento de recursos financeiros a educagdo para que fosse garantido o direito a
educacio, deu origem a Lei 4024/61.

Com ela surge a prerrogativa do oferecimento da educagio integral. Anisio Teixeira
participou ativamente das discussdes para elaboracdo da referida lei. Em seu Artigo 1°,
determinava a finalidade da educagdo nacional, “inspirada nos principios de liberdade e nos

ideais de solidariedade humana™:

a) a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidaddo, do Estado,
da familia e dos demais grupos que compdem a comunidade;

b) o respeito a digni e as li is do homem;

¢) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional;

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua participagio na
obra do bem comum;

¢) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e
tecnolégicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldad,
meio;

f) a preservagiio ¢ expansio do patriménio cultural;

) a condenagio a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgdo filoséfica,
politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raga.

A escola de hordrio integral ganha, também, respaldo legal no artigo 104 que
estabelecia: “serd permitida a organizagao de cursos ou escolas experimentais, com curriculos,
métodos e periodos escolares préprios” (grifo meu).

E o referido artigo que favorece o que afirma Mauricio (2004) sobre o Projeto Piloto
de Educagdo de Criangas da Favela, que foi implementado em cinco escolas no antigo Estado

da Guanabara, no periodo entre os anos de 1961 e 1965. “Esse programa de educagio em
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tempo integral abrangia, além do atendimento pedagégico, atendimento médico, psicolégico e

alimentar aos alunos, e assisténcia social as suas familias” (MAURICIO 2004, p. 41).

2.5 A CRIACAO E IMPLEMENTACAO DOS CIEPS

Com a implementagdo dos CIEPs, na década de 1980, a discussdo sobre a proposta de
educacdo integral parece ter retomado o folego. No entanto, conforme aponta Mauricio
(2007), também no Rio de Janeiro, esta ndo é uma inovagdo. Mauricio faz referéncia ainda a
experiéncias de escolas particulares religiosas e leigas, e cita os colégios Sacré-Coeur de Jesus
e o Colégio Sao Bento, como exemplos de institui¢des religiosas. Como exemplos de
institui¢oes leigas que trabalham dentro dessa proposta, a Escola Americana, no Rio de
Janeiro e o Centro Educacional de Niterdi.

Os CIEPs foram implantados a partir de 1985, pelo Governador Leonel Brizola, no
Rio de Janeiro®, na vigéncia dos governos do Partido Democritico Trabalhista (PDT)".
Leonel Brizola propagou a idéia da necessidade de criagdo de um novo e inovador sistema
educacional, com novas concepgdes de ensino, voltadas exclusivamente para os alunos pobres
fluminenses, e o sistema foi incorporado a seu Programa de Governo para a educag@o. Dentro
deste programa, criou a Comissdo Coordenadora de Educacdo e Cultura, integrada pelas
Secretarias de Educacdo do Estado e do Municipio, pelo Reitor da UERJ e pelo vice-
governador Darcy Ribeiro, sob a presidéncia deste tltimo. Para muitos, eram considerados
como uma rede paralela a Rede Oficial; para outros, os CIEPs ndo cumpriam a funcdo
primordial das escolas, que seria a de ensinar, pois se preocupava também em suprir
deficiéncias de nutri¢do, satide e solucionar problemas de violéncia e abandono (RIBEIRO,
1995). Ha4, nesta critica, a clara visdo de educagio como cultura instrumental (BERNSTEIN,
1971).

Localizados propositadamente onde se encontram as populagdes mais desfavorecidas

economicamente do municipio, os CIEPs, implantados sob a forma de Programas Especiais

9 Os CIEPs espalharam-se por todo o Estado do Rio de Janeiro, mas o maior enfoque a este projeto sempre foi a
capital do Estado, justamente por ser um centro urbano de alta densil afica que
diferengas sociais distintas na populagdo.

10 Foram dois os perfodos de governo de Leonel Brizola no Estado do Rio de Janeiro: de 1983 a 1987 e de 1991
a1994.
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de Educagdo!! (PEE), foram projetados para atender a populagdo carente, suprindo
necessidades como alimentagdo, atendimento médico e dentdrio, além da educagdo. Ea
educagdo como cultura de expressdo (BERNSTEIN, 1971).

A implantagdo de um CIEP em uma drea menos favorecida economicamente visava
proporcionar situagdes e experiéncias novas no cotidiano dos alunos atendidos, em uma
tentativa de democratizar o acesso e a permanéncia na escola, respeitando as particularidades
e especificidades da crianca oriunda da classe popular, mudando o paradigma da escola
tradicional que, segundo Ribeiro (1984, p. 19), seria “uma escola ndo sé seletiva, mas elitista.
Com efeito, ela recebe as criangas populares massivamente, mas, tratando-as como se fossem
iguais as oriundas dos setores privilegiados”.

Lemme (2004a, p. 160) ji demonstrava-se contra a idéia da adocdo de medidas
paliativas, paternalistas, assistencialistas e até mesmo demagdgicas e eleitoreiras. Segundo o
autor, tais medidas ndo poderiam resolver o problema educacional, porque “atacam
superficialmente os efeitos sem atingir as causas (merenda escolar, bolsas de estudo, crédito

educativo etc.)”. E justifica seu pensamento, alegando que:

[...] somente mediante uma distribui¢do mais eqiiitativa da renda nacional, o que s6
serd possivel realizar pela adogio de um modelo de desenvolvimento econdmico que
corresponda aos verdadeiros interesses da maioria do povo brasileiro, é que poderd
ser corrigida tal situagdo, tdo profundamente injusta, que jd estd atingindo duramente
as préprias classes médias e levando milhares de familias ao desespero (LEMME,
2004a, p. 160).

Segundo Ribeiro (1986, p. 13):

[..] a crianga que vive em condigdes precdrias, nas favelas ou bairros pobres da
periferia é diferente das criangas afortunadas; o “pequeno favelado™ destina toda a
sua inteligéncia para a luta pela sobrevivéncia auténoma, comendo pouco e mal,
cresce raquitico, sua fala é peculiar e atravessada, enquanto a crianga afortunada se
desenvolve bem fisicamente, fala a lingua da escola, é 4gil no uso do ldpis e na
interpretagdo de simbolos grificos e chega a escola altamente estimulado para
aprender rapidamente.

Mauricio (2004) ressalta a influéncia de Anisio Teixeira no projeto dos CIEPS:

Na primeira versio das metas educacionais propostas pelo Programa Especial de
Ed que foram discutidas pelos p pliblicos do Rio de Janeiro no
chamado Encontro de Mendes, em 1983, até as expressdes escola-parque e centro de
demonstragdo foram utilizadas, com a perspectiva de funcionamento idéntico a
proposta por Anisio Teixeira (MAURICIO, 2004, p. 42).

I T PEE, de 1983 a 1986, ¢ I PEE, de 1991 a 1994,
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Portilho (2006, p. 13), aportando-se a Arantes, aponta que o PEE possufa metas muito
especificas, que buscavam promover a “emancipacio das classes populares” por meio de uma
educacio integral em tempo integral, compreendendo “a concep¢do de uma nova escola e de
uma educagio piiblica cujas caracteristicas diferiam das escolas convencionais da rede piiblica
de ensino”.

A proposta pedagdgica dos CIEPs possui uma plataforma que rompe com o suposto
isolamento da Escola Publica, para tornd-la como um processo vivo, onde as classes mais
pobres possam participar efetivamente da sociedade (RIBEIRO, 1986). Podemos identificar
trés pilares bésicos que sustentam a proposta dos CIEPS:

a) uma escola democratizadora — comprometida com a realidade do aluno, que
fornece subsidios para que este possa participar do processo educativo de forma igualitdria em
relagdo aos alunos mais favorecidos economicamente, sejam esses subsidios materiais
relacionados a saide ou a alimentagdo;

b) alfabetizagdo — prioridades de atendimento estabelecidas para as classes de
alfabetizacdo e para a 5 série, com material diddtico especifico, elaborado para atender
especificamente aos alunos dos CIEPs, e orientacio pedagdgica intensiva;

¢) inovagdo pedagdgica — postura contrédria as escolas tradicionais que consideram
que todos os alunos sdo iguais. A proposta pedagégica do CIEP visa proporcionar um
tratamento diferenciado aos alunos, agrupando-os em trés categorias distintas: alunos novos,
repetentes e renitentes'2, com o objetivo de “erradicar o fendmeno indesejavel da repeténcia e
do baixo nivel de aprendizagem”.

A educagdo oferecida pelos CIEPs propunha a contextualizagdo do saber universal
sistematizado e a cultura popular do aluno, com enfoque na educag¢do democritica e cidada.
Nesta proposta, o papel da escola seria o de oferecer oportunidades e iguais condigdes a todas
as criangas, sem reproduzir a estratificacdo da sociedade. Para tanto, os menos favorecidos
deveriam ter prioridade.

De acordo com o artigo 2 do Regimento Interno dos CIEPs:

[...] as finalidades da Educagio e os objetivos do processo educacional desenvolvido
nos CIEPs estdo em consondncia com as diretrizes e bases da educagdo nacional e
com seus desdobramentos no nivel da politica educacional adotada pelo Governo do
Estado do Rio de Janeiro e pela Prefeitura do Municipio do Rio de Janeiro, que tém

12 Alunos renitentes sio aqueles que j freqiientam pela ter
alunos novos e repetentes teriam, no maximo, 25 alunos:
de 20 alunos.
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como prioridade a educacio da populagio de baixa renda, como uma das estratégias
para a redugio das desigualdades sociais.

Lemme (2004a) nos alerta que educagdo e ensino sdo direitos e necessidades
essenciais de todas as pessoas humanas. Para ele, significa que antes de serem questdes de
cardter meramente pedagdgico, de diddtica ou de técnica de ensino, sdo problemas politico-
sociais, e Ribeiro (1986, p. 13) corrobora esta idéia, apontando que “a verdadeira razdo causal
do fracasso educacional ndo reside em nenhuma prdtica pedagégica, mas na atitude das
classes dominantes com 0 nosso povo”.

Takashima (1994, p. 79), reportando-se a Amat et alii, menciona que a pobreza afeta
diretamente as relacdes dos individuos, e esse quadro politico-econdmico-social reflete-se,

necessariamente, na situagéo da educag@o e do ensino.

[..] a pobreza é fundamentalmente uma experiéncia humana frustrada, uma
deteriorada qualidade de vida. Ndo seria somente uma determinada relagio das
pessoas com as coisas, mas uma relagio destas consigo mesmas, com 0s outros e
com o ambiente psicolégico, social e ecoldgico [...].

Lemme (2004a) alega que de uma situagiio econdmica desigual podem resultar indices
alarmantes de mortalidade infantil, milhdes de criancas desnutridas, vitimas de lesdes
cerebrais irreversiveis, abandonadas, carentes, elevando a niveis assustadores a delinqiiéncia
juvenil e até mesmo a infantil. Neste contexto politico-econdmico-social desigual foi
estruturado o projeto dos CIEPs, buscando minimizar as diferengas entre as classes sociais
existentes através do acesso a uma educagio de qualidade em tempo integral, pois, segundo
Ribeiro (1986, p. 13), “um fator do nosso baixo rendimento escolar reside na exigiiidade do
tempo de atendimento que damos a crianga”.

Segundo Ribeiro (1986), tanto o aluno favelado como o afortunado tém incapacidades
especificas, pois suas condigdes exigem o desenvolvimento de habilidades diferentes. A
crianga criada em condigdes precérias desenvolve seu “instinto de sobrevivéncia”, enquanto a
crianga privilegiada financeiramente se prepara para a competicdo do mercado de trabalho.
Assim, o favelado demonstra uma “incapacidade” para competir na escola, e o afortunado,
para sobreviver solto na cidade. No entanto, Ribeiro (1986, p. 14) alega que todos vio a

escola e ali competem.

O menino rico ndo tem, jamais, de lutar pelo sustento, nem de cuidar dos irmdos, e
cai na delingiiéncia. Nessas ci ancias, um natural e
inevitdvel é valorizado e premiado pela escola; o outro é severamente punido.
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A importancia da democratizagdo do acesso e permanéncia da escola demonstra-se
como um fator bastante contundente e determinante como contengdo da violéncia e

marginalidade urbanas.

Muitos especialistas ja desconfiam desta associacdo imediata da pobreza com a
criminalidade, embora haja uma realidade muito presente sobre esta relagdo. Cita
informagdes do economista da Unicamp Marcio Porchmann, dando conta de que,
quanto mais cresce a pobreza, hd mais estimulo a violéncia, indicando que para
combaté-la é necesséria melhor distribuigdo de renda e também o combate & pobreza
[...] (Caderno Temdtico — Jornal da Unicamp. Campinas, margo/abril de 2002, p.
4).

Ha uma grande estereotipagiio em relagio aos CIEPs, vistos pela populagio em geral
como escolas de pobres, menos capacitados, que ndo reprovam. Uma das razdes que pode ter
contribuido para esse estigma foi a forma como proposta de priorizar o atendimento a camada
pobre e marginalizada da populagdo foi executada. O discurso que exaltava a educacio das
camadas populares e sua relevancia social reproduziu o estigma contra o pobre e refor¢ou sua
0 dos CIEPs:

marginaliza¢o. Cavalieri (2003, p. 153) observa, ainda, sobre a estigmatizz

A falta de tradi¢io de tempo integral na ira e 0 encaminhamento
equivocado dado ao tema por alguns setores do proprio governo quando do
langamento do 1° PEE — relacionando essas escolas as criangas infratoras —
fortaleceram a associagio de idéias entre escola de hordrio integral e internato,
reformatério e congéneres. Dessa forma, os CIEPs foram estigmatizados como
sendo escolas para criancas sem cuidados familiares ou semimarginalizadas.

Com o modo de viver inerente ao capitalismo, talvez a revitalizagdo da fungdo social
da escola seja uma necessidade primordial: pais precisam trabalhar e ndo tém onde deixar
seus filhos e, por isso, a escola cumpriria a fun¢do de forma-los. Entretanto, é imprescindivel
ressaltar que a escola ndo é um depésito de criangas, tampouco substitui o papel da familia em
sua formagdo. A familia exerce uma fungdo estruturadora, ou seja, os valores morais, éticos e
sociais sdo formados no contexto familiar, se essa “organizacdo” ndo desempenha seu papel
como deveria, a formagdo da crianga fica comprometida.

Neste sentido, Armando Correa Neto, no artigo intitulado Importancia do convivio

familiar'3, aponta que:

13 Artigo disponivel em. _http://www.centrorefeducacional.com.br/ convfamli.htms,
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Virios aspectos sdo construidos neste rico periodo, tais como as relagdes afetivas e o
processo de educagio. Elementos fundamentais para o porvir, na vida adulta da
crianga. Sem eles, torna-se precdria a formagdo. Aprende-se no contato didrio, no
relacionamento comum.

A Educagio Integral, segundo a lei n® 9.394/96, é uma meta a ser alcangada. No
entanto, € necessdrio explicitar que a concep¢io de educagio integral traduz, em sua proposta,
ndo somente a ampliacdo do tempo em que a crianga permanece na escola. Pode haver uma
dicotomia entre “tempo integral” e “educagdo integral”. Educagdo integral possui um sentido
mais amplo, perpassando a formagdo dos alunos; envolve um projeto politico-pedagégico
apropriado e comprometido com a qualidade do tempo. Sobre este tema, Portilho (2006, p.

14) faz uma colocagdo bastante significativa:

A vertente do hordrio integral como elemento facilitador na construgdo de uma

iéncia cidada e i nos obriga a esclarecer que a
0 imediata entre a de tempo escolar com uma concepgdo de
o integral ¢ emancipagio social dos individuos pode recair em erro, visto
que ¢ factivel pensar que uma escola com tempo ampliado, ou seja, maior do que
aquele que algumas escolas convencionalmente adotam, pode trazer, em sua
proposta politi 6gica, atividades que ndo f: uma
formagdo integral dos alunos e, conseqiientemente, ndo contribuam para com a
formagdo de uma consciéncia critica e cidada.

Cavalieri, citada por Portilho (2006, p. 12), assinala o valor da educagio integral na
realidade brasileira, colocando-se a favor desta concepgdo e considerando-a “como espaco de
fortalecimento, junto as novas geragdes, de algumas condigdes indispensdveis ao

desenvolvimento de relagdes sociais democraticas.”

2.6 0 CENTRO INTEGRADO DE EDUCACAO PUBLICA ELIS REGINA

O CIEP Elis Regina estd localizado no Complexo da Maré, o maior e um dos mais
antigos complexos de favelas do Rio de Janeiro. Situado na Zona da Leopoldina, junto a

Avenida Br:

il e a Linha Vermelha, o complexo € integrado por 16 comunidades

consideradas como as de mais baixa renda da cidade. Ficou conhecido, principalmente, pelas

construgdes em palafitas'4 e pela misica Alagados, do grupo Paralamas do Sucesso, na

14 Habitagdes preciri obre a lama
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década de 1980. De acordo com o CEASM, “sua populagdo ¢ formada de negros e imigrantes,
com pouca escolaridade e baixa renda”.

Sua formagéo teve inicio nos anos 40, com o desenvolvimento industrial do Rio de
Janeiro. Houve um grande fluxo de imigrantes nordestinos em busca de trabalho, e estes
ocuparam as dreas pantanosas no entorno da Bafa da Guanabara. Ao final da década, as
palafitas j se estendiam por toda a Maré.

Com a construgdo da "Variante Rio-Petropolis”, posteriormente chamada Avenida
Brasil, concluida em 1946, a ocupagdo da drea se consolidou, pois os trabalhadores
envolvidos no projeto comecaram a habitar as dreas vizinhas; esse processo se desenvolveu
por toda a década de 1950.

Figura 1: Obra de construgdo da Av. Brasil, trecho Manguinhos. s/autor. c. 1940. Acervo do Arquivo Geral da
Cidade.

Durante o governo estadual de Carlos Lacerda, que propds obras de modernizagdo na
Zona Sul da cidade com erradicagdo das favelas e conseqiiente remogio de sua populacio, um
novo fluxo migratorio para a Maré teve inicio, agravando ainda mais o problema da falta de
uma politica urbana e habitacional que favorecesse a populagdo de baixa renda.

O governo, por meio de a¢des que visavam o controle e a repressio, criou dispositivos
legais com o objetivo de proibir o crescimento das favelas. Fundou a a Guarda Municipal e
Fundagio Ledo XIII, estabelecendo uma politica baseada na remogio.

Desde sua formagao, até os dias atuais, o que se pode observar é que, com o passar dos

anos, a degradagio dos servicos de dgua e esgoto se agravou e € possivel constatar in loco que



40

o descaso governamental com a regido é veridico. Durante o governo Lacerda'5, com sua
politica de remogdes, teve origem a comunidade “Nova Holanda”. Concebida como um
Centro de Habitagdo Proviséria (CHP), funcionaria como um local de triagem, para o qual

seriam transferidos os moradores de favelas erradicadas na Zona Sul. No CHP, os moradores

removidos passariam por um processo de preparagdo para morar em locais urbanizados, tendo

nogdes de higiene e educagdo, além de cuidados com a nova moradia. O projeto ndo foi
aplicado e ainda hoje muitas familias, que aguardavam remogao, vivem na comunidade.

A definigdo e implementagdo de politicas publicas sociais nas dreas bésicas destinadas
ao atendimento de todos os cidaddos estdo diretamente ligadas a problemdtica da violéncia.
No Brasil, o que se tem assistido é, como coloca Benevides (1996, p. 76), que "inexiste
vontade politica”". A formacdo do Complexo da Maré, especialmente Nova Holanda,
exemplifica perfeitamente este fato.

istemdticas

Além da auséncia de politicas nessa direcdo, existe a vivéncia de praticas s
de violéncia e de violagdo de direitos praticadas pelo préprio Estado, quando, por exemplo,
ndo garante aos cidaddos os direitos que lhes sdo assegurados, constitucionalmente, hd vérias

décadas.

2.6.1 Dindmica e Organizaciio do CIEP ELIS REGINA

De posse do Regimento Interno dos CIEPs!®, como pilar para expor a organizagio
bésica da CIEP Elis Regina, propde-se neste trabalho uma comparagio entre o ideal e o real.
Confrontando o que foi proposto com o que representa a realidade da maior parte das
institui¢es de tempo integral, procuramos mapear a proposta inicial e a realidade vivenciada
no CIEP em questdo.

De acordo com o Art. 5, os CIEPs dispdem da seguinte organizagdo bésica: “T —

Direcdo, II - Equipe interdisciplinar, III - Servico de Secretaria, IV - Servico de Pessoal, V —

15 Durante seus quatro anos de mandato, entre 1960 e 1964, o governador Carlos Lacerda defendeu uma
reformulagdo completa da politica habitacional no Estado do Rio de Janeiro. Seu objetivo era levar os pobres
para a periferia, nos mesmos moldes do que acontecia nas principais cidades da Europa e Estados Unidos. Ele
publicou treze artigos no jornal Correio da Manha expondo suas idéias para os morros cariocas. Seu objetivo,
dizi ra “cooperar na solug¢io do mais dramdtico, o mais complexo e delicado dos nos sociais”.
Nos textos, Lacerda convocava a populagio para “uma guerra ao egoismo e a inércia, pai e mée d
série de artigos, publicada entre maio e junho de 1948, na coluna Na tribuna da imprensa, foi batizada como
Batalha do Rio. Disponivel em: <http://www.favelatemmemoria.com.br>.

16 A partir deste momento, passaremos a nos referir a0 Regimento Interno dos CIEPs como RI. O RI estd
disponivel em: <http:/www.pdt.org.br/diversos/cieps_
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Servigos Gerais, VI - Corpo Docente, VII - Corpo Discente, VIII - Conselho Escola-
Comunidade”.

Pelo regimento, a dire¢do deve ser representada por um diretor geral, e receber a
assessoria de um diretor adjunto, um coordenador de turno e uma equipe interdisciplinar!”. No
CIEP Elis Regina, a diregio é representada por um diretor geral, dois diretores adjuntos e um
coordenador pedagdgico. O servigo de secretaria é realizado por um agente de pessoal, um
secretdrio e um agente administrativo.

O setor de servigos gerais, segundo o regimento, em seu artigo 17, responsdvel pela
“manuten¢do da ordem e da vigilancia do prédio, a coordenacio do pessoal de servico e a
conservagdo do equipamento e das instalagdes em condi¢des de seguranga e limpeza”, é
composto por um inspetor e quatro funciondrios da Companhia Municipal de Limpeza Urbana
(COMLURB), que atendem as escolas municipais do Rio de Janeiro com o programa
denominado “Escola limpa”. Atualmente, o CIEP conta também com cinco merendeiras.

O corpo docente é formado, atualmente, por quinze professores denominados
Professor II'8 e quatro professores denominados Professor I'. O art. 20 do regimento
determina que “os professores dos CIEPs receberdo apoio especifico, em programa de
treinamento em servi¢o, em sua unidade ou junto a uma Equipe Central, por, pelo menos, 4h
semanais, ao longo do periodo letivo”. Tal treinamento atende, eventualmente, professores
regentes de apenas um ou outro segmento especifico.

O Conselho Escola-Comunidade (CEC) é composto por um aluno, um responsavel,
dois professores, um funciondrio e um representante da associagdo de moradores. Os

representantes sio eleitos por elei¢des diretas, conforme estabelece o artigo 28 do RI.

17 A Equipe é por “profe ori (alfabetizaga
lingua portuguesa - 5* série, d juvenil), pr (demais as).
curricular e d d cultural e especiali de ed 30" (Art. 8°, do Regimento

Interno dos CIEPs).
18 s30 designados Professor II, os professores admitidos, por concurso publico, portadores de diploma de curso
de magistério em Nivel Médio, ou licenciados plenos em Pedagogia com habilitagio em Magistério para as
¢ s do Ensino Fundamental, com diploma devidamente registrado. A carga hordria de trabalho
equivale a 22h30 por semana.

19 S0 designados Professor I, os pr dmitidos, por concurso piiblico, portadores de licenciatura plena
em disciplina especifica ou equivalente, com diploma devidamente registrado. A carga de hordrio semanal
equivale a 16h s
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Tabela 1: Quadro organizacional do CIEP

Direciio diretor geral, 2 diretores adjuntos e 1

coordenador pedagégico.

Equipe interdisciplinar

I s

Servigo de Secretaria tirio e 1 agente

administrativo
Servico de Pessoal 1 agente de pessoal
Servicos Gerais 1 inspetor e 4 funciondrios da
COMLURB
Corpo Docente 15PIle4 PI
Corpo Discente 720 alunos
T aluno, 1  responsd 2
Conselho Escola-Comunidade professores, 1 funciondrio e 1
representante  da  associacdo de

moradores

Ainda segundo o RI, os CIEPs funcionam, diariamente, das 8 as 22 horas, atendendo o
ensino fundamental das 8 as 17 horas, e o Programa de Educag@o Juvenil das 18 as 22 horas.
Os CIEPs localizados no Complexo da Maré possuem um horério diferenciado; funcionam
das 7h15 as 16h15, em conseqiiéncia da violéncia na regido. A pausa para o almogo dos
professores foi subtraida para que o hordrio de atendimento ao aluno fosse cumprido.

A matricula nos CIEPs é aberta as criancas de 6 a 14 anos, portadoras ou nio de
deficiéncias que requeiram atendimento ao plano de educagdo especial. As matriculas sdo
realizadas nos pélos de matricula. As turmas sdo formadas de acordo com o Sistema de
Controle Académico (SCA) e o quantitativo de alunos exigido — 30 — difere bastante da
proposta original de 25 alunos para classes de alfabetizacdo. No CIEP Elis Regina, as classes
especiais funcionam em uma sala sem recursos especificos para atender os portadores de
necessidades educacionais especiais (entre elas, deficiéncias auditiva e visual, retardo mental,
condutas tipicas de sindromes - autismo, altas habilidades e deficiéncia fisica). O Instituto
Helena Antipoff é o responsével pela educacdo especial da Rede Municipal de Ensino e
orienta o trabalho dos educadores que atuam com as criangas portadoras de necessidades
educativas especiais.

Atualmente, o CIEP Elis Regina possui cerca de 720 alunos, alcancando desde a

Educagio Infantil ao periodo intermedidrio do 2° ciclo de formagao.



Tabela 2: Distribuicio de alunos por série

Série Quantidade de Alunos
Classe Especial 15
Ed. Infantil - Pré-Escola 189

1° Ciclo de Formagio - Per. Final 85

1° Ciclo de Formagao - Per. Inicial | g0

1° Ciclo de Formagio - Per.

Intermedidrio 19

2° Ciclo de Formagao - Per. Inicial 105

2° Ciclo de Formagdo - Per.

Intermedidrio 1

Fonte: <http://webapp.sme.rio.j.gov.br/jcar lajsp>. Acesso em 04 jun. 2007.

O Plano de Estudos para o curriculo dos CIEPs prevé 35/40 horas/aula semanais de
atividade, incluindo Educagdo Fisica, recreacdo, artes e sessdes de estudos orientados,
segundo as necessidades dos alunos. Atualmente, no CIEP Elis Regina, os alunos sdo
atendidos basicamente por dois docentes, o professor regente e o professor de Educacdo
Fisica. As atividades de recreagdo e artes sdo dirigidas pelo docente regente. As criangas
também sdo atendidas na Vila Olimpica da Maré, em atividades como nata¢do ou outro
esporte fisico; essas atividades estdo incluidas na grade curricular.

O CIEP atende os alunos provenientes, principalmente, dos arredores da escola: Nova
Holanda, Baixa do Sapateiro, Salsa e Merengue e Vila do Jodo sdo comunidades
representadas por alunos na unidade escolar. A escola tem turmas em periodo integral e em
periodo parcial, entretanto, a associagdo imediatista entre o tempo escolar e educagio integral,
no sentido ampliado deste conceito, é equivocada. Pela falta de recursos, muitas vezes, tais
escolas de hordrio integral acabam ndo realizando um trabalho que poderia ser qualificado de
educagdo integral. Algumas delas apenas dobraram, precariamente, o tempo de permanéncia
dos alunos nas escolas. No entanto, alguns CIEPs, em fun¢do de circunstincias que
possibilitaram a manutengdo de recursos e préticas do programa original, estdio muito
proximos da realizagdo de uma escola onde permanecer o dia inteiro significa aprender

eficientemente.
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Figura 2: Vista da comunidade de Nova Holanda a partir das salas de aula do CIEP Elis Regina. A direita,
encontra-se a quadra de esportes. A esquerda, a horta e a sala de brinquedos gerenciada pelo Programa de
Crianga Petrobrés.

A verificagio do rendimento escolar no ensino regular vem causando grandes
questionamentos, especialmente no ano corrente, em que a Resolugdo 946, publicada em
25/04/07, da Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro
(SME-RJ), retira os conceitos Insuficiente e Otimo dos boletins. Na resolugdo da SME-RJ,
ndo estd claro se haverd ou ndo a retengdo ao final de cada ciclo, como ocorria até entdo.
Porém, se forem aplicados os critérios vigentes até 2006, como o tnico conceito que
reprovava na rede era o de insuficiente, sua eliminagdo deixa dividas quanto ao sistema, se
este serd ou ndo de aprovagdo automdtica. Os estudantes s6 serdo avaliados com Muito Bom
(MB), Bom (B) e Regular (R), o que garante a aprovagdo. A proposta, que inicialmente era
aplicada ao 1° ciclo de formagio, foi estendida ao 2° ciclo de formagdo, implementado
concomitantemente. Em relagdo a freqiiéncia, segundo a resolugdo, o aluno deve obter o
minimo de 75% de presenca no total da carga hordria prevista para cada ciclo. Caso contrdrio,
ficard retido, ou seja, ndo poderd passar ao ciclo seguinte sem antes freqiientar o nimero de
aulas necessdrias. A avaliagdo, segundo o documento, "deve considerar o desenvolvimento e a
aprendizagem do aluno, a auto-avaliagio do gestor, do professor e do aluno, a prdtica
pedagdgica em sala de aula e a gestdo escolar”.

Estruturalmente, existe no andar térreo um espago utilizado para atividades de

recreagdo, o refeitério e um banheiro. No 1° andar, localiza-se a sala da dire¢do e secretaria,
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biblioteca, sala da classe especial, almoxarifado, dois banheiros de professores, copa, sala de
informatica, sala de video/jogos2’, sala dos professores/grémio?!, além de cinco salas de aula.
A biblioteca estd franqueada a comunidade e funciona sob a responsabilidade de um
bibliotecdrio, colocado a disposi¢do da instituicdo pelo Programa Crianga, financiado pela
Petrobrds?2. O segundo andar dispde de onze salas de aula, uma sala de brinquedos (sala de
aula adaptada), um banheiro para educagdo infantil e dois banheiros para os alunos do ciclo de
formagdo.

As salas de aula, que originalmente possuiam meias-paredes, foram fechadas com
divisérias para melhorar a actstica. Essa era uma queixa comum entre os professores que
lecionavam na escola. A quadra da escola ndo é utilizada por falta de manutengio,
substituindo-se este espaco pelo pédtio da escola, que atualmente foi cercado por muros e
gradeado para a seguranga de alunos e funciondrios. O CIEP Elis Regina divide o terreno
onde estd situado com o CIEP Samora Machel. A quadra, horta e parquinho servem as duas
escolas. No entanto, a quadra e o parquinho ndo sdo utilizados pela institui¢o pesquisada. A
drea externa ¢é utilizada pelos moradores até mesmo no hordrio escolar. A brinquedoteca,
localizada no prédio anexo, também foi disponibilizada pelo Programa Crianga. A horta,
acima mencionada, € tratada por um integrante da comunidade; o plantio e colheita de alguns
leguminosos sdo realizados por turmas atendidas por projetos de universidades isoladas.

A merenda escolar é oferecida em trés momentos: desjejum, almogo e lanche/janta3.
O carddpio segue a determinagdo da Secretaria Municipal de Educacdo. O Programa de

Alimentagdo Escolar (PAE) apresenta como principal objetivo “atender as necessidades

nutricionais dos alunos matriculados na Rede Municipal de Ensino™24.

20 A sala de video é a mesma utilizada como sala de jogos. H4 hordrios definidos pela direco da escola para a
utilizagdo, seja como sala de video, seja como sala de jogos. Os jogos disponiveis incluem mesa de Totd, jogos
de damas, entre outros.

21 Assim como na sala de video, o espago ocupado é o mesmo; como nesta sala, especificamente, hd duas
entradas, os ambientes foram divididos com os armdrios de metal utilizados pelos professores e para o
armazenamento do material utilizado pelos professores de Educagdo Fisica.

olas da Maré em 1999.

22 0 Programa Crianga Petrobrés foi implantado em algum:

23 A merenda escolar estd extremamente reduzida. Pode-se considerar uma violéncia manter uma crianga em
hordrio integral na escola quando seu desjejum consiste em aproximadamente % de xicara de leite com biscoito;
no almogo a quantidade de comida também ¢ racionada, e o jantar corresponde a mais Y% de xicara de leite com
biscoito. R a todos os que em escolas publicas, que o carddpio nio lembra em nada os
velhos tempos. O tao famoso macarrio com salsicha e o peixe ensopado foram substituidos por figado e coragio
de boi moido. Este carddpio nada atrativo, mas que segundo o PAE ¢ bastante nutritivo, geralmente termina no
lixo, pois as criangas ndo apreciam o paladar. De acordo com o depoimento das merendeiras, é interessante
mencionar também a escassez de temperos, agticar e 6leo, essenciais ao preparo das refeices.

24 Disponivel em: <www.rio.rj.gov.br/sme>
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Figura 3: A violéncia invade todos os espacos da comunidade de Nova Holanda; os muros da escola
refletem essa realidade.

Figura 4: Alunos do CIEP Elis Regina em atividade na brinquedoteca mantida pelo CEASM.

Entretanto, o projeto que visa oferecer atividades como esportes e participacio em

eventos culturais, assisténcia médico-odontolégica, quatro refei¢des e banho didrios, além do
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estudo dirigido, ndo consolidou seu crescimento pedagégico nem estrutural destas escolas em
tempo integral por conseqiiéncia de uma descontinuidade partiddria. Em visita a alguns CIEPs
do Rio de Janeiro e observando o cotidiano do CIEP Elis Regina, o que se pode perceber é
uma total falta de recursos materiais. As salas de aula construidas com meia-parede sdo
consideradas pelos docentes como prejudiciais ao aprendizado, e a maior parte das escolas
reservou verba para executar o fechamento por inteiro das paredes; nestas salas de aula,
existem cartazes para alfabetizacdo com as familias sildbicas, o que caracteriza uma proposta
antagdnica a inicial do projeto. O mobilidrio geralmente é velho e o quantitativo de alunos é
muito maior que o recomendado pela proposta pedagégica do CIEP. As oficinas que
completariam o hordrio integral sdo, quando oferecidas, desenvolvidas pela professora que
fica o dia todo com a mesma turma. A merenda escolar € reduzida, ndo hd mais banho ou
atendimento médico-odontoldgico. A indisciplina é uma queixa comum entre os educadores.
Perpassando esse contexto, podemos afirmar, a priori, que com tais condi¢des, a meta de
formar um cidaddo e afasta-lo da frustragdo com a escola nio pode ser alcangada.

O CIEP Elis Regina completou 16 anos desde a sua criagdo. No periodo em que os
jovens pesquisados passaram por seus bancos escolares, a institui¢ao funcionava como escola
integral; no entanto, tais jovens ndo eram atendidos nem mesmo em hordrio integral. Ndo é
preciso fazer longas explicagdes sobre a decisdo de manter tais alunos apenas em periodo
parcial. Muitas outras criangas e jovens passaram e ainda passam por suas salas de aula. Os
educadores deste local onde a educa¢do também ocorre, assistem com alegria a muitos alunos
que prosseguem em seus estudos e completam o ensino fundamental; muitos também
decretam a saida desta escola como uma missdo cumprida e estagnam seu aprendizado escolar

no que hoje é considerado o 2° ano do segundo ciclo de formacdo. Infelizmente, também

assistem a alguns, ndo muitos alunos, que desistem de seu direito garantido por lei em
detrimento de uma vida mais “digna”, como os préprios meninos do trifico, alvos da presente

pesquisa, intitulam.
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3 JUVENTUDE POBRE, VIOLENCIA E NARCOTRAFICO

O aumento gradativo do niimero de jovens envolvidos com crimes direcionou o foco
deste trabalho para a questdo hologramitica e recorrente, destacada por Morin, da relagdo
existente entre sociedade com a educagdo. Elencamos como objetivo geral desta pesquisa a
investigacdo de como os jovens envolvidos com a criminalidade compreendem o papel da
escola em sua formagdo, como representam suas realidades e como recompdem suas
identidades como socius marginalizados.

Para tanto, torna-se necessdrio um embasamento sobre o conceito de juventude, suas

diversas formas de expressio social e sua analogia ao fendmeno da violéncia.

3.1 CONCEITO DE JUVENTUDE

A pesquisa em questdo parte do pressuposto que o conceito de juventude, na sociedade
contemporénea, € contraditério. Concomitante a valorizagdo da juventude como vitrine do
poder, com publicidade, moda, beleza, musica e tantas outras representacdes socioculturais
voltadas para este grupo social, nos deparamos com a desigualdade de oportunidades de
ascensao social.

Guimarées (2003) aponta Edgar Morin como um dos primeiros tedricos a tratar de

forma sistemadtica 0s novos process

s que atingem os jovens nas sociedades contemporaneas.

Segundo a autora:

[..] a juventude emerge como categoria organizada n como
fendmeno que atinge de forma generalizada diferent de jovens,
independente de origem social e geogrifica e de pertencimento sexual” (MORIN
apud GUIMARAES, M.E, 2003, p. 20).

Abramovay (2002, p. 24) cita uma definigdo de juventude adotada pela Organizagdo
Pan-Americana de Satide/Organizagdo Mundial da Saide (OPS/OMS), para a qual o conceito
resume uma categoria “essencialmente sociolégica, que indica o processo de preparagio dos
individuos para assumir o papel de adulto na sociedade, tanto no plano familiar quanto no

profissional, estendendo-se dos 15 aos 24 anos”.
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Madeira e Rodrigues, citados por Castro (2003, p. 31), definem juventude como:

[..] uma espécie de moratéria entre a infancia e a vida adulta, um espago para o
aperfeicoamento individual e para o desfrute do prazer e do lazer, antes das
responsabilidades da vida adulta. Hoje, ser jovem é mais do que pertencer a uma
faixa etdria especifica, é viver um estilo de vida amplamente valorizado pela
sociedade.

A década de 1960 foi um marco fundamental para o conceito atual de juventude; as
manifestacdes juvenis questionadoras da estrutura e da ordem social, a revolug¢do dos habitos
e costumes e 0s questionamentos politicos que emergiram sob forma de rebeldia, revoltas e
situagdes consideradas de delingiiéncia, existem até hoje.

No entanto, ndo existe apenas uma juventude, mas varias. O jovem que vive na
favela, além de ndo compartilhar da mesma realidade de um jovem rico, obviamente ndo é
visto pela mesma sociedade que valoriza a juventude que move em sua dire¢do todo um
mercado consumista. Diante de uma realidade onde a sobrevivéncia € o foco da vida, o jovem

favelizado, de forma coercitiva, nega seus anseios e desejos.

3.2 0 MOVIMENTO FUNK COMO PORTA-VOZ DA PERIFERIA

Ganhando visibilidade no cendrio urbano, sobretudo por meio do Movimento Funk?3,
os jovens da classe popular, atrairam a atengdo da midia por sua agressividade, imagem

apelativa e rompimento de regras e costumes. Segundo Zaluar (2004, p. 193):

[...] o processo de globalizagdo da cultura, pela rapida difusio na inddstria cultural®®
dos novos estilos de cultura jovem, transformou parcialmente os jovens em
consumidores de produtos fabricados para eles, sejam vestimentas, sejam estilos
musicais, sejam drogas ilegais.

25 Alein® 4264, de 30 de dezembro de 2003, regulamenta os bailes funk como “atividade cultural de caréter
popular”.

26 parece que a expressio "industria cultural” foi empregada pela primeira vez na Dialética do esclarecimento,
que Horkheimer e Adorno publicaram em 1947, em Amsterdam. O termo “cultura de massas”™ foi substituido
pela expressao para desligi-la, desde o inicio, do sentido comodo dado por seus defensores: o de que se trata de
algo como uma cultura que brota espontaneamente das préprias massas, da forma qu miria, atualmente, a
arte popular. Na trilhvou a dessa compreensio, percebe-se a anulagdo do individuo face a sociedade massificada,
articulada a reificagdo das criagdes do espirito, concretizadas em bens culturais e distribuidas para fins de
consumo. (BENJAMIN, 1983, p. XII).
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Sobre o Movimento Funk, estilo musical muito popular entre os jovens moradores das
favelas do Rio de Janeiro, pode-se perceber, analisando alguns raps?’ que, as letras retratam
0s preconceitos, estigmas e violéncia que permeiam o cotidiano de suas vidas.

As letras de musicas permitem constatar que essa manifestagdo popular estd permeada
de uma busca por respeito e reconhecimento social. O movimento funk aparece como um
porta-voz da periferia, em uma possivel busca pelo exercicio da cidadania.

No tocante a cidadania, é valido remeter-se a Huxley (2000), que levanta a questdo do
que é ser um cidaddo. Como resposta a esse questionamento, a cidadania poderia ser
entendida como o oposto ao selvagem, aquele que segue e estd inserido nas normas de uma
sociedade instével.

Reconhecido como atividade cultural popular, o baile funk carrega o estigma de ser um
local freqgiientado diariamente pelos moradores das favelas. As letras das musicas sdo
consideradas de cunho violento e apelativo, mas é preciso compreender em que dmbito foram
escritas. Regulamentados por lei, os bailes funk devem cumprir algumas exigéncias para que
possam ser realizados. De acordo com a lei n° 3410, de 29 de maio de 2000, em seu art. 3°,
“s6 serd permitida a realizagdo de bailes funk em todo o territério do Estado do Rio de Janeiro
com a presenca de policiais militares, do inicio ao encerramento do evento”. Essa resolucdo
abre um precedente ao que podemos considerar de estigmatizacdo de uma esfera que jd estd a
margem da sociedade. Como, na maioria das situagdes, os bailes funk sdo realizados nas
periferias e favelas do Rio de Janeiro, a presenca da forca policial incita a uma idéia de que ha
violéncia nesses ambientes e que ela precisa ser controlada. Em seu art. 6°, a lei estabelece:
“ficam proibidos a execuc¢do de misicas e procedimentos de apologia ao crime nos locais em
que se realizam eventos sociais e esportivos de qualquer natureza”. As misicas que fazem
apologia ao crime sdo conhecidas como funks proibidées, um subgénero do funk, que trata a
realidade das comunidades: violéncia, trafico de drogas e fac¢des criminosas sdo destaques
nesse estilo, em que a composi¢io geralmente é andnima, como forma de preservar a propria
vida.

Mesmo nos funks proibidoes, o dia-a-dia de guerras e confrontos com policiais dos
jovens envolvidos com o narcotrifico é denunciado. Neste momento, é preciso convidar
Maffesoli para discorrer sobre o que o autor nomeia como “socialidade”, isto é, “experiéncias
compartilhadas pela multiplicidade das redes formadas por pequenos grupos” (GUIMARAES,

AM 2004, p. 64). Os jovens envolvidos com o narcotréifico estdo unidos pelo “estar-junto”,

27 Do inglés Rhythm and Poetry (ritmo e poesia)
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compartilhando um ideal, um modo de vida, partilhando de uma identidade coletiva que
fortalece estes atores contra os poderes instituidos. Esse movimento caracteriza-se como uma
forma de violéncia banal.

Na letra do funk proibiddo abaixo exibida, além de se evidenciar uma dentincia a
realidade presenciada por moradores de favelas, nos grifos podemos perceber a “socialidade”,
citada por Maffesoli, e o reconhecimento dos grupos como socius pertencentes a mesma

facgdo.

O veio o toque da cadeia
convocando os irmido
pra invadir de bonde a
favela dos alemio

Deu 0 papo q
quer geral reunido

mas s vai partir pra guerra
os bragos que sao bandidos

Na madruga o bonde parti
cada um portando um kit
quando invadiram o Pinheiro
depararam com a D20

Meteram bala nos vermes
explodiram o caveirdo
detonaram a cabine
mataram S alemdo

o 1° tomou na cara

0 2° tomou no peito

0 3° ficou fudido

0 4° correu com medo

0 5° pediu perdio o bonde

ndo perdoou e tacou dentro do latdo,
boladdo, pesadao

Isso e comando vermelho
mas se bater de frente forma logo
tiroteio, boladdo, pesaddo (bis 2x)

0 veio o togue da cadeia
convocando os irmio
pra invadir de bonde a
Vila do Jodo

O patrio ji deu o papo q
quer geral reunido

mas s vai partir pra guerra
os bragos que sao bandidos

Na madruga o bonde parti
cada um portando um kit
quando invadiram o morro



depararam com a D20

Meteram bala nos vermes
explodiram o caveirdo
detonaram a cabine

oi mataram 5 alemio

o 1° tomou na cara

0 2° tomou no peito

0 3° ficou fudido

0 4° correu com medo

0 5° pediu perdao o bonde

ndo perdoou e tacou dentro do latao,
boladdo, pesadio

Isso e comando vermelho
mas se bater de frente forma logo
tiroteio, boladdo, pesaddo (bis 2x)

E o bonde da Nova Holanda
se os trés ** bota a cara

vai pular no microondas,
boladdo, pesadio (bis 2x)

O bonde é chapa quente nao é
brincadeira ndo é o bonde da
Nova Holanda e o Parque Unido

Esse bonde é chapa quente nio é
brincadeira néo € o bonde da
Nova Holanda e o Parque Unido

Nio, ndo
Nio, ni
Nio, nido

Nio, niio, NAO !!! (bis 4x)

, ndo

E que o bagulho aqui é sério mano
PQP no Peru, na Nova Holanda
sdo mais de 100 fuzil

O bagulho aqui € sério sio os
comando vermelho vamo tomar a
Vila do Jodo e parti P/ o Pinheiro
td ligado sem neurose P

quero ver geral no baile
levantando o Fuzil

quem ndo tiver de peca escuta o que
eu vou te falar

pode levantar o dedo

porra e bota pra cantar..

Nosso bonde é chapa quente
escuta o que eu vou te dizer
se os trés ** bota a cara

ohh a bala vai cumé

Eu vou te dar o papo reto
escuta o que eu vou te dizer
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se os trés ** bota a cara
ohh a bala vai cumé

E o0 bonde da Nova Holanda
ham ham ham haaaam !

E o bonde da Nova Holanda
t4 ligado o bagulho é contengiio

E o bonde td ligado o Parque Unido

entdo se liga sem neurose, vocé sabe

como é forte abrago pro manguinho,

0 bonde do jacaré, o nosso bonde

& chapa quente, aproveitar que eu to aqui

forte abrago pra mangueira e o bonde do andarai

Se liga no meu papo aqui tem vérios arsenal
oh saudade, oh que saudade
oh saudade, oh que saudade

(Musica: Toque da cadeia. Composi¢io: desconhecido)

Dubet, citado por Neto e Quiroga2$, em um artigo intitulado Juventude urbana pobre:
manifestagées piiblicas e leituras sociais, nomeia como “galeras” as organizagdes juvenis
nascidas em um mundo ndo mais estruturado em torno de uma experiéncia operériaw.
Segundo o autor, os sentimentos sio de exclusio resultante das modificagdes no mundo do
trabalho, onde o desemprego e a falta de oportunidades sdo as bases estruturadoras desses
grupos, nos quais os jovens procuram sua incorporagdo através de “grupos protetores” e de
“atividades ilegais”, buscando o acesso aos bens dos quais se sentem privados de forma
injusta. No Brasil, a palavra “gangue” € utilizada de forma genérica para denominar um grupo
de jovens, “um conjunto de companheiros e também uma organizacdo juvenil ligada a
delingiiéncia” (ABRAMOVAY, 2002, p. 95).

3.3 VIOLENCIA E A JUVENTUDE URBANA POBRE

Com o passar dos anos, a violéncia tem atingido cada vez mais a juventude brasileira,

de modo que o principal grupo de risco para a mortalidade por homicidio “sao adolescentes e

28 Artigo disponivel em: <http://www.multirio.rj.gov.br/seculo21/pdf/juventude%20urbana%20pobre-
H3.5.pdf . Acesso em 14 mar. 2007.

29 Segundo a andlise do autor, o mundo operdrio ¢ do trabalho organizava a vida social das ¢
trabalhadoras, onde p i ismos de integragio, sentimento de inclusio e acordos normati
comunitdrios.
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adultos jovens, do sexo masculino [...] residentes em dreas pobres e as vezes periféricas das
grandes metrépoles; de cor negra ou descendentes dessa etnia; com baixa escolaridade, e
pouca ou nenhuma qualifica¢do profissional” (MINAYO e SOUZA apud MILANI, 1999, ndo
paginado).

Segundo o deputado Fernando Ferro, em uma audiéncia p\iblica30 da Comissdo de
Seguranga Piblica e Combate ao Crime Organizado’!, “uma grande parcela da nossa
juventude, em especial aquela com mais dificuldades financeiras, atraida pelos recursos e pela
aparente vitéria do crime organizado sobre a lei e a ordem, torna-se vitima desse processo”.

Para Abramovay (2002), os jovens atualmente sdo os que mais matam e morrem. A
autora considera que a mé distribuicdo de renda e a auséncia de politicas publicas que
garantam o acesso aos direitos bdsicos garantidos por lei arrastam o jovem para o mercado de
trabalho, em detrimento de seus estudos.

A autora discute a diferenca entre desigualdade e exclusdo; a desigualdade estd
diretamente ligada a aspectos socioecondmicos, enquanto a exclusdo é entendida como
privacdo de uma parte da populagdo a comunidade politica e social, “que impede o acesso de
grupos ou individuos ao conjunto ou parte dos direitos — econdmicos, politicos, sociais,
culturais — de que gozam os que desfrutam da plena cidadania” (ABRAMOVAY, 2002, p.
51).

Segundo o Relatério sobre o Desenvolvimento Mundial de 2007 (p. 9), do Banco
Mundial, sdo cinco as transi¢des que formam o desenvolvimento do capital humano dos

jovens: estudar, trabalhar, manter a satide, formar familia e exercer a cidadania.

Sem as oportunidades de uma participagio civica produtiva, as frusf s
jovens podem transformar-se em comportamento violento e levar 2 instabilidade
econdmica e social — centelhas capazes de acender contendas duradouras.

Neto e Quiroga (2000) mencionam que, para conseguir atender algumas de suas
necessidades bdsicas, a populacdo de baixa renda recorre ao trabalho como solug¢do em curto
prazo. Para as familias de baixa renda, a escola é percebida como uma alternativa para o
futuro, assim, as perspectivas em longo prazo sdo muito limitadas. Abramovay (2002)

corrobora esta idéia ao afirmar que, nas sociedades modernas, o estudo é cada vez mais um

30 A 3" Reunido Ordindria da Comissdo de Seguranca Piblica e Combate ao Crime Organizado, Violéncia e
Narcotréfico foi realizada em 19 mar. 2003.

31 0 texto com a redagio final estd disponfvel em: <http://www.camaradosdeputados.gov.br/~. Acesso em 02
fev. 2007.
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requisito bédsico para a inser¢do no mercado de trabalho; no entanto, este dltimo é uma
condig@o essencial para a sobrevivéncia humana.

Castro (2005) aponta o cendrio no qual os jovens se desenvolvem, permeado pelo
crescimento da pobreza, pela ineficicia de dispositivos de inclusdo social, associados a
cultura do consumo, da beleza e do prazer imediato. Neste cendrio, os jovens sdo “[...]
diretamente estimulados a possuir o que ndo podem comprar e indiretamente incitados a se
apropriar de forma criminosa do que sdo levados a desejar” (CASTRO, 2005, p. 82).

No Relatério sobre o Desenvolvimento Mundial de 2007 (p. 7), constata-se que aos 12
anos “mais de 85% de todas as criangas dos paises em desenvolvimento freqiientam a escola”,
mas que, no entanto, essa propor¢do cai a medida que os jovens ficam mais velhos; o ingresso
dos jovens na for¢a de trabalho aumenta com a idade. O relatério considera a faixa entre 12 e
24 anos como a mais relevante para a abordagem das transi¢des desde a puberdade até a
independéncia econdmica, e revela que, hoje, 1,5 bilhdo de pessoas em todo o mundo tem
idade entre 12 e 24 anos, e 1,3 bilhdo estd nos paises em desenvolvimento, considerado o

maior nimero da histéria.

Percentual do coorte etario
100

_ Naescols

e Trabalhando

12 18 2
Idade

Grifico 1: Permanéncia na escola e ingresso na forga de trabalho
Fonte: Relatério sobre o Desenvolvimento Mundial de 2007.

Perpassando todo o contexto que envolve a juventude urbana pobre, abarcando os
alarmantes indices de violéncia, a necessidade de inser¢do no mercado de trabalho e o
conseqiiente abandono da educag@o formal, nos deparamos com a realidade vivenciada por
inimeros jovens da comunidade de Nova Holanda. O dia-a-dia como educadores nos

apresenta alguns jovens que deixam de freqiientar as aulas para aprender na escola do crime,
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em busca de reconhecimento, status, e, principalmente, uma condi¢do de vida melhor. Elencar
a estrutura e funcionamento do CIEP Elis Regina, que serve como campo deste estudo, nos
auxiliard na compreensdo da aparente falha dessa institui¢do que, em sua concepgdo como
democratizadora e proporcionadora de condigdes igualitdrias de acesso e permanéncia, perde
esses jovens para o narcotrifico, que prosseguem em suas trajetérias cada vez mais a2 margem
da sociedade.

E pertinente refletir sobre o conceito de violéncia, antes de prosseguir. De uma forma
geral, o conceito de violéncia tange sempre a agdo, independente da drea que tem por estudo
este fendmeno social; o conceito de agressividade/agressio, geralmente aparece associado ao
conceito da violéncia. Em geral, oscila entre dois extremos: a redugdo dos comportamentos
violentos aqueles ligados a criminalidade ou a agressio fisica de maior ou menor gravidade, e

a ampliagio da abrangéncia do conceito, de tal modo que toda manifestagiio de agressividade,

conflito ou indisciplina é considerada como violéncia.

A palavra “agressividade”, segundo Osério (2000), vem do latim: ad+gradior, em que
ad significa “para a frente” e gradior, “movimento”. Entende-se, entdo, que a agressividade
consiste em um movimento “em diregdo a”, pressupde atividade, acdo.

No entanto, Pereira (1975) aponta a diferenca entre agressio e violéncia. Segundo o
autor, a agressdo seria inata ao ser humano, mas nio somente a ele e, sim, a todo ser vivente.
A agressividade estaria ligada ao ser vivo em seu instinto de sobrevivéncia. “A violéncia ndo
¢é idéntica a agressdo. Na verdade, a violéncia é a expressdo manifesta, ‘viva’ e principalmente
fisica da agressdo” (PEREIRA, 1975).

A palavra “violéncia” tem sua origem no vocdbulo latino vis, que significa
“violéncia’, mas também ‘for¢a’, ‘vigor’ e ‘poténcia’; vis designa mais precisamente o
‘emprego da forga’, as ‘vias de fato’, assim como a ‘for¢a das armas™ (DADOUN, 1998, p.
10).

A violéncia assume vdrias formas. A Associacdo Brasileira Multiprofissional de
Protecdo a Infincia e a Adolescéncia (ABRAPIA) reconhece diferentes tipos de violéncia.

Basicamente, a violéncia pode ser fisica, quando € resultante do “uso da for¢a ou atos de

omissdo [...] com o objetivo claro ou ndo de ferir™32, ou simbdlica, quando a forga ndo é

utilizada, mas agrega no individuo marcas profundas.

32 Disponivel em: <http://www.abrapia.org.br/homepage/tipos_de_violencia/tipos_de_violencia.html>
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Podemos observar que o ato violento pode ocorrer tanto em um nivel micro, quando
acontece no seio da familia, da escola, quanto em um nivel macro. Ao abordarmos o assunto
do narcotréfico, estamos lidando com a violéncia que atinge um nimero elevado de pessoas.

Muitas pesquisas que abordam o tema da violéncia buscam responder qual seria sua
verdadeira causa, quais seriam os fatores que desencadeiam tal fendmeno, e o que leva um
individuo a se entranhar no mundo do crime. Uma das respostas que fazem parte do senso
comum ¢ apontar a violéncia como decorrente da pobreza. Certamente, a pobreza é um fator
muito acentuado no que concerne a esse comportamento, mas tantos outros também devem
ser considerados. Zaluar (2004) alerta sobre as explica¢des superficiais e simplistas que levam
a agdes imediatistas.

Dadoun (1998) aponta a violéncia como todo sinal extremo ou de alguma maneira

excessivo que implica em uma pressdo, coagao ou forca.

Geralmente em conta os aspectos externos da violéncia, as
manifesta s miltiplas que remetem a fatores — politicos,
psicolgicos ou outros — sobre os quais 0 homem parece ndo ter qualquer dominio,
fatores que lhe seriam impostos, a contragosto, violentamente [...]. Privilegia-se,
desta maneira, uma concepcdo eruptiva da violéncia [..] enquanto que sdo
rechagadas a “violéncia cega” e ‘as origens das violéncias de onde quer que elas
venham (DADOUN, 1998, p.8).

O autor destaca ainda a existéncia de trés elementos que conduzem a violéncia:
Génese, Exterminio e Terrorismo (Idem, p. 12). A respeito de Génese, Dadoun aponta a
violéncia com origem no préprio Deus, desde o “comeco”, quando a maldigdo que violenta e
atinge a humanidade decorre da transgressio do homem a proibicdio da drvore do
conhecimento. Durante sua explicagio, o autor aponta diversos exemplos violentos narrados
na Sagrada Escritura e revela uma violéncia ontolégica, que “fixa e encerra 0 homem no seu
status de criatura submissa” (Idem, p. 19). Ja sobre Terrorismo, Dadoun aponta a obsessdo
pelo quantitativo (matanga desenfreada) e destaca nuangas para especificar praticas como a
guerra, o massacre e o genocidio. Ao Terrorismo, o autor assinala a pretensdo do exercicio de
uma violéncia qualitativa, “utilizando métodos econdmicos e quase ‘cirdrgicos’, [em que o
ato violento] concentra-se em um ponto limitado no tempo e no espago, visando um objeto
cuidadosamente selecionado” (DADOUN, 1998, p. 34-35). O autor, na referida obra, faz um
percurso da violéncia desde o nascimento até a morte, destacando suas caracteristicas em cada
etapa descrita.

Um aspecto muito relevante, destacado por Dadoun, faz referéncia a

alteridade/identidade. A violéncia parece ser sempre responsabilidade do outro.
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Talvez seja necessdrio, para dar consisténcia e coeréncia ao préprio eu, declarar o
outro o detentor da violéncia [...] a identidade pessoal s6 é possivel quando se
evacua no outro o mal (Idem, p. 63).

Ainda neste sentido, Dushatzky e Skliard destacam que a diferenca do “outro”

funciona como:

[...] depositério de todos os males, como o portador das falhas sociais. Este tipo de
pensamento supde que a pobreza é do pobre; a violéncia, do violento; o problema de
i do aluno; a deficiéncia, do deficiente; e a exclusdo, do excluido

(Idem, p.124).

Vale destacar, neste momento, que a civilizagdo ocidental apresenta uma postura de
oposi¢ao aos intitulados “barbaros”, considerados aqueles que desejam destruir “aquilo que é
assumido como o pindculo da evolugdo social ou da liberdade humana” (FOSTER e CLARK,
2007, ndo paginado). Sendo o conceito de barbdrie originado pela palavra grega bdrbaros,
que referia-se a todos os que ndo falassem grego, e a distingdo entre povos civilizados
superiores e bdrbaros inferiores, apropriando-se do significado com que Marx se referiu a
barbdrie, “no sentido de estar do lado de fora da civilizagdo da cultura, isolado da vida das
cidades e do relacionamento social e politico” (FOSTER e CLARK, 2007, ndo paginado),
conseguimos nos reportar a nossa sociedade atual onde tal distingéo ainda pode ser observada.
Os moradores das favelas sdo designados como os barbaros da sociedade contemporanea.

Hannah Arendt (1994), além de destacar a violéncia como fundamental as negociagdes
humanas, diferencia poder e violéncia. Para a autora, a relagdo entre os dois fatores estd, ao
mesmo tempo, imbricada e em oposi¢do. O poder ndo possui como cerne a violéncia, que
somente emerge quando o primeiro estd em risco, incluindo sua desapari¢io.

Maffesoli (1987) propde que consideremos o termo violéncia como uma “maneira
cdmoda de reunir tudo o que se refere a luta, ao conflito, ao combate, ou seja, a parte sombria
que sempre atormenta o corpo individual ou social” (MAFFESOLI, 1987, p. 15). Segundo o
filésofo, a violéncia é uma heranga comum a qualquer civiliza¢do; uma estrututa constante do
fenémeno humano. Dadoun corrobora Maffesoli, no que concerne a natureza violenta do
homem, ao definir o homo violens como o ser humano definido, estruturado, intrinseca e
fundamentalmente pela violéncia (DADOUN, 1998, p. 8).

Ainda sobre as idéias de Maffesoli, observa-se que o autor enxerga na violéncia
modulagdes que agrupa em trés modalidades: “violéncia dos poderes instituidos, violéncia

andmica e violéncia banal” (MAFFESOLI, 1987, p. 2). A violéncia dos poderes instituidos
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resulta do monopdlio de uma estrutura dominante, seja ela o Estado ou uma organiza¢do
criminosa. Essa modalidade submete determinado grupo a um controle coercitivo, planificado
e generalizado pelo poder exercido.

Para Maffesoli, o poder e a poténcia estdo constantemente em conflito jd que aqueles
que se submetem ao poder s6 o fazem quando nio consideram o confronto possivel. Em uma
possibilidade de confronto, mesmo que minima, a poténcia eclode, implicando em revolugdes,
greves e violéncia. Essa resposta a violéncia dos poderes instituidos é o que Maffesoli chama
de violéncia andmica. A ilegalidade é uma forma manifesta dessa modalidade expressa da
violéncia. O autor ainda destaca a violéncia banal como manifestagio de oposi¢do aos
poderes instituidos, mas de forma “passiva-subversiva”; as pichagdes e grafites podem ser

citadas como amostra dessa modalidade.

3.4 A REDE DO NARCOTRAFICO

O narcotréfico é uma promessa de dinheiro répido e relativamente ficil. As armas e o
poder representam status para o jovem, nesse universo, que promete suprir todas as suas
caréncias, todas as lacunas deixadas pelo poder piiblico. Atua justamente nos pontos de
fraqueza das institui¢des governamentais e ndo governamentais envolvidas em seu combate
através de sua forca corruptora ou intimidadora.

O narcotrafico encontra nas favelas o seu reduto. Atualmente, as favelas cariocas
representam cerca de 20% do ndimero de habitantes da cidade. Em nada se comparam as
favelas no periodo de sua implantagdo’3, apesar de abrigarem ainda a parcela de renda

econdmica mais baixa da populagdo.

33 Em notas realizadas num semindrio inti Classes Populares e cidadania: uma abord sobre as

politicas de remogdo nas favelas do Rio de Janeiro, realizado pela equipe do Observatério de Favelas, conta que
em 1930 nio havia registros oficiais sobre a existéncia de favelas. A primeira mengfio a elas ¢ registrada no
primeiro “Cédigo de Obras”, datado de 1937.
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Percentual de moradores de favelas
na populago total do municipio do Rio de Janaire
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Grifico 2: Percentual de moradores de favelas no municipio do Rio de Janeiro
Fonte: <www.favelatemmemoria.com.br>

Desde sua origem, quando o estigma de seus moradores remetia a sujeira e as doencas,
as favelas sempre estiveram a margem da sociedade e cercadas de politicas publicas de cardter
higienista; eram percebidas como “uma multiddo de horriveis barracas”, em condi¢des
problemiticas de “salubridade e conforto”, que “cobrem as encostas e os cumes dos morros” e
onde habita “uma populagio meio ndmade, avessa a toda e qualquer regra de hygiene”. (Prefeitura
do Districto Federal, 1930, apud Abreu, 1997, p. 88). Analisando a histéria das favelas,
observamos que essas sempre se caracterizaram por acolher pessoas de menor poder aquisitivo.
Motta destaca a importancia do aspecto de disposi¢do geogrifica da populagdo segundo a classe

social, no que condiz ao desenvolvimento urbano carioca.

Um aspecto i a ser com relagdo ao desenvolvimento urbano da
cidade do Rio de Janeiro diz respeito a disposi¢io geogrifica da populacio segundo
a classe social. No inicio, ndo existia uma diferenciagdo clara entre as residéncias de
ricos e pobres através da localizagio, ja que todos moravam relativamente préximos
uns dos outros, devido a falta de meios de transporte coletivo e as necessidades de
defesa. Sendo assim, a di i era feita princi através da énci
das moradias (MOTTA, 2000, p. 12).

Atualmente, o “mito da insalubridade” perde espago para o mito da marginalidade
(PERLMAN, 2002, p. 29). Segundo Eliade (2006, p. 11), “o mito é uma realidade cultural
extremamente complexa, que pode ser abordada e interpretada através de perspectivas
multiplas e complementares”.

Hé uma dicotomia entre favela e cidade. Em uma relagdo marcada pela tensdo oriunda
da proximidade entre riqueza e pobreza, os grupos sociais dominantes, a fim de estabelecer

distingdes, elaboram visdes estereotipadas das favelas e seus moradores; a favela é associada
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ao trafico e violéncia, agrupando todos os seus moradores em um unico bloco marginal. A
visdo impressionista sobre este grupo é constantemente refor¢ada; a midia coloca a favela
como alvo principal ao combate da violéncia urbana, inculcando e/ou reforcando o mito da
marginalidade. Todos aqueles que ndo se enquadram nos padrdes de normalidade impostos
pelos grupos sociais dominantes sido suspeitos, € como conseqiiéncia, sofrem o estigma da
exclusdo. E importante lembrar que sdo criadas instituiges para controlar, domesticar e
reeducar o diferente: escolas de todos os tipos, reformatérios, prisoes, asilos, manicomios etc.,
medidas que ndo fazem mais que alimentar o imaginério do medo. Foucault (1977), na obra
Vigiar e punir, quando trata das institui¢des penais, nos fornece subsidios para fazer uma
alusdo ao sistema educacional. Assim como em um sistema carcerdrio, a disciplina gera
recompensa e a indisciplina, puni¢do. Esse sistema de “gratifica¢do-san¢do” (FOUCAULT,
1977, p. 161) leva a uma tentativa de homogeneizacdo dos individuos, onde aqueles que
fogem a normalizacdo vigente sdo vistos como “desviados” que precisam ser inseridos na
normalidade.

Os atos violentos que ocorrem nas cidades, especialmente no Rio de Janeiro, sdo
manchetes nas primeiras paginas de jornais e ganham grande destaque nos telejornais. As
acdes imediatistas contra o crime aparecem como solugio a um problema que atinge toda uma
populac@o.

A guisa de esclarecimento, antes de prosseguir, torna-se necessdrio definir o termo
“favela”. Para o IBGE, a favela é reconhecida como um “aglomerado subnormal”, constituida

por:

[...] no minimo 51 unidades habitacionais (barracos, casas...), ocupando ou tendo
ocupado até periodo recente terreno de propriedade alheia (piblica ou particular),
dispostas, em geral, de forma desordenada e densa; e carentes, em sua maioria, de
servigos piiblicos essenciais (ARAUJO, 2007).

Para o Instituto Pereira Passos, a favela é entendida como:

[...] drea predominantemente habitacional, caracterizada por ocupagio da terra por
populagio de baixa renda, precariedade da infra-estrutura e de servigos publicos,
vias estreitas e de alinhamento irregular, lotes de forma e tamanho irregular e
construgdes nio licenciadas, em desconformidade com os padroes legais (ARAUJO,
2007).

A idéia existente sobre a relagdo entre favelas e adolescentes e jovens legitima determinadas
realidades como anunciadas; parece que a crianca que cresce nos espacos favelizados possui um

futuro determinado por sua condi¢do de pobre e favelado. Esse preconceito existente levanta uma
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questido bastante delicada no condizente a formagdo e identidade desses jovens; o estigma pode,
até mesmo, favorecer sua entrada e permanéncia no crime. E importante, neste momento, indicar
0 habitus3*, citado por Bourdieu (2005).

A problematica instaurada em uma sociedade degradada e permeada pela exclusdo
social, politica e econdmica, apesar de ser uma segregacdo muitas vezes inconsciente,

interfere diretamente na sociedade em que estamos imersos, por meio da alteridade.

3.5 ORGANIZAGCAO E FUNCIONAMENTO DO NARCOTRAFICO NO RIO DE
JANEIRO

O narcotrifico, no Rio de Janeiro, estd ligado a outras atividades ilicitas, como
assaltos, seqiiestros e homicidios. Atualmente considerada como “poder paralelo”, a
criminalidade desafia as autoridades, corrompe a for¢a policial e dirige a populagio de
moradores das favelas (BISCAIA, 1997, p. 214). Nao ¢ um fendmeno nacional; o contrabando
internacional de armas e drogas aponta a existéncia de dois subsistemas interligados na
estruturagdo do narcotrdfico no Brasil — um que Silva e Urani descrevem como de
importagdo/exportagio/atacado (I-E-A) — e um de varejo: “subsistema I-E-A é responsdvel
pela entrada das drogas ilicitas [...] e pelo estabelecimento de contatos para a saida do produto
[...]” (SILVA e URANI, 2002, p. 32).

Em relagdo a forma de implementagdo do varejo, destacam-se as gangues “que tém as
favelas e outros espacos segregados como base para suporte logistico” (SILVA e URANI,
2002, p. 33).

No Rio de Janeiro, as gangues estdo organizadas em “comandos” ou “facgdes”, que
disputam os pontos de venda de drogas por todo o Estado.

Haé uma grande organizag@o entre os atores envolvidos no narcotréfico. De acordo com
Silva e Urani (2002), o funcionamento de um ponto de venda de drogas funciona de forma
similar a uma loja convencional e registrada. Hierarquicamente, os atores estdo organizados

da seguinte forma: proprietdrios, gerentes, segurangas, vendedores, vigias — que alertam

34 Bourdieu aponta que através de de percepgiio dificil acessiveis iéncia, os principios da
visio dominante nos levam a considerar normal, ou mesmo natural, a ordem soci ¢, ¢ a prever, de
certo modo, nosso préprio destino, recusando as posigdes st sistematicamente exclufdas ¢
encaminhando-nos para as que 3o si i i Desta idade, resulta o habitus (p. 114).
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sobre a aproximagdo de gangues rivais ou da policia — e os trabalhadores, que embalam e
identificam a droga — com carimbos que apontam qual a fac¢do que negociou e a quantidade
de droga que contém no “papelote”. H4 uma cultura organizacional.

Certamente, a pobreza ndo é o fator determinante para a inser¢do do jovem no tréfico
de drogas, mas consiste em um ponto a ser destacado. H4 uma grande circulacio de dinheiro
no mundo do narcotrdfico. Diante de uma realidade bastante dura, que envolve questdes
politico-econdmicas, os jovens que ingressam nesse meio, certamente o fazem na busca por
status e visibilidade social. Todos os atores envolvidos destacam-se, independente de
conota¢do positiva ou negativa, no mundo do narcotrafico. Seja apenas na comunidade onde

estdo inseridos, seja com visibilidade social mais ampla.

Segundo o prefeito da cidade do Rio de Janeiro, César Maia, em artigo publicado no
jornal O Globo, edigiio de 10/04/2001, observou, a partir de uma pesquisa realizada
na Universidade de Stanford (EUA) sobre a violéncia que: [...]“quatro indicadores
apresentaram uma boa correlagdo com os altos ou crescentes indices de homicidio
por cem mil habitantes [...]. O primeiro [..] é o indice Gini ou indice de
desigualdade de renda. [...] Se os niveis de desigualdade de renda pioram, a taxa de
homicidios também piora. O segundo indicador explicativo da taxa de homicidios é
a taxa de desemprego, que explica até um pouco mais que o fndice Gini. Finalmente,
o terceiro ¢ quarto indicadores sio Crime Organizado e, principalmente, o Crime
Organizado Setorizado” (apud EVANGELISTA, 2003: 19-20).

Ainda segundo Evangelista (2003), algumas especificidades do Rio de Janeiro
possibilitam um amplo crescimento do narcotrafico na cidade. O autor cita a caracteristica
topogréfica das favelas e morros combinada a pobreza como elemento facilitador para
oportunidade de fugas, locais para esconderijos e dificuldade de acesso da forca policial.
Aponta também a geografia fisica da cidade, destacando o extenso litoral e a grande
acessibilidade proporcionada por seus dois portos e rodovias que interligam a cidade a
diferentes Estados, além do aeroporto internacional, o que torna a cidade vulnerdvel a entrada
de “diferentes circuitos criminosos”.

Outro fator destacado € a riqueza da cidade, considerada uma das mais desenvolvidas
do pais; uma populagdo urbana extremamente consumista é potencialmente uma forte
consumidora de drogas. Como tltimo elemento a ser observado, a “caréncia de recursos dos
que estdo diretamente envolvidos em coibir o trifico” — os policiais — , agregando a
deficiéncia de infra-estrutura de combate ao crime, aos baixos saldrios. Reunindo tantos
fatores facilitadores da expansdo do narcotrifico, Evangelista classifica, entdo, a cidade do

Rio de Janeiro como “coluna vertebral do trafico”.
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Algumas observagdes de Evangelista sobre a rdpida expansdo do narcotréfico no Rio
de Janeiro sdo bastante pertinentes. Ele ressalta que a atividade teve sua trajetéria “sustentada
por uma rede de aliados que capilarizava sua influéncia” e tal especificidade mostrou-se um
aspecto primordial, pois como ndo existem acordos escritos — que poderiam se transformar
em provas —, uma rede de relacionamentos fiel assegura a integridade fisica dos envolvidos.
A justica comum ndo permeia o mundo de negociagdes do narcotrdfico; as eventuais
intervencgdes ocorrem geralmente quando hd a detengdo de algum criminoso que adquire
visibilidade por meio da midia. Nessas situagdes, a populagdo cré que uma restrigéo ao trafico
foi feita, pois esses elementos sdo vistos como a “encarnacdo” do narcotrafico, quando, na
realidade, essas detencbes ndo representam verdadeiramente qualquer desfalque na
engrenagem. Na melhor das hipéteses, os presos sdo apenas substituidos. Infelizmente,
mesmo detidos, continuam comandando seus legados, mesmo que a distancia. Podemos citar
vdrios nomes que foram destaques, tanto na midia local, quanto nacional, como Fernandinho
Beira-Mar, Ug, Elias Maluco e Marcinho VP.

Segundo Silva e Urani (2002), o narcotrifico possui uma titica semelhante a adotada

por militares durante a guerra. Todos os recursos — armas, soldados, investimento — devem

estar direcionados ao objetivo de eliminar o inimigo.

Os “che! e “gerentes” do “movimento”, apés terem se estabelecido dentro das
comunidades, adquirem armas, dinheiro e autonomia para conquistar o poder
necessdrio para mobilizar as pessoas para o desempenho de fungdes hierdrquicas e
para expandir os negécios. Os primeiros e os ultimos sdo geralmente jovens,
residentes pobres de favelas, e tornam-se os componentes mais visiveis do trafico.
Formam também o setor da populagio mais afetado por mortes violentas. Com
delingiiéncia e morte, cobrem os setores mais lucrativos do trifico: importacio,
refino e transporte, lavagem de dinheiro e reinvestimento. ivi

operadas por pessoas das camadas sociais e financeiras

influéncia politica e contatos no setor piblico e no mercado de capitais (SILVA e
URANTI, 2002, p. 34).

Silva e Urani (2002) sugerem a interpretacdo do narcotrifico de uma forma nio
simplista, e aponta que o “alistamento” de jovens pobres, moradores de favelas, indica que a
desigualdade de distribuicdo de renda é um dos pontos que devem ser observados com

atencdo pelo Estado.

Para entender a natureza desigual do narcotréfico, é essencial analisar o sistema
dentro de pardmetros amplos [...]; olhando para toda a cidade, para o pafs na
perspectiva de sua relagio com o resto do mundo, abrangendo banqueiros e aqueles
que, embora ndo vivendo em favelas nem sendo diretamente expostos as mesmas,
sdo beneficidrios principais do narcotréfico. Deste ponto de vista, o narcotrifico
pode ser observado de forma mais integral, reconhecendo-se a pobreza como
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funcional para seu funcionamento, que utiliza os jovens como uma forca de trabalho
barata, descartdvel (SILVA e URANI, 2002, p. 34).

Zaluar (2004) alerta sobre a correla¢@o entre pobreza e criminalidade. Para a autora,
essa relacdo precisa ser problematizada para ndo aumentar o preconceito e a discriminacdo
entre os pobres. A pobreza sempre existiu no pafs, e atribuir somente a ela a causa de nossa
realidade violenta seria equivocado e, possivelmente, tornaria ineficazes as politicas publicas
adotadas com o sentido de minimizar a criminalidade baseada nesse indicador.

Segundo o Relatério de Desenvolvimento Humano Sustentdvel da Cidade do Rio de

Janeiro,

[...] dois fatores impossibilitam avaliar, mais ainda quantificar, os resultados de
politicas ptiblicas voltadas para o controle da criminalidade e da violéncia no Rio de
Janeiro. O primeiro ¢ a falta de dados e parametros indispensdveis a qualquer
avaliagdo. Salvo poucas excegdes, 0 que se costuma chamar de politica de seguranga
ndo tem correspondido, aqui ou no resto do pais, a estratégias planejadas, com
prioridades e metas definidas a partir de diagndsticos precisos dos problemas a
enfrentar, restringido-se quase sempre a intervengdes reativas, assistemdticas,
guiadas pelos problemas imediatos e pelas pressdes da chamada opinido publica. Em
i , quando existem, limitam-se a exibi¢do do
comportamento positivo deste ou daquele indicador criminal, do aumento do
niimero de prist ses de drogas e de armas, da divulgagio na midia de
agdes policiais esp (ou desastrosas), da 70 de respostas de curto
prazo para problemas conjunturais (p. 23).

3.5.1 O Trafico em Nova Holanda

Observando o esquema de divisdo dos morros e favelas cariocas entre as trés
principais facgdes que controlam o tréfico no Rio de Janeiro, verificamos que o Complexo da
Maré é comandado pela fac¢do do Terceiro Comando (TC). Nova Holanda é um caso
especifico neste enorme complexo de favelas, pois € uma das poucas comunidades onde o
“governo paralelo” do TC ainda ndo adentrou. A favela de Nova Holanda é dominada pela
fac¢do Comando Vermelho (CV). Essa particularidade confere a comunidade caracteristicas
que justificam o apelido de “Faixa de Gaza” — local de constantes conflitos resultantes da
guerra pelos pontos de venda de drogas. Nova Holanda recruta jovens cada vez mais novos

para defender a ordem e garantir o ponto de venda para os traficantes da fac¢o regente.
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Figura 5: Controle do trifico nos morros cariocas.
Fonte: <http://www1.folha.uol.com.br/folt pecial/2002/traficonorio/divisao_do_trafico.shtml>. Acesso em:

22 out. 2006.

A propriedade sobre os moradores, postos de satde, escolas e estabelecimentos se

evidencia principalmente por meio de pichagGes, como podemos observar na figura abaixo:

Figura 6: Rampa de acesso ao interior do CIEP Elis Regina. A marcagdo do territério pelo Comando Vermelho

se expressa nas paredes.
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O funcionamento do trifico de drogas é semelhante ao de toda a rede do narcotrafico.
A hierarquia que vai desde o “dono da boca” ao “vapor” obedece aos padrdes estabelecidos.
A traicdo, a falha e as dividas sdo pagas com a prépria vida; ndo hd espago para os “vacildes”.
A morte dos traidores é exposta como exemplo tanto aos demais integrantes do tréfico, como
aos moradores, que, intimidados com a manifestacdo de poder expressa pela crueldade e
frieza, ndo ousam desafiar os mandantes.

O mais alarmante é que os moradores assumem a identidade dos traficantes como se
pertencessem a facgdo, apesar de ndo estarem envolvidos com a ilegalidade, e rendem-se,
mesmo que inconscientemente, as regras locais. No episédio narrado no inicio desta pesquisa,
no qual partes do corpo de um ser humano estavam espalhadas por todo o pétio da escola, era
comum ver maes levando seus filhos pequenos, com 2 ou 3 anos de idade, para ver o exemplo
que ndo deveria ser seguido.

Muitas familias estdo privadas de visitar seus parentes por habitarem um local
comandado por uma fac¢do rival; muitas vezes, um quarteirdo separa essas familias. Criangas
com até 12 anos possuem acesso liberado somente para freqiientar a escola.

A noite, é comum ver os traficantes desfilando com armas pelas ruas da comunidade e,

em caso de confrontos, se houver algum ferido, os moradores sdo obrigados a prestar socorro

ao criminoso baleado. Caso haja a informag@o sobre invasdes de grupos rivais ou investidas
da policia na comunidade, os traficantes enviam um informante a escola para que os alunos
sejam dispensados.

A morte de um traficante resulta em luto para a comunidade. O comércio e as
institui¢des escolares locais sdo impedidos de funcionar por tempo determinado pelos
bandidos. As fac¢oes criminosas imprimem um cardter ditador a suas regras.

Como educadora em uma escola inserida na regido, presenciei diversos
acontecimentos, além do mencionado no inicio desta pesquisa, que marcaram minha
trajetdria, certamente de modo negativo. Considero relevante mencionar alguns, apesar de
entender que a descri¢do pode causar certo desconforto. Um dos objetivos deste capitulo é
oferecer ao leitor alguns pardmetros para a compreensdo do cotidiano vivido por moradores
da comunidade pesquisada, como subsidio para a formagdo de uma visdo acerca do impacto e
do significado da violéncia para estes que, imersos em um ambiente permeado pelo trifico de
drogas e armas, constroem uma relagdo bastante intima com o tema.

Inicialmente, uma experiéncia bastante particular, com uma reagdo bastante
inesperada, inspirou uma reflexdo sobre o dia-a-dia dos que vivem nas favelas cariocas.

Terminado o hordrio escolar, me dirigi ao local onde pegaria a condugdo de volta para casa.
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Ao atravessar a rua principal, percebi uma grande agitagdo das criangas que também
retornavam a suas residéncias. Criangas e pais de alunos corriam e procuravam locais para se
abrigar. Descobri que o “Caveirdo”3> — carro blindado adaptado para ser um veiculo militar
— estava passando no local. Permaneci imével. Ao passar por mim, um policial que integrava

o veiculo gritou pelo megafone: “Ei, sai da rua... vai morrer!” Foi uma situacdo impactante

para mim, apesar de saber que nas operagdes realizadas pelo “Caveirdo”, a policia faz
ameacas psicoldgicas e fisicas aos moradores, com o intuito de intimidar as comunidades
como um todo. Muitas vezes ouvi relatos de alunos que reproduziam as musicas anunciadas
por alto-falantes montados na parte externa do veiculo. Minha tnica reag@o foi realizar um
telefonema para casa relatando o fato. Se realmente houvesse um confronto naquele
momento, provavelmente minha vida estaria em risco.

A vivéncia de tiroteios constantes no hordrio escolar nos leva a desenvolver
verdadeiras titicas de guerra. Alids, a forma de proceder em casos de tiroteios é combinada
com os estudantes. As atividades realizadas fora da escola sdo acompanhadas por um medo
constante de viver situagdes semelhantes a vivida logo no inicio de meu trabalho como
professora no CIEP. Durante uma atividade na Vila Olimpica, enquanto os professores
aguardavam o fim das atividades com os educadores do local, um grande tiroteio teve inicio.
A reagdo dos alunos foi correr para perto daquela que convive diariamente com eles; houve
um grande pénico entre as criangas e comigo ndo foi diferente. Minha principal dificuldade
foi aparentar calma diante daquela situacdo, pois os alunos esperavam que eu provesse
seguranga. Qualquer demonstra¢do de minha inquietude e a situa¢o perderia o controle.

A forma como muitos moradores encaram fatos que ocorrem na comunidade desperta
espanto e aflicdo. Percebo que a vida do outro ndo tem valor. Em muitos, a dura realidade
induz a uma frieza de sentimentos incomensuravel. No dia em que os funciondrios chegaram
para mais um dia de expediente e se depararam com a cabe¢a de um ser humano na entrada do
portdo da garagem, o episédio causou uma grande revolta em todos. Os professores se
negaram a prosseguir o dia letivo como se nada houvesse acontecido. Para muitos pais, a
questdo resumia-se a falta de vontade dos professores em dar aulas. Para eles a questdo
poderia ser resolvida simplesmente com a retirada do “problema”. E assim, o pai de um aluno
o fez: apanhou o “problema” pelos cabelos e o jogou no rio que passa ao lado da escola,

vangloriando-se: — “Pronto, tudo resolvido! Agora pode ter aula!”

35 A palavra “caveirdo” refere.
aparece com de
duas pistolas

a0 emblema do Batalhiio de Operagd s (BOPE), que
aque na lateral do veiculo. O emblema do BOPE ¢ uma caveira empalada em uma espada, sobre
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Esses trés fatos ilustram um pouco do que permeia o dia-a-dia de educadores e
moradores da comunidade de Nova Holanda. Criangas que chegam a escola e dormem porque
passaram a noite acordadas, escondidas embaixo de camas por causa de tiroteios; filhos de
bandidos; a distorgdo de valores; a constante guerra interna entre o que € correto e a realidade.
Criangas que observam seus pais trabalhando dignamente e passando fome, enquanto os
envolvidos no trafico, os “meninos”, possuem ténis, roupas de marca, geladeira cheia e

prestigio (reconhecido apenas no submundo favelado). Portanto, é impossivel ignorar a

influéncia da violéncia no espago escolar.
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4 A TEMATICA DO IMAGINARIO

Segundo Eliade (1992), quando o Homem toma consciéncia de sua prépria existéncia,
toma consciéncia, também, de sua finitude. Por meio de atividades ritualizadas, o Homem

primitivo busca fugir do tempo e de sua propria morte.

[..] s dnicas atividades profanas sio aquelas que ndo possuem qualquer significado
mitico, isto &, carecem de modelos exemplares. Assim, podemos dizer que, para o
mundo arcaico, qualquer atividade responsével, em busca de um propésito definido,
era um ritual (ELIADE, 1992, pig.33).

Eliade (2006, p. 72) destaca a necessidade do homo sapiens?® de conhecer a origem de
cada coisa, no sentido de conferir “uma espécie de dominio magico sobre ela”. Destaca ainda
“a importancia de se conhecer a origem e a histéria de uma coisa para poder domina-la”
(ELIADE, 2006, p. 83).

Desde a sociedade arcaica, hd uma busca incessante por conhecimento. O mito
cosmogonico — que faz referéncia a formagdo do mundo — vem sucedido pelo mito de
origem, que conta e justifica uma nova situagdo: “[...] os mitos de origem prolongam e
completam o mito cosmogdnico: eles contam como o mundo foi modificado, enriquecido ou
empobrecido” (Idem, p. 26).

Através do mito de origem, a sociedade arcaica transmitia seu conhecimento de
geracdo a geracdo, uma vez que o conhecimento, como jd referido anteriormente, aponta para

um dominio sobre as coisas. A fungio dos mitos consistia em, segundo Eliade (2006, p. 128):

[...] revelar os modelos e fornecer assim uma significagio ao Mundo e 2 existéncia

humana. Na relagdo pai e filho, por exemplo, o pai nio transmitia aos filhos seus

feitos, mas os feitos dos mitos da sociedade em que estavam imersos. Os mitos,
geralmente ndo pertenciam ao mundo cotidiano; eram “Deuses e Entes

Sobrenaturais, [...] heréis ou animais” (Idem, p. 15).

Eliade (2006, p. 13) aponta que “a principal fungdo do mito consiste em revelar os
modelos exemplares de todos os ritos e atividades humanas significativas tanto a alimentacdo

ou o casamento, quanto o trabalho, a educagdo, a arte ou a sabedoria”.

36 Thomds (in TEIXEIRA e PORTO, 2004, p. 76) faz referéncia ao homo sapiens como uma visio unilateral do
homem, considerando-o apenas pelo viés da racionalidade.
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Neste sentido, reportamo-nos novamente a Eliade (2006, p. 23, 98):

O mito, portanto, é um ingrediente vital da civilizagio humana; longe de ser uma
fabulagio va, ele é ao contririo uma realidade viva, a qual se recorre
i ndo é uma teoria abstrata ou uma fantasia artistica,
mas uma verdadeira codificagdo da religido primitiva e da sabedoria pratica. [...]
Eles nos revelam a origem da condicéo atual do homem [...] e das regras de conduta
e comportamento humanos.

Durand (2002) ressalta que é por meio do imagindrio que o Homem enfrenta ou tenta
minimizar a angstia em relagao ao tempo e a consciéncia da prépria morte.

Suano enfatiza:

Quando o imagindrio nio se desenvolve, isto €, ndo se realiza na agdo, na vida,
permanece como ilusdo, como fantasma, como irrealidade. O futuro ndo ¢ pré
formado no presente e ndo estd contido nele, mas é questio de vontade, embora
necessdrio considerar a realidade dada como um limite, quando se ultrapassa o real
para alcangar um outro real, significa que houve consideragdo da realidade e do
imaginativo (SUANO, 1993, p. 24).

Ao longo da Histéria, no entanto, o legado do imagindrio é sistematicamente
desprestigiado e desvalorizado. Com o surgimento da tendéncia positivista, a perspectiva
imaginativa perde seu prestigio, dando lugar a um cientificismo que valoriza apenas 0 método
cientifico, impar da razdo, empenhado com a certeza da verdade. Foi com a epistemologia
bachelardiana que a questdo da imaginag@o voltou a ser abordada. Em sua obra intitulada
Psicandlise do fogo, Bachelard apresenta a idéia de um inconsciente coletivo.

Retornando ao estudo de Suano, € vilido destacar que:

A realidade §é, pois, compreendida como um intersubjetivo. £ na vida
cotidiana que se elabora o vinculo entre a conceptualizagdo e a simbolizacdo do
mundo. Em outros termos, nio existe realidade fora dos quadros da imaginagdo. [...]
O real, como fungio simbélica, é a rede de leitura que se apresenta como realidade,
pois s6 hd real se houver linguagem que nomeia o real. [...] Todo conhecimento
toma seu ponto de partida num mundo ji formado pela linguagem. O naturalista, o
historiador, o filésofo, ndo vivem com o objeto a ndo ser em fun¢do do modo como
a linguagem conduz a ele. O problema essencial é descobrir como o grupo social
pensa 0 mundo, o seu mundo (SUANO, 1993, p. 26-27).

Os setores dominantes, apoiando-se na construgdo de representagdes sociais sobre as
favelas e seus moradores, imprimem no imagindrio social coletivo a idéia de que na favela
encontra-se a origem da violéncia. Pode-se concluir que o deménio da vez é o morador da
favela; o demonio revela-se como desordem, perigo, auséncia de leis, poder paralelo,

marginalidade. A vida nos guetos cariocas é percebida como um territério & margem do pacto
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civilizatério, tanto que a favela é “vendida” como atragdo turistica em reality tours em
diversos paises.

Sobre o imagindrio social coletivo, Loureiro clarifica:

O ser humano, em sua individualidade, é um ser que d ira, sonha, pulsa e
quer ser feliz (p6lo latente) — o querer ser —, mas estd submerso em uma
sociedade, submetido a uma cultura, em um meio que o pressiona, que exige dele
(pélo patente) — dever ser. Como ser social, 0 homem cumpre (ou descumpre)
determinagdes, normas, nem sempre do seu agrado. Estas pressdes/imposigoes,
obrigagdes exteriores, alheias a sua vontade, fazem-no esquecer, esmagar ou protelar
seus sonhos internos: o homem (espécie e, ndo, género), por necessidade, cumpre o
predeterminado, nem sempre decidido por muitos, muito menos por ele proprio —
de saber que a democracia alardeada deveria caracterizar-se por serem su
¢ normas construidas por quem as vai cumprir. [...] E y

do dentro e do fora, do eu com o nés, quer dizer, da vontade interior (da natur
com a necessidade exterior (com a cultura), que se pode localizar o imagindrio dos
grupos (LOUREIRO, 2000, p 124-125).

Segundo Durand (2002), chamamos de imagindrio o “museu” de todas as imagens
passadas, possiveis, produzidas e a serem produzidas pelo Homem. “[...] o imagindrio [é] o
conjunto das imagens e relacdes de imagens que constitui o capital pensado do homo sapiens”
(DURAND, 2002, p. 18). Para o autor, que considera o homo sapiens também, e
fundamentalmente, como homo simbolicus, o estudo do imagindrio “permite a compreensdo
dos dinamismos que regulam a vida social e suas manifestagdes culturais” (PORTO, 2000, p.
20).

O Homem se estrutura em duas dimensdes que se relacionam dialogicamente: uma
dimensao racional e uma dimensdo do imagindrio, que envolve o individuo e o socius. A essa

relacdo dialGgica entre estas duas dimensdes, Durand chamou de trajeto antropoldgico.

[...] o trajeto antropolégico [consiste na] incessante troca que existe ao nivel do
imagindrio entre as pulsdes subjetivas e assimiladoras e as intimacdes objetivas que
emanam do meio césmico e social (DURAND, 2002, p. 41).

Durand apresenta uma arquetipologia do imagindrio que organiza a relagdo do Homem
com sua angstia referente ao Tempo e a Morte. O autor adota a hipétese de que existe uma
“estreita concomitancia entre os gestos do corpo, os centros nervosos e as representagoes
simbdlicas” (p. 51). Portanto, para apreender o trajeto antropolégico, o autor sistematiza os
“gestos dominantes” em trés reflexos: dominante de “posi¢do”, dominante “digestiva” e
dominante “copulativa”. Neste momento, Freire (2007) é convidado para discursar sobre as

trés dominantes assumidas por G. Durand:
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A dominante postural remete “ao imagindrio de luta, combate, purificagdo, andlise,
despertando simbolismos representados pela luz, cume, asa, escada, espada, flecha,
glddio, cetro”. A dominante digestiva remete “ao imagindrio de repouso, intimidade,
unido, refiigio, envolvimento, despertando simbolismos
representados pela dgua, caverna, noite, mie, morada, utensilios continentes e
recipientes”. A dominante copulativa remete ao imagindrio de conciliagio das
i Ges entre luta e do imagens que expressam tal i ao
mesmo tempo, despertando sfmbolos representados pela roda, drvore, fogo, cruz, a
lua, estagdes da natureza, ciclo vital, no progresso ou declinio (FREIRE, 2007, p.
41).

G. Durand agrupa as imagens provocadas pelas dominantes e seus schémes em dois
“regimes”: o diurno e o noturno. O regime diurno corresponde a dominante postural e seus
schémes e o regime noturno corresponde as dominantes da nutricio e copulativa e seus
schémes. Durand identifica estruturas antropoldgicas levando em consideragdo que cada
cultura possui uma maneira propria de se organizar. As estruturas do regime diurno sdo do
tipo herdica (esquizomorfo). A estrutura heréica do imagindrio é aquela que se caracteriza,
sobretudo, pelo combate, pela dissociagdo, pelo enfrentamento e se organiza em torno de trés
elementos principais: o personagem, a espada e o monstro. O conflito ou a separagdo aparece;
é a estrutura da discriminag@o. As estruturas do regime noturno sdo de dois tipos: a estrutura
mistica e a estrutura sintética. A primeira caracteriza-se pela unido, pela mistura, pelo
envolvimento, pelo equilibrio; a cena se organiza geralmente em torno da natureza ou do
refiigio. A segunda é assinalada pela concomitincia entre seqiiéncias herbicas e misticas.
Podem ser do tipo existenciais ou simbélica.

E pertinente definir os principais termos empregados, para um melhor entendimento
da temdtica do imagindrio tomada por G. Durand; os trés reflexos dominantes — de
“posi¢do”, digestiva e copulativa — se prolongam em schémes. Os schémes sdo abstratos e
ainda ndo representam imagens. Eles se substantificam em arquétipos. “O esquema é uma
generalizagdo dinamica e afetiva da imagem, constitui a factividade e a ndo-substantividade
geral do imagindrio” (DURAND, 2002, p. 60). Podemos exemplificar citando que ao gesto de
engolir (dominante digestiva) correspondem os schémes da descida e do aconchego.

Os arquétipos “constituem as substantificacdes dos esquemas. [...] constituem o ponto
de juncdo entre o imagindrio e os processos racionais” (Idem, p. 60-61). O schéme do
aconchego, por exemplo, é representado pelo arquétipo da mae, do colo, do alimento.

Os simbolos consistem em uma “ilustra¢do concreta do arquétipo do esquema” (Idem,
p. 62) sdo especificagdes culturais dos arquétipos.

G. Durand diferencia o arquétipo do simbolo:
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O que diferencia i o étipo do simples simbolo €, geralmente, sua
falta de ambivaléncia, sua unive i e sua d0 ao scheme: a
roda, por exemplo, é o grande arquétipo do scheme ciclico [...] enquanto a serpente é

apenas o simbolo do ciclo (DURAND; 2002, p. 63).

O mito é um sistema dindmico de simbolos, arquétipos e schémes que aparecem na
forma de histérias, sendo assim, “o mito é ja um esbogo de racionalizagdo, dado que jd utiliza
o fio do discurso, no qual os simbolos se resolvem em palavras e os arquétipos em idéias. O

mito explicita um esquema ou um grupo de esquemas” (Idem, p. 63).

4.1 0 AT-9

O Teste Arquetipico de Nove Elementos (AT-9) foi proposto por Yves Durand,
discipulo de G. Durand. E composto pela realizagio de um desenho construido a partir de
nove arquétipos: a queda, a espada, o monstro devorador, o refiigio, um elemento ciclico, um
personagem, a dgua, um animal e o fogo. Um relato informando o que acontece no desenho,
um questiondrio e um quadro-sintese constroem a mensagem simbdlica que permite o
conhecimento do imagindrio individual e grupal. A jungdo do desenho e do relato permite
obter fatos simbdélicos relacionados ao enfrentamento da angistia e os meios de resolvé-la, e
que se materializam por uma imagem (o desenho) e por um sentido (o relato).

Cada um dos elementos do teste possui um significado préprio. A gqueda e o monstro
sdo os arquétipos que suscitam uma angustia universal: o tempo e a morte. O elemento
arquetipal espada é o representante de uma resposta herdica diante da angistia universal.

O elemento refiigio, que ministra a idéia de aconchego, de acomodac@o, de unido,
representa o universo mistico. O elemento ciclico, conciliando as intengdes de luta e de
aconchego, € o elemento representador do universo sintético.

Segundo Sabino (2004), “a dgua, o fogo e o animal sdo considerados estimulos
complementares. O personagem € o ator central em torno do qual serd articulada a

mensagem.”
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Tabela 3 - Elementos do teste AT-9

Elementos Significado
Queda
Tempo e Morte
Monstro
Espada Luta, enfrentamento
Refiigio Aconchego, apaziguamento
Elemento ciclico Conciliagio
Agua
Fogo Elementos complementares
Animal
Personagem Articulador da mensagem

Yves Durand, seguindo a tripartico das estruturas do imagindrio segundo o regimes

diurno e noturno, estrutura micro-universos miticos, a saber:

Universo Herdico:

A. Her6ico integrado — quando hd uma perfeita integracdo entre os nove
elementos, de forma funcional.

B. Her6ico impuro — apesar da temdtica herdica ser a base deste micro-
universo, alguns elementos de outro regime de imagem sio introduzidos.

C. Heroico descontraido — quando os trés elementos — personagem,
monstro e espada — estdo funcionalizados, mas o combate ¢ adiado.

D. Super-heréico — quando hd uma hipervalorizagdo do combate e os
elementos que ndo estdo ligados diretamente ao enfrentamento ndo sdo

representados.

Universo Mistico:
A. Mistico integrado — quando hd uma perfeita integracido entre os nove
elementos, de forma funcional ao clima apaziguador. O monstro e a

espada aparecem de forma eufemizada.



B. Mistico impuro — quando a espada e 0 monstro estdo presentes, mas nao

estdo ligados ao personagem. Os universos mistico e herdico coexistem

nesse micro-universo.

C. Mistico lidico — neste micro-universo a espada e o monstro também

estdo presentes e integrados a estrutura bdsica pelo viés lidico.

D. Super-mistico — quando a espada e 0 monstro ndo estdo representados.

Universo Sintético:

A. Sintéticos existenciais:

a. Sintetico existencial diacrénico — quando o personagem vive dois

b.

episddios existenciais sucessivos, um mistico e um herdico.
Sintetico existencial sincrdnico — o personagem participa ao
mesmo tempo de uma agdo herdica e de uma seugéncia mistica

(pacifica).

— Sintetico existencial sincrdnico redobrado — o mesmo

personagem € sujeito das duas agoes

— Sintetico existencial sincrénico desdobrado — quando ha
dois personagens unidos no mesmo projeto existencial e
cada um realizando uma agdo: um a agéo herdica e o outro a

mistica

B. Sintéticos simbélicos:

a. Sintético simbélico diacronico:

— Sintético simbélico diacrénico de evolugdo ciclica —
quando a cena representa fases que se repetem ciclicamente
e a existéncia humana é retratada

— Sintético simbdlico diacrdnico de evolugdo progressiva —
quando a acdio se desenvolve de forma linear, seguindo

etapas que levam a um objetivo

b. Sintético simbélico sincrénico:

— Sintético simbélico sincrénico dualista — quando aspectos

opostos, duais e contraditérios

4o significados
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— Sintético simbélico sincrénico da mediagdo — quando o
personagem ¢é um articulador, mediador de duas

possibilidades existenciais

71
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5 OS JOVENS, A ESCOLA E O TESTE AT-9

A pesquisa foi realizada com jovens egressos que atuam — ou atuaram — no
narcotrifico. Definir o panorama de onde esses jovens cresceram, estudaram e vivem é de
fundamental importancia para apreender o imagindrio do grupo e compreender como uma
escola em hordrio integral poderia ser uma oportunidade impar de transformar o cotidiano de
muitos outros jovens que estudam e ainda estudardo em CIEPs localizados em favelas.

O dia-a-dia relatado pela professora que atendeu os jovens pesquisados foi importante
nesta missdo. Segundo a educadora, essa turma de jovens era praticamente formada por

meninos com faixa etdria entre 13 e 17 anos. Segundo ela, os alunos eram:

[...] meninos grandes, ndo vinham de uniforme, falavam muito palavrao [...] eles ndo
aceitavam quadro, caderno, caneta, ldpis, nada, s6 realmente o famoso blablabld e de
coisas que interessavam a faixa etdria deles: drogas, sexo, violéncia, nada muito
ligado a escola.

A educadora confidenciou que no inicio do trabalho com a referida turma, o medo e a
inseguranca estavam presentes durante todo o hordrio escolar, mas que com o passar dos
meses e com a cumplicidade e amizade que foram surgindo, esses sentimentos foram
descartados. Entre docente e discentes havia uma regra estabelecida pelo grupo que deveria
ser acatada pela professora. “Eles fizeram um acordo comigo: o que tinha da porta da nossa
sala pra dentro seria preservado e melhorado, o que tinha da porta da sala pra fora seria
destruido”.

Corroborando as suposi¢des de Abramovay (2002) citadas no Capitulo 3, os alunos
percebiam a escola como uma alternativa para o futuro. E possivel notar que ha uma grande
inquietude quanto a questdo econdmica quando um deles declara a professora que o trabalho

“honesto” ndo aponta para uma vida digna.

A gente td aqui porque vocé é maneira, mas que ndo dd pra gente estudar. A gente td
muito grande e enquanto eu ganho no médximo, se a gente trabalhar honestamente,
pra ganhar o que, menos de um saldrio minimo na vida? Eu ganho muito mais, eu sei
que vou morrer répido, mas eu ganho muito mais.

Apesar de a convivéncia ter resultado em uma cumplicidade entre educador e
educandos, algumas atitudes dos alunos demonstravam que a professora estava sob o dominio

da turma. Os alunos ndo gostavam de freqiientar as festas langadas pela escola e, por esse
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motivo, a professora também ndo podia comparecer as comemoragdes. Segundo a educadora,
os alunos alegavam que o ndo comparecimento era uma forma de preserva-la.

A cumplicidade, no decorrer do convivio resultou na persuasdo dos alunos pela
professora a ndo portar armas durante o hordrio escolar. Somente um deles insistia em
permanecer armado, no entanto, durante a aula, guardava o armamento na gaveta da
professora, atendendo a seu pedido. Esse aluno poderia ser considerado como um dos mais
envolvidos com o trifico, chegando ao ponto de levar um caddver amarrado a um cavalo para
a quadra da escola e gritar pela professora para que ele notasse seu feito. O rapaz chegou a
ficar preso por um ano no IPS, logo apds a formatura, no final do ano.

Sobre a relagdo que os jovens estabelecem com a escola, a educadora relata:

Tiveram a oportunidade da escola, mas também naquele momento niio aproveitaram
por virios motivos. Também a questdo da sobrevivéncia, a questdo de ter que bancar
a familia, de ter que sustentar irmdo menor, mde doente, pai alcodlatra... tinha muito.

Atualmente, esses jovens consideram a escola como um fator que pode interferir na
infiltrag@o de jovens no trifico de drogas, uma vez que “eles acham que os filhos deles tém
que estar realmente dentro da escola, ndo tem que ter essa vida que eles tiveram. E uma coisa
bem engragada, eles estiveram nessa vida, mas ndo querem que os filhos estejam”.

Os jovens ndo possufam uma estrutura familiar fornecedora de apoio e base para uma
formagdo que valorizasse outra forma de sobrevivéncia. Uma vez que a familia exerce uma
fungdo estruturadora, ou seja, os valores morais, éticos e sociais sdo formados no contexto
familiar, se essa “organiza¢do” ndo desempenha seu papel como deveria, a formagdo do
jovem fica comprometida. Segundo a educadora, “ninguém tinha uma estrutura familiar. A
mde matou, 0 pai matou, uma méde matou a marteladas o pai porque pegou ele traindo com a
vizinha”.

Segundo Freire (1987, p. 25), “esta violéncia, como um processo, passa de gera¢do a

geragdo de opressores, que se vdo fazendo legatdrios dela e formando-se no seu clima geral”

Essa afirmacdo de Freire pode ser corroborada pelo discurso da professora da turma,
que relata que o aluno cuja mde matou o pai a marteladas reproduziu a forma violenta de
reagir ao lidar com uma experiéncia semelhante aquela que levou a mie a agir de forma

violenta:
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Ele matou a esposa porque pegou com o irmio, agora hd pouco tempo, ela foi aluna
daqui, ele matou a pauladas no meio da rua, grivida, porque chegou em casa e

pegou com o irmao.

A educadora que atuou com os “meninos” (como ela prépria intitula), relata que ao

final do ano, o sentimento ji nao era de medo ou apreensdo, mas de amizade. Lidar com as

ansiedades e questionamentos dos alunos sobre os assuntos que lhes causavam estimulo —

drogas, gravidez, sexo etc. — e respeitar, mesmo que de forma induzida no inicio do trabalho,

as especificidades desses jovens, resultou em muitas atividades extra-escolares que o CIEP

ndo proporcionava, apesar da denominag@o de institui¢do de educagio integral.

Assistiamos a videos, faziamos passeios, fomos ao Centro Cultural Banco do Brasil,
fomos ao museu, fomos ao sitio. Fora da escola eles nio davam trabalho nenhum
[...] Fomos & praia, fomos & pizzaria, que eles nunca tinham ido ao rodizio... tudo
fora do horirio escolar. [...] Eram os trés piores de comportamento e os trés mais...
ditos perigosos.

Sobre o comportamento, tanto dos alunos da turma selecionada como objeto de estudo

da presente pesquisa,

profissionais da escola

que estd “no asfalto’7”:

como dos alunos que hoje estudam na institui¢do, os demais

articulam que o alunado do complexo da Maré é diferente do alunado

O aluno de maneira geral ¢ carente afetivamente, agressivo, com um comportamento
bastante conturbado, ¢ dificil, itam regras, que tém
dificuldade de socializagdo.

Olha, é uma crianga extremamente carente, sio criangas que na grande maioria nao
tem apoio familiar, de mde, de irmdos. Sdo criangas extremamente espertas, com
uma grande capacidade de entender, porém a gente percebe que fica um complicador
na questio de material pedagégico, de incentivo dos pais.

Os educadores que vém atuando com diferentes faixas etdrias no CIEP tém opinides

conformes sobre a proposta de uma escola integral:

[uma escola que] oferece além do hordrio ampliado atividades a mais, esporte,
satide, cursos nio s6 i

] escolha integral ¢ aque
aprendizagem nas outras

que oferece tudo a0 seu aluno que possa oferecer nio
tividade que fagam parte da vida dele.

Uma escola que oferece atendimento em todos os sentidos ndo s6 com rela¢io ao
ensino aprendizagem, mas em esportes, atividades extracurriculares, teatro, danga,
que ndo atenda sé a parte cognitiva, mas vai atender o todo.

37 S0 considerados “do asfalto” todos aqueles que residem fora das comunidades.
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Uma das educadoras destaca ainda que a escola integral funcionando somente como
uma escola de rempo integral é altamente desinteressante. Questionadas sobre as possiveis
causas da inser¢dio de jovens no narcotrifico, as professoras apontaram a falta de
oportunidades, a desestruturagdo das familias e o desejo estimulado pela sociedade de
consumo:

Uma mistura de familia, oportunidade, desejo, porque o cara tem que ter desejo é

uma jungdo de coisas, e ai ¢ uma decisdo muito dificil porque eles véem o cara tendo
carro, ténis, tudo o que eles véem na televisdo.

No entanto, outra educadora discorda quando o assunto refere-se a falta de
oportunidades:

A maré hoje tem muitas oportunidades. E uma comunidade que td na midia com
muitas ONGs funcionando aqui dentro. A sociedade seduz a gente hoje de uma
forma muito complicada, uma sedug@o em consumo, no desejo de ter coisas.
E necessdrio destacar que os meninos egressos que estdo ou estiveram envolvidos com
o narcotrdfico compreendem que a escola é a unica alternativa para ndo adentrar para o
submundo que envolve drogas e armas. Ao ser questionado sobre a importéncia de existir uma

escola integral, o jovem destaca:

Eles ficam longe, né. E bom sim.[...] E bom porque tira a molecada da rua, eles nio
ficam por ai enchendo a cabega de besteira. E melhor estudar do que cair na vida.
Estudar pra ser trabalhador, pra num ficar ai na vida. As criangas t€m comida, fica
longe dos poblema, vdo nos passeios da escola.

O jovem atribui a escola o papel de afastar “da vida” as criangas que estudam de forma
integral. E interessante destacar que mesmo ndo sendo conscientizado sobre as diferencas
entre escola integral e escola de hordrio integral, o entrevistado percebe que atividades extra-
curriculares sdo importantes na formagio dos alunos e reconhece as vantagens do que a

sociedade adota como verdade:

Essa vida da dinheiro fécil, facil m, né? Mas a gente ndo sabe se td vivo daqui a
pouco. E policia, é os outros, tem que ser esperto sendo sobe logo. Nio quero isso
pra minha filha ndo, ser mulher de bandido, ela estuda, ela vai ser alguém, nio quero
ela af por ai, nao.

Como educadora na referida institui¢do. posso legitimar a afirmagdo do jovem. Alguns
alunos que apresentam problemas comportamentais na escola, de alguma forma, estdo
deslumbrados com a vida proporcionada pelo trifico de drogas. Muitos responséveis pelos

alunos “problemadticos” revelam, quando convocados para conversar sobre seus filhos, que
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ndo sabem como lidar com a situagdo. J4 houve o caso de um aluno que praticamente
implorou aos traficantes para ser “admitido”. Seus pais encontraram como solugdo uma
viagem definitiva para sua cidade de origem.

Indagado sobre os aspectos positivos e negativos da escola, o jovem revela a
convivéncia e a comida como aspectos positivos e destaca, como ponto negativo, a
obrigatoriedade da freqiiéncia. Diz que o cansago decorrente das noites em claro era um

entrave para as aulas.

Eu gostava da comida, da professora e dos amigos. Até que depois foi bom, mas a
gente tinha compromisso 14 fora, nio dava pra estudar, estudar... era ruim porque
tinha que vim sempre e af a gente tinha dia que tava cansado por causa das paradas
do trabalho e queria descansar mas tinha que vim.

Lembrangas? O ser humano é um todo formado por partes. Ndo podemos separar o
imagindrio do cognitivo. As vivéncias, as experiéncias e as relagoes estabelecidas dentro da
unidade escolar certamente fazem parte do “museu” que habita no jovem egresso, e

interferem em sua relacdo ndo s6 com a escola, mas com a sociedade.

Ah, eu lembro dos amigo, né? Era muito bom t& os parceiro por perto. D4 saudade
dos que se foram. Era um tempo bom que a gente vivia na farra, nos baile da vida,
num tinha filho, num tinha obrigagdo, s6 da mae e dos irmaos. A professora também
era maneira, ela entendia a gente, ela sabia 0 que a gente gostava, ela respeitava a
gente e a gente protegia ela, assim, a gente também dava uma moral.

A cultura patente, que representa o visivel, o explicito, 0 modo como a cultura quer ser
vista, apresenta um segmento excluido da sociedade, generalizando um grupo como marginais
ou marginais em potencial. Com o contato didrio com esse grupo, é possivel estabelecer a
percepgdo de que apenas uma minoria desse segmento ingressa no trifico como forma de
garantir a sobrevivéncia. A cultura latente dessa minoria revela a incerteza, a conflituosidade,
a inseguranga e a busca pela sobrevivéncia que permeiam o cotidiano dos moradores dessa
comunidade. Morin (2001) sustenta que o sistema néo pode ser reduzido a unidades — grupo
de favelados, grupo da classe média, grupo elitizado — assim como ndo podemos reduzir

tudo a ele.



5.1 APREENDENDO O IMAGINARIO

A educagio atua na fronteira entre o patente (lado racional, as normas, as leis) e o
latente (a vida). Segundo Morin (2001), o ser humano se constréi na tensdo entre essas duas
instancias interligadas, tornando impraticivel uma educag¢do que ndo as englobe a ambas.
Nio ¢ possivel oferecer um ensino apenas tecnicista, descartando o imagindrio, assim como é
impossivel proporcionar a educagio abarcando somente o imagindrio. O imagindrio ser
constituido no trajeto entre o patente e o latente, o que Gilbert Durand (2002) denomina como

“trajeto antropoldgico”.

Protocolo, como estabelece Yves Durand, serd o conjunto formado pela imagem
construida pelos jovens, pelo relato onde narram os acontecimentos que aparecem na imagem,

pelo questiondrio e o quadro AT-9. Subseqiiente serd realizada a anélise de cada protocolo.



PROTOCOLO 1
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RELATO (texto original)

O monstro e o pdssaro tentaram atacar o homem, af pegou uma espada e uma tocha de fogo e

partiu pra cima deles, pra se defender e ndo deixar eles entrarem no esconderijo dele.

QUESTIONARIO AT-9

a. Qual a idéia central da histéria? Vocé ficou em divida entre duas ou mais
idéias?

Resp.: Se defender. Ndo.

b. Quando vocé pensou na sua histéria, vocé se lembrou de algum filme ou de
algum livro? Qual?
Resp.: Nio, quer dizer, o refigio eu lembrei do filme do BOPE (referéncia ao filme

Tropa de Elite, dirigido por José Padilha — 2007).

c. Indicar entre os 9 elementos da sua histdria:

i. Os elementos mais importantes do seu desenho.

Resp.: O esconderijo e a espada.

ii. Os elementos que vocé ndo gostaria de ter colocado no seu desenho.
Por qué?

Resp.: O fogo porque ele destréi.

d. Como termina a cena que vocé imaginou?

Resp.: O homem mata o pdssaro e 0 monstro.

e. Se vocé tivesse que participar da histéria que vocé escreveu, quem vocé seria?
O que vocé faria?

Resp.: O homem. Mataria. Enfiaria a espada no monstro e queimava o péssaro.



QUADRO AT-9
A B C
Elemento Representado por Papel Simbolizando
A dgua cai, mas
Queda Queda de dgua Girar o moinho continua no seu
caminho
Espada Espada Matar 0 monstro Seguranca
Refiigio Caverna Se proteger Proteger
Monstro Monstro Pra atacar Perigo
Ciclico Moinho Pra nada Repete, nio pira
Serve pra matar o | Todo mundo  que
Personagem homem ° )
monstro precisa lutar pra viver
Agua Rio Pra beber, banho Vida
Animal Passarinho Pra atacar Alimento, comida
Cozinhar o pdssaro,
. " iluminar e acender o | .
Fogo Tocha Sbeck (eigamo d | Destruisao
maconha)
ANALISE SIMBOLICA

Protocolo 1
Idade: 24 anos
Sexo: masculino

Micro universo HEROICO IMPURO
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Neste protocolo a cena dramdtica se desenvolve sob a forma diacronica. Hd uma luta

entre 0 homem, o mostro e o passaro. O personagem estd de posse da espada e do fogo.

O personagem se defende, partindo para cima do monstro e ndo deixando que este

invada o esconderijo.

A queda € representada por um moinho que gira.

O refiigio é uma caverna que protege o personagem.

O elemento ciclico é o moinho que, segundo o autor, nao serve para nada.

A dgua é representada por um rio e serve para beber e tomar banho.

O animal estd representado no péssaro, que ataca e serve de alimento.

No desenho, a luta ndo se estabelece. Personagem, monstro e pdssaro sdo apresentados

de modos separados.

A histéria termina com uma suposta briga, na medida em que o personagem ataca o

monstro e o pa

ro.

Todas as representagdes estao integradas.
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Funcionalmente, os elementos se integram e produzem uma histéria cuja fungdo é
defesa do esconderijo.

A espada estd na mio do personagem e tem a fungdo de matar.

O fogo serve, a0 mesmo tempo, para defesa, para cozinhar e acender o téxico.

O personagem nio busca refiigio. A queda é representada pelo cair da dgua, em um
ciclico intermindvel préprio do moinho.

O animal lembrado € o pdssaro, como mais um monstro que precisa ser abatido.

Este protocolo apresenta a espada e o refligio como elementos principais da cena. Essa
determinacd@o pelo sujeito-autor exclui a possibilidade de enquadrar a cena nos universos
herdicos mais extremos, ji que o refiigio é o elemento da estrutura mistica, que como afirma
Durand (1997, p. 269), “tem o sentido de conjugar uma vontade de unido e um certo gosto da
intimidade secreta, uma recusa de sair das imagens familiares e aconchegantes”.

Observa-se uma coesdo entre as representagoes, as funcdes e os simbolismos.

Os demais elementos estdo, assim, simbolizados:

A Queda serve para girar o moinho, a dgua cai, mas continua seu caminho. Trata-se
de uma queda alimentadora da vida. Para Durand (1997, p. 117): “os sistemas de imagens que
reservam um grande lugar para o esquema de queda estdo sempre a caminho da eufemizacio
[...] o mal pela queda [...] torna-se sempre um auxiliar para o bem [...] em que a morte
desempenha um papel positivo”. A queda como for¢a geradora capaz de girar o moinho ganha
a func¢do de roda, simbolo do deslocamento, da mudanca e do retorno das formas de
existéncia. O simbolismo do rio é o da possibilidade da fertilidade, da morte, da renovagdo
(CHEVALIER& GHEERBRANT, 1993, p. 780). No caso deste protocolo, pode-se afirmar
que nada mudard o leito do rio — o rio do trifico de drogas — que, com sua dindmica
organizacional prépria, apresenta o poder, a hierarquia — o que vem do alto, que desce na
vertical chegando aos usudrios, uma vez que suas dguas se expandem horizontalmente,
continuando no mesmo curso. O curso da vida, da morte, da violéncia, do vicio.

O moinho, segundo o desenho, encontra-se por detrds do monstro e do pdssaro, como
mais um elemento que se deva temer. O personagem nao se defende apenas do monstro e do
péssaro, mas da roda da vida, do trdfico de drogas que ndo péra, que se mantém viva, embora
tantas mortes ocorram a cada instante. Viver no trifico é aceitar que a morte é inexordvel,
assim como o continuar do processo. Daf a figura da roda do moinho, um simbolo que possui
a0 mesmo tempo sua parte de treva e sua parte de luz e revela-se como o arquétipo
fundamental da vitéria ciclica e ordenada, da lei triunfante sobre a aparéncia aberrante e

movimento do devir (DURAND, 1997, p. 328).
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O refigio, representado por uma caverna de pedra, préprio do Regime Noturno, é um
simbolo de intimidade, a morte reduz-se ao retorno a casa. A caverna ¢ a cavidade geogrifica
perfeita, mundo fechado, lugar mégico onde as trevas podem revalorizar-se em noite
(DURAND, 1997, p. 242). Entrar na caverna € retornar a origem e, dai, subir ao céu, sair do
cosmo e deixar na entrada o fogo que ilumina, que protege, que auxilia no alimento do corpo:
o vicio e a comida. Mas para isso, é preciso estar sempre em estado de alerta, a porta da
caverna, munido de todas as armas necessdrias para lutar contra a morte em favor da vida.

O fogo, representado pela tocha, é a luz que ilumina a travessia dos infernos e os
caminhos de iniciagdo. E com a ajuda de flechas em fogo que Heracles extermina a hidra de
Lerna, queimando sua carne com tochas para impedir que as cabegas se reproduzam
(CHEVALIER& GHEERBRANT, 1993, p. 886). O fogo, neste protocolo, tem fungio de vida
e de morte, embora tenha sido ressaltado, pelo sujeito-autor, como destrui¢ao. Faz parte dos
simbolos diairéticos (DURAND, 1997) a ascensdo ¢ imaginada contra a queda, e a luz contra
as trevas.

O animal representado pelo pdssaro tem, também, como o fogo, uma fungio dupla, ao
mesmo tempo em que é uma ameaca, serve de alimento. O vbo dos pdssaros, segundo
Chevalier & Gheerbrant (1993, p. 687) os predispde a servir de alegoria as relagdes entre o
céu e a terra. A propria palavra foi sinénimo de pressdgio, mensageiro do céu, imortalidade da
alma, comunicadores com os deuses, etc. E um sfmbolo ascensional. Queimar o péssaro,
como afirma o sujeito-autor do protocolo, pode significar a escalada para além das leis e do
homem, a chegada a imortalidade, a viagem imagindria mais real de todas: o desejo de estar
acima do bem e do mal, que, certamente, propicia o trafico. Nao se ascende no trafico e na
vida escolhida sem a coragem de passar da ascensdo a queda, da vida a morte, € isso o que
fornece o heroismo necessdrio para manter-se vivo e atuante no mundo do tréfico.

Protocolo de forma heréico impuro. O desenho nos conduz ao universo heréico, sem
didvida: her6i de espada na mao, enfrentando monstro antropomorfo, reftigio que serve ao
heréi, acdo indicando luta (“defender”). Porém, o questiondrio contém argumentos que
enfraquecem os micro-universos herdicos mais extremos (“super-heréico” e “herdico

integrado”) — elementos mais importantes: esconderijo e espada. Além disso, outros

elementos estdo presentes, s6 que disfuncionais: dgua e ciclo.
A partir da andlise efetuada, é possivel realizar algumas ilagdes tais como: o trifico de

drogas exige sempre a pronta defesa, daf os elementos mais importantes serem o esconderijo e

38 Héracles ou Hércules, filho de Zeus e Alemena, é um dos herdis da mitologia grega, simbolo do homem em
luta contra as forgas da natureza.
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a espada. Essa ¢ a realidade dos morros e favelas cariocas, basta que olhemos para cima. As
lajes das casas funcionam como torres de observa¢do. Hd, em diferentes espagos, os
chamados “olheiros” e diferentes formas de alertas desde a chegada do téxico a chegada da
policia. O aviso vem de cima, como vem o pdssaro anunciador do medo e da morte. Ndo hd a
preocupagdo com o matar, mas com o defender, com o manter-se vivo. A morte, para os
envolvidos, é considerada como a melhor conseqiiéncia da escolha do tréfico como forma de
vida. O medo de ser pego por grupos rivais, de ser julgado e torturado® pelo “tribunal do
trafico” € bastante presente na vida desses jovens.

O inconsciente do sujeito-autor, através dos elementos justapostos, fora de lugar,
evoca o noturno mistico. Disso se pode empreender que o autor do protocolo é considerado
violento pela fun¢do que ocupa, mas ao apreender seu imagindrio pode-se afirmar que se lhe
fosse dada outra oportunidade de vida, uma educagdo formadora, ele conviveria de modo
pacifico na sociedade. Lamentavelmente, a escola, como instituicdo social de base, e os
demais segmentos educativos nio favorecerem uma formagdo capaz de tornd-lo um cidadio,
um trabalhador que produzisse para si e para os outros uma vida mais digna e melhor.

Ao se posicionar em defesa do refligio — “recusa a sair das imagens familiares e
aconchegantes” — o sujeito-autor retrata sua escolha pelo mundo do trifico como uma
alternativa para sustentar e proteger sua familia. Na entrevista concedida, o sujeito-autor

expde essa nec

sidade; o jovem alega que ndo pdde aproveitar a oportunidade de estudar
porque, para ele, ndo houve escolha. Destaca, entretanto, que muitos realmente ndo se

interessam pela vida escolar.

E a vida né, eu ndo tinha escolha. Tinha que ajudar em casa sendo nio dava nio.
Tem muito af que tem escolha e nao quer.

Mais uma vez ressaltamos a importincia do educando receber instrumentos e
subsidios para buscar uma alternativa a inser¢do no trifico, deixando de perceber a escola
como uma opg¢do futura, uma opg¢do para os que possuem uma “responsabilidade” menor.

A histéria de vida deste sujeito-autor revela que violéncia estd presente desde sua base
familiar (o pai que matou a mde). A violéncia se banaliza quando passa a ser encarada como

algo natural, como resposta as frustragdes, como forma de resolugdo de problemas.

39 No tribunal do trifico, o gerente faz o papel de “juiz”, algum comparsa serve como “promotor” e a figura
mais temida € aquele que execut: quartejando e se desfazendo do corpo. As torturas envolvem
chogue elétrico, agressiio com garrafas e pedagos de madeira, sufocamento, facadas, mutil; .




90

E comprovado por muitos estudos que a violéncia permeia também os bancos
escolares; hd violéncia entre professores e alunos, professores e professores, alunos e alunos.
Esse seria um assunto com potencial para ser amplamente desenvolvido, no entanto
fugirfamos do foco deste trabalho. Para esta pesquisa basta afirmar que em muitas situagdes
violentas ocorridas no interior da escola, pela falta de preparo dos diversos profissionais da
educagdo, a interveng¢do ¢ diminuta ou quase nula. Desta forma, tornamo-nos cimplices na
perpetuacio de uma cultura ocidentalizada imposta onde “vence o mais forte”, jd que a
educacdo tem sido predominantemente o I6cus da reprodugdo social.

E imperativo que o educador abandone a concepgdo de aluno ideal e aceite a forma
individual e peculiar de expressdo dos alunos de favelas como ponto de partida para intervir e
discutir a sua prépria manifestacdo cultural, sem, no entanto, limitar-se a esta. O aluno de
comunidades precisa ser exposto a outras formas de manifestacdo cultural, ndo para
minimizar e sua propria, mas para conhecé-las para, entdo, realizar uma leitura critica da
realidade. Alids, essa € talvez a fungdo mais importante da escola: auxiliar a construgio do

conhecimento escolar vinculado a uma leitura critica da realidade (educacdo libertadora).
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RELATO (texto original)

O passaro fugiu do fogo saindo do vulcdo que explodiu e o gato ficou observando pra pegar o
péssaro. O monstro viu o gato e ficou esperando pra pegar ele, mas o gato percebeu e nio foi

até 14. No final ficou assim: o pdssaro continuou voando, o gato ficou 14 e o homem, aqui.

QUESTIONARIO AT-9

a. Qual a idéia central da histéria? Vocé ficou em divida entre duas ou mais
idéias?

Resp.: E a histéria da vida.

b. Quando vocé pensou na sua histéria, vocé se lembrou de algum filme ou de
algum livro? Qual?

Resp.: Nio.

c. Indicar entre os 9 elementos da sua histdria:

i. Os elementos mais importantes do seu desenho.
Resp.: Agua pra viver.
ii. Os elementos que vocé ndo gostaria de ter colocado no seu desenho.
Por qué?

Resp.: O monstro porque ele é ruim.

d. Como termina a cena que vocé imaginou?

Resp.: Cada um ficou na sua, por causa do instinto.

e. Se vocé tivesse que participar da histéria que vocé escreveu, quem vocé seria?
O que vocé faria?

Resp.: O pdssaro. Ficaria olhando tudo do alto, voando.



QUADRO AT-9
A B C
Elemento Representado por Papel Simbolizando
Queda Fim do chao Para o bomem verque Mudanga
tem perigos
Espada Na queda, no fim do chio | Se defender Arma para sobreviver
- — A Para todos se . .
Refiigio No cantinho do chio e derem Abrigar/protegio
Monstro Cabega Assustar Perigos
Ciclico Cabega que gira Olhar ao redor Constante vigilancia
Personagem Homem Habitante Habitante
¢ < . Vida: tomar banho,
Agua Agua Vida beber, sobreviver
Animal Gato Alertar 0 homem /{150, 4,ge
a observar
Fogo Saindo do vulcio (fogo) | Calor Protegiio
ANALISE SIMBOLICA

Protocolo 2
Idade: 23 anos
Sexo: masculino

Micro universo MISTICO-IMPURO

Neste protocolo os elementos representados integram-se para constituir o cendrio
mistico de que participa a personagem. H4 uma diacronia da a¢do. Agrupam-se em torno de

um pdssaro perseguido pelo monstro e pelo gato. O fogo é representado pelo vulcdio em
erupgdo. Nao hd luta, passaro e homem percebem a inten¢do do monstro. O péssaro consegue
driblar o gato. O elemento espada, que ndo aparece no desenho e nem na histéria, é

representado pelo sujeito-autor do personagem como estando no “fim do chdo”. O homem
apenas observa, é o habitante, ndo se deslocou do espaco onde se encontrava, nao lutou. Ndo
se percebe, na cena, a integra¢do de todos os elementos. O pdssaro, por exemplo, estd presente
na histéria, faz parte do desenho, mas ndo foi representado pelo sujeito-autor, embora na
entrevista ele tenha colocado a possibilidade de ser o pdssaro. O monstro é representado pela
cabega que assusta, que é perigo. O elemento ciclico €, também, a cabega que gira, que olha
ao redor, que vigia. O refiigio encontra-se no chdo, é o esconderijo, a queda é o préprio “fim
do chdo”. A dgua, elemento ciclico, introduz um dinamismo e um ciclo que dd sentido a vida,
capaz de manter o controle do destino humano. O animal é representado pelo gato, um
elemento que auxilia 0 homem. Nao h4 luta. Todos os elementos sdo positivos: mudanga;

sobrevivéncia; abrigo; protegdo; vigilia e liberdade.
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Os demais elementos estdo, assim, simbolizados:

A Queda é representada como o “fim do chdo”. E o encontro com o nada, a
presenga da angudstia humana. A queda, por si s6, lembra Durand (1997) é a dindmica das
trevas, esquema catamorfico. Trata-se da presenca do medo. Segundo Bachelard (apud
DURAND, 1997, p. 112), “nés imaginamos o impulso para cima e conhecemos a queda para
baixo”. Lembra, ainda esse autor que a queda resume e condensa os aspectos terriveis do
tempo, mas que torna-se, sempre, por algum lado, um auxiliar do bem, em que a morte
desempenha um papel positivo. A angistia do devir traz, no dizer do sujeito-autor do
protocolo, o cuidado com o perigo iminente, que pode trazer mudangas.

O refigio ¢ representado pelo “cantinho do chdo”, como abrigo, como protegdo, uma
tentativa de dominar o tempo e a morte devoradora.

O fogo emerge de um vulcio que tem a fun¢do de protegio. Encontra-se na montanha,
que representa o encontro do céu com a terra, morada dos deuses, a busca pelo sonho de se

manter vivo. A ascensdo que ultrapassa o “fim do chao”, que mantém o fogo aceso, a vida, a
representagdo da verticalidade e elevagdo, a escalada contra o tempo e a morte. O fogo que
queima é o mesmo que purifica, que pode salvar.

O animal é representado pelo gato, que serve de alerta ao homem. Segundo Chevalier
& Gheerbrant (1993, p. 461) o simbolismo do gato oscila entre as tendéncia maléficas e
benéficas, explicado pela atitude, a um s6 tempo terna e dissimulada, do animal.

O monstro e o elemento ciclico sdo representados pela cabeca do monstro. Cabeca
que assusta, que traz perigo, que gira, olha ao redor em constante vigilincia. A cabega
simboliza o principio ativo, a autoridade de governar, de ordenar, a for¢a, o dominio etc. A
cabeca €, também, um simbolo ascensional. Para Durand (1997, p. 141) “a cabega € o centro
da vida, de forca fisica e psiquica, e também receptdculo do espirito. Cabeca, neste caso,
como poder e como sabedoria para manter-se vivo.

A espada encontra-se no “fim do chdo” e serve para defesa, ndo para o ataque.
Nio estd na mdo da personagem, nem do monstro, o que ndo denota a luta, prépria da
estrutura herdica.

Neste protocolo o homem ndo é representado no desenho e aparece na histéria sem
uma fun¢io especifica, embora bem marcante — a de habitante. Pdssaro voando, gato e o
homem permanecem ao final da histéria.

Pode-se perceber que, como afirma o sujeito-autor, trata-se da prépria vida. Da
vida vivida por ele em que o monstro é a droga e que € preciso estar atento, olhar sempre ao

redor, em uma constante vigildncia tanto no que se refere ao combate as drogas, quanto as leis
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que regem o poder do narcotréfico. Qualquer vacilo traz a morte. O chdo é o escudeiro, assim

como ¢ a vala da morte, daf o esconderijo estar localizado no “cantinho do chdo”. A cabega
que gira € a que poderd ser decapitada. O pdssaro é a eufemizagido daquele que entrega a
droga, do chamado avidozinho, que olha tudo do alto e que, em questio de segundos,
desempenha sua fun¢do. Ele ndo pode e ndo deve ser pego. Ele precisa estar acima,
sobrevoando e levando o alimento ao bico dos famintos. A figura do gato representa o que
tem sete vidas, vida longa, que em siléncio e com asticia, passeia pelos caminhos mais
sombrios. Com os olhos que brilham a noite, o gato orienta 0 caminho, como um farol em
defesa da morte e, assim, assegura a vida, a defesa do homem.

O sujeito-autor define a idéia central da histéria como histéria da vida, da vida
vivida por ele e por seu grupo.

A Vi

metaférica utilizada é de grande perspicdcia. O autor-sujeito permitiu,
através do simbolismo da cena, fazer emergir seu imagindrio de vida, onde o real e imagindrio
estdo adentrados. O trajeto antropoldgico é (DURAND, 1997) claramente perceptivel na
medida em que os medos, anseios, temores e a esperanga, que sdo as pulsdes internas, se
encontram com as questdes do meio fisico e social — a vida no narcotréfico.

Trata-se de um sujeito-autor inteligente, criativo, sensivel a0 mundo que o rodeia.
Com alguns tragos construiu um desenho que revela toda a sua angstia, seu medo, a defesa
necessdria para se manter no mundo do tréifico e no mundo dos vivos.

Neste caso, podemos afirmar que a escola poderia, se ndo se preocupasse apenas
com a transmissdo exclusiva de contetidos, canalizar toda essa inteligéncia e criatividade para
um mundo melhor para que este cidaddo pudesse ser ttil a si mesmo e a sociedade. A escola
deveria ser um espago para discutir a cultura dos grupos, da comunidade, de modo que o
estudante pudesse fazer uma escolha consciente para sua vida. Isso requer o preparo de
professores capazes de tirar o véu que encobre uma educagdo nao libertadora. Como isso, a
escola deseduca e os jovens passam a ser “educados” para a rota do crime, da exploragio,
tornando-se cidaddos covardes que usam o “fim do chdo” para manterem-se vivos e

alimentarem o vicio de tantos jovens, em um ciclo vicioso.

As representagdes, os valores e as relagdes sociai

30 construidos gradativamente
pelo sujeito até que este perceba que existem outras realidades e possibilidades culturais. A
escola precisa interferir no processo “endocultural” para que o que parece natural, o que é

pertinente a0 mundo violento em que este sujeito estd inserido seja percebido com estranheza.
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E no cotidiano que se perpetuam as idéias dominantes, que aprendemos o racismo, os

preconceitos e o sexismo. Segundo Luis Armando Gandin4?,

“O cotidiano € o terreno do senso comum e € 0 senso comum que orienta a maioria
das priticas sociais que ocorrem. Se permitirmos que o senso comum seja

i por i com a d0 dos mesmos; o senso
comum precisa ser problematizado para que ndo permanega como esta”

O pesquisador destaca ainda que o papel da escola € o de educar o senso comum.

A formagio dos professores ¢ um ponto que precisa ser destacado neste momento.
Compreendendo que a escola pode contribuir para solucionar (algumas) situacdes de
violéncia, intervindo positivamente e auxiliando na construgio coletiva e continua valores e

atitudes, o educador pode e deve iniciar um processo de mudanca.

40 Notas realizadas no XI Semindrio de Planejamento e Avalia¢io a Luz da Multieducagio, onde o pesquisador
Luis Armando Gandin abordou o tema da mesa-redonda Uma escola para todos: o desafio de um curriculo para o
século XXI.
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RELATO (texto original)

E a histéria de dois povoados, um lado bom e um lado mau. O monstro de pedra ameagava o
reino do lado bom, entdo, saindo do seu povoado o lado bom atacou o reino mal antes que

esse tentasse invadir.

QUESTIONARIO AT-9

a. Qual a idéia central da histéria? Vocé ficou em divida entre duas ou mais
idéias?

Resp.: O combate entre as duas nagdes.

b. Quando vocé pensou na sua histéria, vocé se lembrou de algum filme ou de
algum livro? Qual?

Resp.: Sim, o filme Senhor dos Anéis.

c. Indicar entre os 9 elementos da sua histdria:

i. Os elementos mais importantes do seu desenho.

Resp.: O cavaleiro, 0 monstro e o arqueiro.

ii. Os elementos que vocé ndo gostaria de ter colocado no seu desenho.
Por qué?

Resp.: Ndo tem.

d. Como termina a cena que vocé imaginou?

Resp.: O lado bom derrota 0 monstro e o inimigo.

e. Se vocé tivesse que participar da histéria que vocé escreveu, quem vocé seria?
O que vocé faria?
Resp.: O arqueiro. Tentaria acertar a cabega do monstro. Como ele é de pedra, a

cabega € o lugar mais desprotegido.
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QUADRO AT-9
A B C
Elemento Representado por Papel Simbolizando
Queda Bonecos Inimigos Desafio
Espada Espada Lideranca Coragem
Refigio Trincheira Proteger Seguranga
Monstro Monstro Atacar Dificil (obstdculo)
Ciclico Roda do canhiio Andar com o canhdo | Ir pra frente, seguir
Personagem Cavalheiro Herdi Lider, que manda
Agua Mar Levar o barco Vida
Animal Cavalo Carregar o lider Forga
“evolugdo” (citou
Fogo Tocha Acender quando o  homem
descobriu 0 fogo)
ANALISE SIMBOLICA

Protocolo 3
Idade: 23 anos
Sexo: masculino

Micro universo HEROICO INTEGRADO

Neste protocolo os elementos representados agrupam-se em torno de uma luta
entre dois povoados. Um representa o lado bom e o outro o lado mau. O lado bom derrota o
monstro e o inimigo, antes que esse pudesse atacar. O tnico elemento presente na histéria é o
monstro, embora no desenho observe-se a presenca dos demais elementos que compdem o
teste AT-9.

O desenho apresenta o “lado bom” com a presenca de mar, barco a vela e um
simbolo que caracteriza o lado bom. O cendrio é bucélico com a presenca de drvore, cavalo,
que perde a fungdo com a presenca de armas, e até de um canhdo. O lado considerado “bom”
apresenta-se em destaque, as figuras sdo maiores, enquanto no lado considerado “mau”, as
figuras sdo menores e menos expressivas, mas em ambos hd a presenca da natureza, de
animais e de pessoas.

O personagem ¢ representado pelo cavaleiro, o herdi, o lider que manda. A queda é
do inimigo, representada por bonecos. A espada representa a lideranga, a coragem. O monstro
tem a fung@o de atacar. O elemento ciclico € a roda do canhdo. A dgua é o mar. O animal é o
cavalo e o fogo ¢ a tocha.

Em uma andlise simbdlica pode-se afirmar que:
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A queda ¢ representada por bonecos, por inimigos, considerados o grande desafio.
O poder mais forte vé o inimigo como pequenas criaturas, joguetes, seres sem vida que sdo
facilmente derrotados, embora sejam um desafio. Com isso, hd uma tendéncia a agigantar o
heréi.

O refiigio surge na figura de uma trincheira, como algo que abriga da morte,
muito mais do que um espago acolhedor de descanso.

O fogo estd representado como tocha na mao do personagem. Como na época pré-
histérica, assinalado pelo sujeito-autor, serve para acender, embora, no desenho, esteja na mao
de um dos personagens, servindo como prote¢do. Lembra Durand (1997, p. 174) que o fogo
marca a etapa mais importante da intelectualiza¢do, do cosmo, e afasta cada vez mais o
homem da condi¢do animal. O fogo €, também, uma técnica da purificacdo, um esquema
ascensional, daf a palavra “evoluc@o” utilizada para designar o simbolismo do elemento pelo
sujeito-autor.

O animal ¢ representado pelo cavalo que carrega o lider, que simboliza a for¢a. A
idéia de cavalo estd ligada ao mal e a morte. E, também, simbolo do tempo, da fuga do tempo.
O corcel de Apolo*! ndo é mais do que trevas domadas. Seu simbolismo estende-se aos dois
pélos (alto e baixo) do Cosmo. O cavalo passa com igual desenvoltura da noite ao dia, da
morte a vida, da paixdo a agdo. Religa, portanto, os opostos em uma manifestacdo continua
(CHEVALIER & GHEERBRANT, 1993).

O Monstro é considerado de pedra, ¢ um obstédculo dificil. Como a cabeca ndo é
de pedra, torna-se um alvo vulnerdvel. O sujeito-autor do protocolo afirmou que desejaria, na
histéria, ser o arqueiro e que tentaria acertar a cabeca do monstro. A cabeca é o centro e
principio da vida, de forca fisica e psiquica, e também receptaculo do espirito. E o alvo que
pode trazer a morte em defesa da vida. Hd a consciéncia de que os dois mundos sdo
semelhantes e que lutam pelo mesmo objetivo: liderar o trafico na regido.

O elemento ciclico é representado pela roda de um canhdo. A roda simboliza o
devir ciclico, permite o dominio do tempo, a predicdo do futuro. A roda representa a
combinacdo dos contrdrios: a vida e a morte. Os ciclos e seus reinicios e renovagdes estdo
atrelados ao fogo da destrui¢do que o canhdo emite, arma destruidora em potencial.

A espada estd presente na mio do personagem que monta o cavalo, o arqueiro,
com o papel de proteger e simbolizando seguranca. Sdo dois personagens desenvolvendo a

mesma tarefa — proteger e defender o “lado bom”. Espada e flecha sdo usadas para combater

41 Apolo foi o deus mais venerado no pantedo grego depois de Zeus, o pai dos céus. E o deus grego da beleza,
da juventude e da luz. Filho de Leto e de Zeus, Apolo ado 20 sol ¢ a0 pastoreio.
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o monstro de pedra. A flecha é simbolo ascensional, simboliza, neste caso, a coragem daquele
que langa com rapidez e retiddo, abatendo o inimigo.

A dgua apresenta-se sob a forma de mar, simbolizada por levar o barco, levar a
vida. Trata-se de um simbolo diairético, a ascensdo é imaginada contra a queda e a luz contra
as trevas, como técnica simbdlica de purificagdo. E fonte de vida e centro de regeneragio.

Pode-se concluir que, como nos demais protocolos, o medo da morte ¢ assustador.
Isso faz com que o sentido de prote¢do e de defesa se sobreponha, uma vez que a figura do
mal, do perigo, da angustia é uma constante na vida de cada um. O monstro, como nas demais
andlises, ndo € abatido. H4 a tendéncia a domina-lo, mas nenhuma luta é travada.

Percebe-se que viver torna-se um desafio constante que requer asticia — matar
para ndo morrer, vigiar todo o tempo para manter-se vivo.

O autor-sujeito do protocolo fez uma analogia com o filme Senhor dos Anéis, que

Ihe possibilitou integrar todos os elementos propostos, em uma coeréncia significativa.

O posicionamento do sujeito-autor em seu refiigio fornece um resignificado que
amplia a funcionalidade do elemento refiigio, sem, no entanto, minimizar o conflito gerado na
cena, nao interferindo, dessa forma, em uma estrutura heréica que se revela.

Associando o personagem a espada empunhada, enfrentando diretamente o monstro ao
final da histéria narrada pelo sujeito-autor, pode-se afirmar que se trata do universo
HEROICO INTEGRADO.

Neste protocolo estd retratada a briga existente entre facgdes rivais que dominam o
trifico de drogas. Para os integrantes da facgdo “A”, por exemplo, os pertencentes a fac¢do
“B” representam o lado mau, que precisa ser combatido. Os inimigos constituem-se
basicamente na fac¢do rival e na policia.

Essa realidade é o resultado da cultura da exclusdo que existe atualmente. A
normalizagdo — criagdo de uma identidade coletiva comum — produz o outro, o “anormal”.
O outro, o diferente, sempre visto como ameaga, ¢ passivel de destruicao moral ou fisica. O
outro ideolégico pode ser o negro, o menor de rua, o mendigo, o rico, o favelado ou qualquer
um que seja diferente. Assim acontece com empregador e empregado, com moradores de
A

favela e do asfalto, com o policial e o marginal, com os integrantes de facgdes rivais.
cultura do medo, resultante da lente de aumento empunhada pela midia, que apresenta apenas
a ponta do iceberg, reforca a exclusdo e as manifestacdes da violéncia, que assume forma
individual, grupal ou do Estado.

Analisando algumas letras de musicas, é possivel verificar a valorizagdo, por seus

autores, do que representa a favela e a normalizacdo que se estabelece também nas favelas:
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“Favela, orgulho e lazer, estamos a vontade, somos mais lazer” (musica “Favela — Mc
Marcinho). Em situagdes presenciadas na comunidade pesquisada, também percebe-se a
diminui¢do do outro através do poder aquisitivo, neste caso, os moradores da Zona Sul do Rio
de Janeiro. Ao ser furtada de alguns objetos por um usudrio de drogas de sua familia, uma
moradora da comunidade, bastante exaltada, foi para a rua, gritando que ele deveria assaltar
na Zona Sul, pois “eles que merecem ser roubados”.

Nos trés protocolos é possivel observar que a defesa aparece como uma preocupagio
constante para os sujeitos-autores, seja simbolizada por um dos elementos do AT-9, seja
como idéia principal da histéria. Os sujeitos-autores retratam em seus desenhos a realidade
em que vivem e os sentimentos didrios que perpassam suas vidas. O manter-se vivo é uma
preocupagcio latente nestes sujeitos.

O trafico de drogas recruta jovens que conhecem sua realidade, temem o futuro, mas

estdo dispostos a enfrentar a constante disputa do “bem contra o mal”. Ess

s jovens sabem
que precisam da astiicia do gato para manterem-se vivos, que precisam de coragem para
abater o inimigo, que matardo em defesa de suas vidas.

Todas as qualidades nece:

ias ao ingresso no trafico de drogas certamente seriam
muito melhor aproveitadas se esses rapazes tivessem a oportunidade de participar da
sociedade que existe fora do que eles conhecem como alternativa de vida.

O sujeito-autor do Protocolo 3, ao significar o fogo como “evolugdo” reforga a idéia
de intelectualiza¢do de Durand. A intelectualizag¢do seria uma alternativa para mudar o destino
deste e de tantos outros que buscam apenas a subsisténcia, condi¢do vital até mesmo para as
espécies animais menos evoluidas. Nao é preciso apontar como a escola poderia colaborar
neste sentido. Sua principal tarefa é criar condi¢oes que assegurem os 4 pilares da educagdo
citados no relatério Delors: “aprender a ser, aprender a viver juntos, aprender a conhecer e
aprender a fazer”.

A escola ndo estd cumprindo seu papel e isso € inegdvel. Funcionando apenas como
um depositdrio de criangas e jovens, a escola ndo forma pessoas que, a0 menos, questionem a

propria realidade.



6 CONSIDERACOES

Ao longo desta investigagdo, encontramos jovens egressos de uma escola que deveria
ser integral que, fortemente pressionados pelo instituido, deixaram a opg¢do considerada de
longo prazo — escola — e adentraram para um mundo que oferece um retorno financeiro
rapido, suprindo as necessidades bdsicas que qualquer cidaddo deveria ter a oportunidade de
satisfazer sob formas legais.

A imagem do infrator agressivo imprime em ndés medo e institui o mito da
marginalizagdo ndo somente a um grupo, mas a todos os moradores de regides menos
favorecidas economicamente: as favelas. Essa estigmatizacio, que se estende a todo morador
das regides carentes, induz a uma interiorizagdo do esteredtipo e, como conseqiiéncia, uma
grande maioria assume os papéis que a populagio “do asfalto” imprime a essa parcela da
sociedade.

A escola integral visa oferecer, além do conhecimento cognitivo, uma formagdo mais
ampla do socius — visdo monista de homem — no entanto, o projeto teve descontinuidade
por mudangas politicas. Assim como a institui¢ao investigada, que é classificada como escola
integral, encontramos diversas outras escolas que apenas funcionam em tempo integral,
muitas vezes sem recursos que possibilitem diversidade de atividades didrias. A escola se
posiciona como reflexo do instituido totalizante, massificante e homogeneizador.

Convidando novamente Durand, concordamos com o antropélogo quando este afirma
que o trajeto antropoldgico, base de sua teoria do imagindrio, se constrdi na tensdo entre o
latente e o patente (instituido). A rede simbélica de cada individuo/socius é formada pela
reconstrugdo da rede simbdlica instituida socialmente, onde cada individuo/socius ressignifica
sua realidade, produzindo uma cultura prépria que inclui a passagem pelo universo escolar. E
por meio do imagindrio que o sapiens encontra equilibrio para enfrentar ou apaziguar a
angistia em relacdo ao tempo e em relacdo a consciéncia de sua morte. Cada crianca que
passa pelos bancos da escola, por meio de seu modo de pensar, de sentir e agir manifesta seu
relacionamento com suas angustias.

A violéncia, que permeia o universo dos jovens que participaram da investigacdo,
forma também o universo simbélico individual e sécio-cultural do grupo que vive na
comunidade de Nova Holanda

Pelo relato e pelo modo de agir dos jovens egressos, que colocaram seus filhos em

escola de tempo integral, consideramos que a escola é vista como uma forma de ascensdo
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social que possibilitard, no minimo, que essas criangas ndo entrem em um submundo que,
apesar de oferecer vantagens — em uma visdo deturpada do legal — ndo é considerado
promissor.

Os relatos dos educadores no que se refere a organizagdo da escola diante das
diferentes formas que a violéncia assume, especialmente a ligada ao trdfico de drogas e seus
desdobramentos, sdo unénimes: a escola ndo estd preparada para enfrentd-la e ndo possui
estratégias para, a0 menos, contornar as conseqiiéncias desse fendmeno que ndo s6 permeia o
universo escolar, como também estd no trajeto antropoldgico de todos os seus alunos.

Mesmo com a realizagdo dos testes em um pequeno grupo, observamos que a maioria
construiu, a partir das imagens, um micro universo heréico (impuro ou integrado, no entanto
heréico), que reflete a influéncia da sociedade moderna, onde a competi¢do, a separagdo e o
conflito predominam; revelam que apesar dos jovens lidarem diretamente com a morte em seu
cotidiano, ainda hd um enfrentamento e uma ndo-aceitagio diante do “cronos”. A finaliza¢do
da maioria das histrias demonstra um aspecto positivo, pois os “monstros” sdo derrotados.

Coincidentemente, ou ndo, 0 jovem que construiu um micro-universo mistico impuro
(protocolo 2) € o mais velho do grupo pesquisado. Sua posi¢ido de eufemizagdo demonstra
certo conformismo com a cultura patente, uma vez que em seu imagindrio a resisténcia parece
indtil. Os AT-9 dos jovens nos revelam uma dimensao dicotomica entre dois pélos: de um
lado, a organizagdo politica e econdmica do social, e, de outro, os desejos, necessidades,
ambicdes e coergdes.

Segundo Maffesoli, a temdtica do imagindrio mostra que a vida cotidiana é fruto de
uma duplicidade entre o que chamamos de realidade e o que chamamos de irreal. Todos os
elementos da vida social sdo formados em conjunto, integrando o imagindrio as imposi¢oes
dos poderes instituidos. Durand (2002) considera que o imagindrio é o “fundamento fundante”
sobre o qual se constroem as concep¢des de homem, de mundo, de sociedade, que ddo conta
da relagdo individuo/sociedade e natureza/cultura.

O simbolismo atribuido pelos jovens pesquisados aos 9 elementos dos testes

arquetipicos revela o que estd oculto em seu cotidiano; a luta pela sobrevivéncia, a

necessidade de seguir adiante com for¢a e coragem, enfrentando os perigos que estdo ao redor
estd latente em seus imagindrios e ressignificam as relagdes entre os jovens e a realidade em
que estio inseridos. Esta dura realidade retratada no simbolismo que os jovens conferiram aos
elementos do teste nos leva a questionar a visdo de futuro que estes aferem as vidas daqueles
que estdo marginalizados, em condi¢des menos favorecidas diante do que € instituido como

aceitdvel.
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E importante ressaltar que lidar com uma temdtica tio complexa, onde vérios fatores
interferiram na obtengdo dos dados, ndo nos possibilitou ir além tanto como pretendiamos,
mas como foi possivel acerca do imaginério dos jovens egressos da institui¢do escolhida. A
observagio do resultado dos testes nos conduziram a sugerir reflexdes sobre a necessidade da
implementacdo efetiva do projeto de educagdo integral com vistas a contribuir com uma
sociedade que possibilite, a0 menos, uma oportunidade de mudanga para tantos outros
individuos que vivem em situagdo semelhante aos jovens pesquisados, com expectativas,
temores e necessidades andlogos.

E o que a escola integral tem a ver com tudo isso? Ora, como ji foi mencionado
anteriormente, escola e sociedade devem estabelecer uma relagio de “holograma e
recorréncia”. Ndo € mais possivel ignorar uma realidade onde a violéncia estd estabelecida em
todos os espacos da sociedade, incluindo a instituicio de ensino. E preciso, como educadores,

atuar nas escolas procurando realmente estabelecer e:

relagdo citada por Morin (2001). A
escola, funcionando somente em tempo integral e, segundo as palavras de uma educadora,

demonstrando ser altamente desinteressante, serd sempre vista como um investimento a longo

prazo. As escolas integrais, funcionando como apregoa o termo, sdo uma esperanga de
mudanca de destinos para muitos jovens que vivem cerceados pelo trifico de drogas, pois
possibilitariam um menor abismo entre as realidades sociais que existem. Vale ressaltar
também que o mito da marginalidade estd interiorizado em muitas criancas que (sobre)vivem
na comunidade pesquisada, e uma escola desmotivadora fortalece o instituido e nega uma
alternativa a suas vidas.

A diferenca entre as criangas faveladas e as criangas elitizadas é veridica; o projeto dos
CIEPs reconheceu essa diferenca e procurou atender as necessidades dessa parcela menos
favorecida economicamente da popula¢do. Como destaca Gandin, as criangas expostas aos

bens culturais possuem a chave da escola. As criangas privadas de tais oportunidades —

majoritariamente as criancas moradoras de favelas — sdo aquelas para as quais os CIEPs
foram projetados. O projeto ndo foi adiante, mas a necessidade e a importédncia da educacio

integral ndo podem ser engavetados também. Citando Guimaraes, destaca-se:

s populares pouco fez no
sentido de favorece ampla, o que
exigiria que se prop proveni das periferias da cidade
referenciais normativos de integragio e instrumentos cognitivos capazes de
promover, em alguma medida, sua insergiio na vida social e cultural (GUIMARAES,
M. E, 2003).
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Como instituigdo, os CIEPs estdo subordinados ao Estado e vém refor¢ando a
cultura, o simbdlico e o imagindrio do instituido. E preciso que a cultura de expressdo
transmitida deixe de reforcar a cultura instrumental para que a outra faceta da educagéo, que
envolve o emocional, o imagindrio, seja também abordada no dia-a-dia educacional. As
angstias, os medos, os mitos, precisam ser alcangados e trabalhados.

Como realga Porto, é preciso repensar a escola “no dmbito das préticas simbdlicas e
educativas, articuladas com o imagindrio sécio-cultural e organizacional, e ndo apenas como
uma institui¢do formal de ensino-aprendizagem” (PORTO, 2000, p. 26). Para construir a
cidadania ndo basta repassar o conhecimento escolar.

Refletindo sobre as indagagdes que moveram esta pesquisa, concluimos que os
jovens percebem a escola como uma ponte para uma vida melhor, que ndo inclui a passagem
pelo narcotréfico. Observam que a vida transgressora pertence aqueles que ndo puderam (ou
ndo quiseram) freqiientar a escola por motivos que envolvem principalmente a questdo da
sobrevivéncia. Essa questdo é descrita nos AT-9 apresentados. A escola é vista como um
degrau que permite uma vida diferente daquela que muitos acreditam ser a tnica alternativa
para os moradores das favelas do Rio de Janeiro. Infelizmente para estes jovens, a escola ndo
proporcionou uma transformagdo no destino “preestabelecido” para os moradores da favela de

Nova Holanda, Complexo da Maré. Para estes jovens,

[...] 0 sol da manh [que] vem e lhes desafia, [trazendo] do sonho pro mundo quem
jd ndo o queria, traz palafitas, trapiches, farrapos [para os] filhos da mesma agonia.
E a cidade que tem bragos abertos num cartio postal, com os punhos fechados na
vida real lhe nega oportunidades, [mostrando] a face dura do mal (trechos da musica
Alagados, composta por Herbert Viana e Bi Ribeiro e gravada pelo grupo Paralamas
do Sucesso).

Os jovens envolvidos com o narcotrifico acreditam que suas vidas sdo desprovidas
de certezas; nem mesmo as préprias vidas sdo uma certeza. Percebe-se que os planos de
futuro, de uma vida melhor, provavelmente ficaram esquecidos em algum lugar de sua cultura
latente e s6 se apresentam quando, como pais, refletem a vontade de que seus filhos tenham
uma vida diferente daquela que tiveram ou tém.

Com o olhar direcionado a minha formagdo como educadora, passando pelos bancos
escolares da Escola Normal Heitor Lira, incluindo o que chamamos de “adicional”, que nos
permite lecionar para turmas de Educacdo Infantil, seguindo pela sonhada Universidade
Federal do Rio de Janeiro e prosseguindo pela pds-graduagio strictu sensu da Universidade

Federal do Estado do Rio de Janeiro, recordo com facilidade de todo o estudo tedrico que me
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foi apresentado. Conhecer os grandes mestres que fizeram e fazem parte do legado que
possuimos hoje na educagdo brasileira realmente ¢ essencial a formagdo de um educador. No
entanto, ndo encontro lembrangas que me orientassem no trabalho com as classes populares,
ndo no que condiz aos poucos recursos e material diditico disponibilizados pelas institui¢des
ou a caréncia de acesso a livros e atividades culturais diversas. Dentro do possivel, essa é uma
questdo que pode ser superada com criatividade e empenho.

Tampouco me refiro ao trabalho desenvolvido com os alunos, pois é claro que cada
escola possui particularidades que precisam ser levadas em consideracdo. A falta de
orientagdo em questdo estd ligada a realidade dessas classes populares, mais diretamente a
realidade da violéncia que estd inculcada nas vidas dos alunos e, conseqiientemente, na vida
escolar, e que ndo ¢ abordada na formacao de professores.

As escolas acabam se tornando um laboratdrio, onde educadores tém que aprender a
lidar, somente na prética, sem apoio teérico ou de qualquer outro tipo, com as manifestacdes
da violéncia no cotidiano. Ndo me recordo de ser advertida que ficaria deitada no chdo, em
meio a um tiroteio, com 30 criangas sob minha responsabilidade. Também nao aprendi em
nenhum dos cursos de formacdo pelos quais passei a lidar com filhos de bandidos que
pretendem ser como seus pais, apesar da exigéncia dos mesmos de que estudem.

O que falta aos cursos de formacdo de professores? Conhecer a realidade? Saber que
ela existe? Preparar para o inesperado? Certamente ndo existe uma cortina encobrindo a
realidade de milhares de pessoas que (sobre)vivem com a violéncia nas milhares de favelas
espalhadas pelo pais. Os meios de comunica¢do em geral expdem uma parte dessa dificil
realidade, que inclui tiroteios, comércio e escolas fechados, medo, balas perdidas e mortes. A
midia apresenta a violéncia como um fendmeno exclusivo das favelas que invade as cidades,
agindo como se a origem do problema estivesse nas comunidades carentes. A prisdo de
qualquer traficante ¢ exaltada como se naquele homo violens estivesse o cerne da violéncia.
As manifestagdes do temor dos cidaddos em relacdo a falta de seguranga sdo aparentes, mas
como ji ponderava Morin, nio é possivel conhecer o todo olhando apenas as partes. O fato é

que s6 sabe realmente o que é viver com a violéncia quem de fato convive com a violéncia.

Via de regra, os modelos e as propostas de formacdo de professores pouco tém levado em
conta a vida, a experiéncia profissional e os saberes da prépria docéncia.

Como, entdo, proporcionar uma educagdo no sentido mais amplo da palavra se ndo hd
uma formagdo completa do educador? Certamente ndo existe uma receita para preparar o

futuro educador, mas ignorar a existéncia da violéncia no contexto das escolas ndo ¢é
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plausivel. E imperativo que os futuros professores conhecam a realidade de gestio de uma
sala de aula, as relagdes com os pais, a psicologia de uma crianga ou jovem violento etc.

A rede municipal de educagdo do Rio de Janeiro oferece programas de capacitagio
profissional, no entanto, tais programas de formagdo continuada se propdem apenas a
“reciclar” o repertério dos discursos dos professores com temdticas e metodologias
inovadoras. Em nada colaboram com as angustias dos educadores no que concerne as
conseqiiéncias da violéncia para a prética pedagégica, tampouco as conseqiiéncias para a
construgdo da subjetividade dos alunos.

Existe a necessidade de substituir a forma tradicional de educar por um modo mais
cooperativo, em conjunto com os alunos; é preciso uma busca concertada de novas formas de
agir por parte dos educadores, que requerem competéncia de diagndstico das situagdes e dos
problemas, de suas causas e consequéncias e capacidade para se situar no equilibrio entre a
amizade e a autoridade, entre a flexibilidade e a firmeza, de acordo com as exigéncias de cada

situagdo e cada contexto. Se ndo hd uma estratégia que oriente os novos (e antigos)

educadores sobre a questdo da violéncia, tornam-se necessarias agdes que visem a qualidade

da educagiio e assegurem sua exceléncia, como a discussio, o debate. O retrato da situacdo
atual comprova que ainda nos falta habilidade para atuar na educacdo. Conhecer outras
experiéncias pode nos ajudar a entender o “como fazer”.

Segundo Santos (2004):

capaz de ampliar a compreensdo dos problemas enfrentados pelos docentes,
condi¢do necessdria para a superag¢io de alguns dos entraves cronicos e dos mais
recentes que vio se infiltrando e cristalizando nessa drea (SANTOS, 2004, p. 1154).

A autora destaca ainda que € preciso despertar:

[..] uma nova visio da profissio docente, que, além de ampliar os niveis de
participagdo e de decisdes do profissional da educacio, propde que este deva
orientar seu trabalho por uma reflexdo critica sobre sua pritica e por compromissos
éticos relacionados a superacdo dos mecanismos intra-escolares responsdveis pela
exclusdo dos estudantes das camadas populares (SANTOS, 2004, p. 1148).
As escolas ndo estdo preparadas, ainda, para lidar com a realidade em que estdo
inseridas. A realidade vivida pela comunidade também deve ser a realidade trabalhada, vivida,
compartilhada e discutida pela escola, que também deve possibilitar o acesso a manifestagoes

culturais diferentes. Nao deve existir uma barreira isolando o ambiente escolar de sua
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comunidade. Nenhum dos profissionais da educagio — docentes, diretores e pessoal técnico-
administrativo — estd preparado para lidar com as conseqiiéncias desse fendmeno social.

A naturalidade com que algumas situagdes sdo encaradas pela escola e pela sociedade
denota a perda da representatividade do significado de solidariedade e do respeito ao outro.
As cenas de violéncia em uma comunidade como a de Nova Holanda sdo aterrorizantes para
aqueles que chegam, mas acabam banais para aqueles que permanecem. Inseridos na
comunidade, passamos a reconhecer e compartilhar alguns sentimentos, como o medo da
presenca policial. Aqueles que sdo pagos pela sociedade para defendé-la representam temor.

Como enfatiza Candau (1995), é preciso que a escola seja um espaco de formagcio para
que criangas e jovens sejam “construtores ativos” da sociedade em que vivem e que exer¢am
sua cidadania. A autora reflete ainda que a educagdo deve possuir como eixo central a vida

cotidiana, embasada por uma “pedagogia de indignacio e ndo de resigna¢do”. Quando apenas

reproduz os padrdes e as relagdes sociais, sem critica ou questionamentos, quando ndo
promove a cidadania, o respeito ao outro, a solidariedade e a autonomia, a escola ndo cumpre
seu papel. A escola, neste sentido, deseduca.

Este estudo ndo pretende conferir a responsabilidade dessa dura realidade somente as

institui¢des escolares. O Estado também ndo cumpre seu papel quando ndo atende as

necessidades bdsicas da popula¢do, como satde, emprego, seguranca, habitacdo, entre outras.
E sem cumprir seu papel, torna-se conivente e até promotor da violéncia. O Estado também

deseduca.

A necessidade de realizar uma conclusio desencadeia a sensagdo de algo resolvido e

estdtico, o que é um despropésito frente ao que Morin (2001) nomeia como paradigma da
complexidade. Ao final deste estudo parece que a culpa do quadro de violéncia que estd
pintado recai sobre as institui¢des escolares e seus educadores, portanto, é preciso explicitar
que a tarefa de educar ndo pertence somente aos que atuam nesses espacos. A educagdo
pertence a todos. Todavia, se existe a possibilidade de minimizar a cultura da violéncia e essa
iniciativa pode comegar na escola, ndo podemos subtrair esta oportunidade de mudanga.

Esta pesquisa é um ponto de partida para muitas outras que envolverdo o papel da
educagiio no imagindrio de tantos jovens que gritam por uma oportunidade de mudanga em

seus futuros e uma oportunidade de visibilidade social.
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ANEXO A - TESTE ARQUETIPICO DE NOVE ELEMENTOS (AT-9)

Fazer um desenho com os seguintes elementos:

Uma queda, uma espada, um refiigio, um monstro devorante, algo ciclico (que gira, que
reproduz ou que progride), um personagem, dgua, um animal (passaro, réptil ou mamifero),
fogo.
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Escreva aqui a histéria do seu desenho.

QUESTIONARIO AT-9

1. Responda com atengdo as seguintes perguntas:

a)

b)

C

N

d)

e)

Qual a idéia central da histéria? Vocé ficou em divida entre duas ou mais
idéias?

Quando vocé pensou na sua histéria, vocé se lembrou de algum filme ou de
algum livro? Qual?

Indicar entre os 9 elementos da sua histdria:
- Os elementos mais importantes do seu desenho.

- Os elementos que vocé ndo gostaria de ter colocado no seu desenho.
Por qué?

Como termina a cena que vocé imaginou?

Se voce tivesse que participar da histéria que vocé escreveu, quem vocé seria?
O que vocé faria?
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2. No quadro abaixo, explique:
a) Na coluna A, que desenho vocé fez para representar cada elemento.
b) Na coluna B, qual o papel de cada elemento (para que ele serve na histéria).

¢) Na coluna C, o que cada elemento significa pra vocé (qual o sentido que ele
tem).

A B c

El 1t Repr do por Papel Simbolizando

Queda

Espada

Refigio

Monstro

Ciclico

Personagem

Agua

Animal

Fogo




