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O amor € a0 mesmo tempo o fundamento do didlogo

€ o proprio didlogo. Este deve necessariamente unir

sujertos responsaveis e nio pode existir numa relagdo

de dominagdo. A dominagio revela um amor patologico:
sadismo no dominador, masoquismo no dominado. Porque
0 amor € ato de valor, ndo de medo, ele é COMpromisso com
os homens.

(P. Freire )
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Resumo

E comum considerar que o “dom” seja tudo para o correto exercicio do magistério
e, por vezes, o dom mais o conhecimento atualizado. Neste trabalho discutimos qual a
qualidade da formagio pedagégica do docente do curso de Ciéncias Juridicas e como tal
formagdo ird influenciar o discente desse curso. Até que ponto se pode permitir que o
“professor” universitario, aquele sem qualquer formagdo pedagdgica, aprenda a ministrar
aulas por ensaio e erro, desconsiderando o cariter nobre do sujeito com o qual trabalha: o
aluno . Frente a este conjunto de consideragdes aqui apresentadas, surge a figura do
profissional liberal, advogado, que em tempo parcial, desempenha a fungdo de professor
universitario, ministrando disciplinas de forma especifica, por possuir um conhecimento
tedrico, obtido em sua vida académico-profissional. Outro aspecto enfocado é a competéhcia'
técnica voltada para o contelido especifico. H4, ainda, pouca preocupacdo com a formagio
pedagogica dos mestres ¢ doutores do curso de Bacharel em Ciéncias Juridicas da UNIRIO. O
reconhecimento que a docéncia em nivel universitario empresta ao profissional de Direito,
traz consigo,um status valorizado socialmente que ¢ utilizado como diferencial qualitativo no
mercado de trabalho. O que aqui se pretende €, apesar dos impedimentos e aspectos
dificultadores ao seu exercicio profissional, refletir sobre uma pratica docente possivel,
comprometida com seus resuitados e seus alcances. As questdes da Educagiio, ndo podem
continuar sendo consideradas como “problemas exclusivos de pedagogos”, mas de todos que

se dediquem ao magistério.
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Introducio
: Q- {’/ T (

éste projet; teve como objetiyo. poxgpreender a relevincia dos aspectos voltados
para a qualidade do ensino m curso de Bacharel em Direito da UNIRIO,

considerando que esta passa necessariamente, pelo exercicio competente e consciente da
docéncia, englobando seus milltiplos aspectos: o de formagdo, vivéncia na pratica profissional
e o pedagégico. Como a falta de preparo pedagdgico do professor da ECJ influencia ha
formagdo dos al d 7 M e Qovnen

¢&o dos alunos do curso, Jeaars (eC\T)

Revitalizar o ensinar e ¢ aprender na universidade deveria ser mais que 0 objeto
de estudos de um projeto especifico, mas uma preocupagdo constante de cada professor e
estudante que deseja produzir o saber cientifico como conhecimento valido para a construgdo
de uma sociedade melhor.

A verificagdo das realidades que permeiam o processo de aquisicdo do
conhecimento remete a questionamentos que envolvem as relagdes aluno — professor e
academia - sociedade. Tais relagSes engendram ainda o rebensar sobre as formas como se da
0 processo de aquisi¢do do conhecimento e as instdncias de poder nele envolvidas, que podem
se iniciar na sala de aula através de mensagens visiveis captadas pelos estudantes e estender-
se para além dos muros da universidade. B e

O estimulo e o aprender na faculdade sdo relativos, pois para esses estudantes, o
trabalho tedrico parece estar dissociado da pratica. Mas, quando a dissociagdo ndo se faz
presente € o estudante integra teoria e prética, associado a elas uma orientagio para o
significado, a aprendizagem pode ganhar um sentido proficuo,.

Neste estudo monografico o conceito de educagio bancaria de Paulo Freire se faz
necessario para compreender essa dissociagdo teoria e pratica e como se da esse processo de
ensino-aprendizagem que se faz sem uma maior reflexdo do que € educar.

Faremos uma breve viagem historica a origem das primeiras faculdades de Direito
do Brasil e como se deu inicio.a Escola de Ciéncias Juridicas (ECJ) da UNIRIO, quem foram
os principais colaboradores, qual era o principal objetivo do curso serdo questdes respondidas
neste 1° momento.

Partiremos, entio, [a questdes especificas desse trabalho, mostrar qual a dj ferenqa

entre professores e educador, 6 quanto ambos estio comprometidos com a educagiio; veremos

k woci osbocone orts
o o e e
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quais sdo as principais dificuldades do curso de Bacharel em Direito num 4mbito geral, ou
seja, do curso como um todo e depois especificamente no ECJ da UNIRIO. _
Mostraremos o perfil do professor no curso de Ciéncias Juridicas da UNIRIO,
como ¢ elaborado o processo de avaliagdo, qual é sua tendéncia pedagdgica, como acontece o
processo ensino-aprendizagem, como os alunos o véem no exercicio do magistério. Quem é o
aluno da ECJ? Como acontece a relagdo teoria/pratica? Principais aspectos da formagio

edagbgoica do curso etc.
pedagog
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I - Breve Historico das faculdades de Direito

1.1 Origem das primeiras faculdades do Brasil

Por haver sido promul gadé. cinco anos apos a independéncia, a Lei Imperial de 11
de agosto de 1827, criou no Brasil dois cursos juridicos, um em S3o Paulo, outro em Olinda
(poster_iorménte transferido para Recife) Tornava-se necessario naquele momento histérico,

no : . , » . :
assegurafa,recem- conquistada autonomia do pais, pela formagio de homens publicos cientes
das novas realidades € em condigbes de orientar a nau do Estado, tutelada pelo imperador.
Essa era a nobre missdo confiada as duas escolas superiores, a que um decreto del853
atribuiu a qualificagio de Faculdade de Direito e posteriormente designadas como Academias
de Direito, e 0s mogos que as freqientavam, Académicos. Poucos anos bastaram para que
ambas se revelassem, como focos irradiantes de cultura e de idealismo. As geragdes de
mestres ¢ discipulos cresciam e tanto os valores doutrindrios quanto politicos, impulsionava a
consciéncia publica. Ndo houve, a partir dai, @ importante da nossa histéria imperial e

republicana sem que dele participasse pelo menos um Bacharel em Direito:

: l
RO Pl o e <P
“Na magistratura ou na citedra, na lgreja Catélica ou na magonaria, na alta :
/

sociedade ou na politica, nas finangas ou na diplomacia na literatura ou na masica,

no teatro ou na praga publica, impulsionando a aboli¢3o e promovendo a repiiblica m

pelejando na guerra do Paragual, nas revolugdes democriticas e até em campos de

batalha da Europa, e lutando sempre, em todas as frentes, para o triunfo do direito SRR

€ da justiga.” ( Bgvilaqua)iyp Porece @ nor dovid o o P
s qowﬂﬂaaﬁw_{:«mm ornmoapd He

A soma de estudos, pesquisas, obras e realizagdes fizeram cm%mmdgfaéﬁw‘%

de Direito de Sdo Paulo e Recife, a primeira inaugurada em 1° de margo de 1828 no prédio & ﬁ“”’”&
colonial que servia de convento aos frades Franciscanos e a de Olinda, instalada a 15 de maio m&
de 1828 em salas do mosteiro de Sdo Bento, fossem incorporadas, ano apos ano, a0 processo m
historico brasileiro, pelos méritos de seus mestres, bacharéis e doutores; ambas as instituicdes onT«w«-(i
acabaram fazendo parte da historia. Mais: converteram-se em simbolos tangiveis da vivéncia
politica da nagéo.
ol plon dirais | brrgth /WM&O""%M‘“ T
MWM’W“WWM&MB%W‘

S0 fpprraris 0 (o spe T L odecge o
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1.2 Formacdo da Faculdade de Cidncias Juridicas da UNIRIO

A proposta do curso de Bacharel em Direito na UNIRIO, partiu do professor e
Reitor Osmar Costa em 1990. Através de um aportaria foi instituida uma comissdo de criagdo
¢ implantagdo do curso de Bacharelado em Direito, esta comissdo tinha como objetivo definir
a grade curricular, organizar o curso, entre outros. |
O principal incentivador e viabilizador dos trabalhos dessa comissio foi o
professor Pietro Novellino, cujo cargo na época era de vice-Reitor, dutro elemento importante
na formagdo do curso foi o pré — reitor de ensino de graduacio William G. Soares.
Desta comisso de criagdo participaram as seguintes pessoas:
a)  Aurélio Wander Chaves Bastos ~ (Coordenador e Presidente) —
Procurador da UNIRIO. '
b)  Professor Luiz Otavio Ferreira B. Leite — Representante do C.C.H. da
UNIRIO.
¢)  Juarez Estevam Xavier Tavares - Especialista em Direito Penal e
Criminologia
d)  Professora Maria Do Céu Carvalho - Técnica educacional, remanejada
do MEC para a UNIRIO. S
e) Luiz Alberto Chester - Procurador da UNIRIQ..

Em 1991, 2° semestre, a primeira turma de Bacharéis em Direito foi inserida
grade de faculdades da UNIRIO. Tendo como objetivo formar académicos com um perfil
critico para resolver novas questdes juridicas, atuar como agente de mudanga social,
compreender a sociedade em que esta inserido, articular o ensino das disciplinas juridicas de
formagao tradicional com as novas linhas de estudo e pesquisa da drea do direito, “garantir
uma abordagem interdisciplinar com os demais ramos do saber que captem e compreendam a

realidade social, formagdo juridica vinculada aos fundamentos humanisticos do conhecimento
e /&’Ww Wmﬂwﬁ
Neste mesmo ano, foi fundado pelos alunos da Escola de Ciéncias Juridicas, o

bem como ao saber cientifico e tecnologico”{ E.C.J . da UNIRIO ).

“Diretério Académico Afonso Arinos™

! BELIVAQUA, Clovis. Histéria da Faculdade de Direito do Recife. Sio Paulo: Melhoramentos, 1977. p. 15.
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O curso de direito da UNIRIO tem um papel histdrico no sentido de encampar €
defender um projeto pedagdgico voltado para a formagdo critica do operador J uridico, projeto
esse que serviu de pardmetro par o curriculo minimo a ser adotado nos cursos juridicos
nacionais e fixado através da portaria n°1.886/94/MEC, complemientada e revigorada pela
portaria n°163/98 Ministério da Educagdo e do Desporto.

Em virtude destas portarias, 0 Curso de Gradua¢io em Direito da Escola de
Ci€ncias Juridicas da UNIRIO sofreu uma reforma curricular marcante, que deveria ter sido
implantado com relagdo aos alunos que ingressaram a partir de 1996. A@esar de algum atraso,
0s alunos que ingressaram em 2000/1° semestre Jja utilizam-se de um curriculo atualizado,
com mudangas na metodologia de trabalho, perfil do formando, metodologia de ensino.

A ECJ pretende que o formando esteja formado, ndo sé profissionalmente, mas
também pessoalmente.

E pretende também, com estes elementos, realizar o objetivo mais amplo do
marco referencial do projeto pedagégico da UNIRIO, que tem-%cssuposto desenvolver
um projeto de educagdo baseado na construgio, com o aluno, de um instrumental basico, a
partir das necessidades e problemas existentes na sociedade brasileira, visando proporcionar-
lhe elementos de reflexdo critica que o qualifiquem enquanto profissional ¢ cidadio,
tornando-o capaz de transfonpar a realidade social existente.

Desta forma, ;) formando da ECJ estara habilitado para contribuir para a
modernizagdo da sociedade e do Estado Brasileiro, do poder judicidrio e do desenvolvimento

econémico - social.



I - Dificuldades no Relacionamento Professor-Aluno
2.1 - O que é ser educador? O que é ser professor?

Cheguem até a borda, ele disse. Eles
responderam: Temos medo!

Cheguem at¢ a borda, ele repetiu. Eles chegaram,
Ele os empurrou...

e eles voaram.

(Guilherme Apolinério)’

Ensinar a um individuo as diferencas entre as verdades e mentiras que aparecem
impressas; inicid-lo na compreensio do que significa ser um cidadiio ativo, critico e
consciente da sociedadewo qual esta inserido; ouvi-lo, aprofundar fatos ¢ argumentos de que

lhe tenhamos dado as?

2

proporciona ao professor uma incomparavel felicidade, que € a de ajudar a natureza a dar
completa expressdo a um ser humano.

Existem professores, é verdade, que so raramente, ou nunca, puderam ter
impressdes dessa espécie. Esses privam-se de uma das vantagens que o seu trabalho lhes
poderia proporcionar. Ao invés disso, queixam-se de um mal quase tdo profundo como a sua
remuneracdo. Afirmam que os alunos ndo gostam deles e, freqiientemente, também que ndo
gostam dos alunos: “Viver do magistério? Como? Mesmo dando 60 aulas por semana eu nio
conseguiria manter minha familia no padrio a que estd habituada.” (advogado, professor da
ECJ, UNIRIO) |

O professor que ndo gosta de sua disciplina. ou que lhe seja indiferente, corre o
risco de tornar-se hipdcrita, e o que 0s alunos nio podem/-admitir € que os mais velhos sejam
falsos, porque para a maioria dos jovens o professor ?a]guém que detém o conhecimento
podendo até comparar-se a um “idolo”, mas se o professor gostar da disciplina,- facil sera
ensinar, mesmo quando esteja cansado, e serd um prazer quando se sinta bem disposto.

Quem esta se preparando para ser professor deve escolher cuidadosamente a sua
especialidade. E certo que muitos também tém que dar aula sobre muitas coisas ou sobre

todas as coisas, a0 menos no comego da carreira. Mas. mesmo esses podemn decidir-se entre

* Apud ALVES, Rubem. O preparc do educador. In' BRANDAO, CR. (org) CHAUI, M. FREIRE, P. et al. O
educador: Vida e Morte. Rio de Janeiro: Graal, 1983,
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diferentes matérias e dirigir seu proprio trabalho nesse sentido, essa espécie de escolha ¢
freqiientemente descuidada pelos jovens professores nas universidades.

Ao discutirmos o papel da formagdo dos educadoreé, nos parece necessario refletir
sobre o que entendemos por educador € professor.

Numa concepgdo ampla de educagdo “todo ser humano é um educador, uma vez
que, nas nossas relagdes socials, estamos permanentemente ensinando e sendo ensinados.™

A aglo educacional, neste caéo, se da sem que haja necessidade de nenhuma
preparag¢do formal.

Por outro lado, num sentido mais restrito da atividade educacional, podemos
entender o educador, segundo P. Freire, como “(...) o profissional da educagio cuja atividade
intencional junto aos alunos exige uma formagdo pedagégica sistematica, instituciona]izada’;““
Neste caso, este profissional tanto pode ser um educador, na concepgdo da palavra, como um

mero professor, como muito bem nos mostra Rubem Alves:

“Eu diria que os educadores sio como velhas arvores. Possuem uma face, um
nome, uma ‘estoria’ a ser contada. Habitam um mundo em que o que vale é a
relacdo que os liga aos alunos, sendo que cada aluno é uma ‘entidade’ ‘sui
generis’, portador de um nome, também de uma ‘estoria’(...). E a educagdo ¢ algo
para acontecer neste especo invisivel e denso, que se estabelece a dois. Espaco
artesanal. Lpace :

Mas professores sdo habitantes de um mundo diferente, onde o ‘educador’ pouco
‘1mporta, pois 0 que interessa ¢ um crédito cultural que o aluno adquire, numa
disciplina identificada por uma sigla sendo, que, para fins Institucionais, nenhuma
diferenga faz aquele que a ministra. Por isso mesmo professores sdo entidades
‘descartaveis’, da mesma forma como hé canetas descartaveis, coadores de café
descartaveis, copinhos plasticos de café descartaveis. De educadores para
professores realizamos o salto de pessoa para fun¢oes.™ ol € T

60,04/ / WW"\’ A
O educador é um ser humano, e como tal_prota/gTuzi-io a um simples

executor de propostas pedagogicas ou executor de tarefas a ele impostas explicitamente ou

atraves de discursos cheios de conotagio ideoldgicas.
A dimensdo educador/educando vai além de uma simples relagdo profissional, em
que um permite ao outro ter acesso a uma determinada quantidade de conhecimentos. A

refagdo educador/educando é envolvente, deixa marcas que ultrapassam os limites que

* AMORIM, Ana Adelaide M. de. GOMES, Cybele Silva. Didatica para o Ensino Superior. Rio de Janeiro:
Gama Filho, 1999 p 38.

* FREIRE, Paulo. Pedagoyia da Autonomia. Sio Paulo: Paz e Terra, 1996.

ALVES. Opcit, 1983, p. 17-18. |

)146(»0‘/\, Lo e a’»«ﬁ‘éa
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chamamos de processo ensino-aprendizagem: “A aprendizagem ¢ assim: para se aprender de
um lado ha que se esquecer do outro. Toda aprendizagem produz o esquecimento.”

O educador traz consigo uma personalidade propria, ou seja, esquece a educagao
tradicional que teve, para contribuir na formagdo de uma nova educaqéo, com mais acertos do
que erros.

E o que € um professor? Segundo Rubem Alves é “(...) funciondrio das
instituicdes qué gerenciam lagos e charcos, especialista em reprodugdo, peca num aparelho
ideoldgico de Estado (...

Normalmente a sociedade confunde educadores com professores, mas professores
ha milhares, e isto acarreta uma grande desvalorizacdo da classe, pois qualquer profissional,
seja_ele liberal ou ndo, denomina-se de professor; ndo ¢ algo que se defina poi@

vocagdo, mas por status, afinal ser professor em um universidade publica de ambito federal

engrandece o curriculo do (professor) operador juridico.
Rubem Alves faz uma analogia brithante quando compara professores a eucaliptos
e educadores 2 jequitibas: “E bem verdade que € possivel plantar eucaliptos, essa raca sem-
vergonha que cresce depressa, para substituir as velhas arvores seculares que ninguém viu
nascer nem plantou (...)"™

O professor € um funcionario dominado pelo sistema que o cerca, escreve
relatorios, assina lista de presenca, recebe um salario, enfim, quantifica os, estudante, nio

contribui para a formazﬁo de cidaddos criticos ¢ ativos, cria clones, %dug_ a educagio

tradicional que obtiveram hd anos atras, afinal “- ndo foi assim que nos ensinaram?”.

“Deparamo-nos com um problema: A formacgdo do professor. Ndo se trata de formar o
professor, como se ele ndo existisse (...) Eucaliptos ndo se'transfonnarﬁo em jequitibas, a
menos que cada eucalipto seja um jequitiba adormecido™

O que nos assusta ¢ a falta absoluta de amor, paixio e respetto pela profissio e

elo educando, principal agente do processo de ensino aprendizagem.

mw a/l?/\uﬂux
WMMW%M,MGQW@%{C o e

ALVES Rubem. Conversas com quem gosta de ensinar. Sio Paulo- Cortez, Autores Associados, 1984. P, 34 M
! ALVES. Op cit, 1983. p. 20 o Airrrensod M{'&W) wf
|bldem p. I8

? ibidem. P. 26 /LQW‘-M )
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2.2 Aspectos gerais das dificuldades do curso de Bacharel em Ciéncias

Juridicas

Preocupa-nos tornar mais clara a relevancia dos aspecto.s voltados para a
qualidade do curso de Bacharel de Ciéncias Juridicas num dmbito geral. Considerando que
esta passa, pelo exercicio competente e consciente da docéncia.

Constfn%s em um trabalho de pesquisa bibliografica que os problemas
enfrentados pelos professores, embarég:ando o seu bom desempenho profissional, sdo eles:

* nimero excessivo de alunos em sala de aula;

* baixo nivel de preparo dos alunos que a escola pretende oferecer;

* ma remuneragdo do profissional do ensino.

A questdo salarial €, sem duvida, o ponto crucial a ser enfrentado pelo professor
causando grande descontentamento pela remunerago, muito aquém do que seria desejavel e,
configurando-se como o principal fator impeditivo para o exercicio exclusivo do magistério
enquanto profissio: “Dedicacio exclusiva a0 magistério € coisa para “poeta”. A realidade
exige dinheiro para pagar as contas no final do més.(advogado — professor)”'°

Outze.fator preponderante de descontentamento por parte dos professores do curso
de Direito refere-se as condigdes precarias de trabalho (fisicas e materiais), acrescentadas ao
elevado niimero de alunos por turma (fator que reforga a classificagdo de “condigdes precarias
de trabalho” uma vez que a qualidade no exercicio da docéncia é a relagdo direta da interagdo

professor-aluno).

“- Baixos salarios, classes superlotadas, cursos noturnos, alunos despreparados
pela escola de segundo grau, material didatico precario, como desenvolver um
bom trabalho? Eu vou, dou o meu recado e quem quiser, e puder, que aproveite. O
meu curso ndo foi diferente e eu estou aqui, no mercadd de trabalho e dando
aulas.” (advogado — professor)’'

9/

Quando se levanta a quesfa{o da pesquisa, da atualizagdo ofissional da
educagdo, sistematicamente a questio da baixa remuneracio, é levarftada. As lamentag¢des ndo

sdo poucas e afloram todas numa atitude claramente defensiva, coro protegdo para possiveis

::’ VASCONCELOS, Maria Lacia M. Carvalho. A formacio do professor de 3°
ibidem

arau. SP: Pioneira, 1996, p. 38

)*G'VW\‘-"\-‘ B M~ FLN S o
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“cobrangas” ou “acusagdes” pela falta de preparo didatico-pedagdgico. “Nio ha ensino sem

. . . . . ]
pesquisa € pesquisa sem ensino (...) enquanto ensino continuo buscando, reprocurando (...)."

L/ o o N ) ..
...............0...........................0.0...'

"2 FREIRE. op cit, 1996, p. 32
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2.3 Aspectos especificos das dificuldades do curso de Bacharel em Ciéncias

Juridicas na UNIRIO

Longe de ignorarmos as muitas e reais dificuldades que enfrenta o professor no
seu dia a dia, 0 que aqui se pretende ¢ apesar dos impedimentos € aspectos dificultadores ao
seu exercicio profissional, refletir sobre uma prética docente possivel, frente a uma realidade
obstaculosa, mas principalmente comprometida com seus resultados e seu alcance.

Entretanto mesmo com todas as dificuldades sempre levantadas pelos professores
(com razdo na maioria das vezes), 0 que se vé sdo iniimeras pessoas dedicando-se parcial ou
integralmente, ao magistério, quando, diante desse simples e resumido quadro de dificuldades
enfrentadas pelo professor, o mais simples seria fugir da profissio. Surge entdo, a questio do
porqué prosseguir em uma carreira tio espinhosa. ‘

Sdo antigos as principais dificuldades enfrentadas pelos professores da Escola de
Ciéncias Juridicas: |

* baixa remuneragio;

" escassez ou total falta de tempo para a atualizagdo pessoal € preparo das aulas;

*  pouco ou nenhum suporte administrativo-pedagogico ao trabalho docente:

* curso com aulas no periodo noturno.

Em nossas observagbes percebemos que os motivos mais apontados pelos
docentes da Escola de Ciéncias Juridicas da UNIRIO, como impulsionadores ao exercicio da
docéncia “ﬁg/méc%i\ftiugrww, estdo ligados ao prazer, ao gosto que sentem com o exercicio do
magistério: A

®* conviver com 0s jovens com 0 mundo académico;

* gostar de lecionar;

* desejo de viver experiéncias;

Profissionais que atingiram patamares de destaque em seus campos de atuacgio ¢
sentiram as dificuldades inerentes ao aprendizado na pratica sentem-se recompensado ao
passarem um pouco de suas vivéncias aos jovens que estio se preparando para o ingresso no
mundo do trabalho.

O exercicio do magistério, embora gratificante do ponto de vista da realizagdo

pessoal, por ndo ser considerado como atividade profissional prioritaria, carece de maiores

- AR
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cuidados e dedicagdo, ndo apenas no sentido da aula em si, mas sobretudo no que se refere ao
envolvimento desse profissional com as metas educacionais mais amplas.

Por outro lado, apenas uma minoria absoluta dos professores da ECJ (UNIRIO)
referiu-se ao magistério com descaso. Quase todos o consideram como uma fungio nobre e o
seu exercicio ¢ motivado, por razdes €ticas de cooperagio com a qualidade da formacio dos
futuros operadores juridicos.

A presenga desse tipo de docéncia significa, por um lado possibilidade de
atualizagdo no campo da pratica profissional € por outro representa um conjunto de
dificuldades pedagogicas e administrativas. “O momento fundamental é o da reflexio critica
sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode methorar a

proxima pratica.”"

" FREIRE. op cit, 1996. p. 43-44.
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II - Capacitagdo do docente de 3° grau na Escola de Ciéncias

Juridicas da UNIRIO

“O dominio de uma profissdo ndo exclui o seu
aperfeigoamento. Ao contrério, sera mestre quem
continuar aprendendo”

Pierre Furter'*

3.1 Perfil do Professor no curso

Restringimos nosso objetivo ao docente universitario com formagéo profissional
ndo voltada especificamente para o ensino, mas que acaba por fazé-lo, na maioria das vezes
em tempo parcial ou até mesmo com dedicagio exclusiva.

Quando perguntada a profissdo desse docente, a maioria mesmo quando dedica
elevado namero de horas do exercicio do magistério ndo se intitula professor, indicando
apenas sua profissdo original, advogado, juiz etc. Nitidamente tal atitude reflete evidente
desvalorizagdo de sua carreira. Ser advogado, juiz, procurador, confere maijor prestigio ao
individuo, mesmo aquele que exerce exclusivamente a docéncia como profissdo, segue ndo se
intitulando professor.

Questdo de valorizagdo pessoal? O status de ser advogado é indiscutivelmente
melhor aceito pela sociedade como um todo, sendo privilegiado em detrimento de sua outra
atividade, o exercicio do magistério.

A busca do reconhecimento social, conferido pelo status de professor
universitario, pois, acredita-se que se o professor leciona em universidade, seja ela publica ou
privada, ¢ porque conhece bem o seu campo de trabalho e estd sempre se atualizando (sera?),
tanto que a grande maioria ingressa no ensino superior (privado) a convite de amigos,
indicagdes que certamente reconhecem sua competéncia técnica. Entretanto, na UNIRIO, por
ser uma universidade publica de dmbito federal, o ingresso dos profissionais da educagdo é
feito através de concurso pablico de carater nacional, onde o operador juridico passa por
provas especificas da drea e por uma prova de didatica, mas até que ponto esta prova mede os

conhecimentos didético-pedagégicos do operador Juridico? Que peso ela possui se comparado

as provas técnicas especificas de cada area.

4 FURTER, Pierre. Educacio Permanente ¢ Desenvalvimento Cultural. Petropolis: Vozes, 1975, p. 5.
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Quadro Docente ECJ ~ UNIRIO

N° Q. de Carreira | Substitutos TOTAL
DEJFD 7 , 5 9
ppp'® 11 2 13
AT
DEJF/DDF Y 5 - 5
TOTAL GERAL — - 27

7

A lei n® 1258-C de 1988 determinada e destaca no artigo 77 que:

“Aos docentes das Instituicdes Piblicas de ensino superior serdo garantidos
estatutos e planos de carreira préprios, que assegurem:

I-
1I-

11-

Iv-

VI-

VII-

V1ii-
X-

‘identidade de estrutura de cargos e fungdes e isonomia de pisos salariais:

ingresso_na carreira exclusivamente por concurso publico de provas €
titulos;

regime de progressdo funcional, baseado na avaliagdo do desempenho
académico e titulagdo;

direito a0 exercicio de atribuigGes administrativas ¢ de cargos eletivos na
estrutura  universitaria, independentemente de posicio  funcional,
ressalvadas as fungdes de contetido essencialmente académico e cientifico
-que exijam competéncia especifica;

apoio a programas de capacitagdo de pessoal docente, através de uma
politica de poés-graduagdo, que garante o progresso na carreira docente ¢ a
possibilidade permanente de aperfeicoamento;

instituicdo do semestre sabético para a carreira docente, cuja concessdo
serd condicionada & avaliagio do mérito e aprovagio de plano de
atividades pelo respectivo colegiado académico, sem prejuizo da licenga
especial, instituida em lei;

regime de trabalho preferencial em dedicagfio exclusiva, sendo assegurada
a opgdo pelo regime de vinte ou quarenta horas,  juizo da instituigdo;

féria anuais de quarenta e cinco dias;

afastamento de docentes para atividades em Grgdos publicos fora da
instituicdo ou realizagio de pods-graduagdo, condicionado a aprovagio
prévia do respectivo colegiado académico, sem Gnus para a instituicio, por
prazo determinado e assegurada a substituico.™

No entanto, a Nova Lei de Direlrizes e Bases Nacionais {LDB) ndo menciona

nada sobre a formagdo ou tratamento ao professor de ensino Superior, somente expressa que

as Universidade! devem decidir a respeito de orgamento para a contratagio ¢ dispensa de

professores e planos de carreira.

* Departamento de Estudos Juridicos Fundamentais
' Departamento Direito Positivo



Com 1ss0 percebemos que ndo h4 nenhuma preocupagio com o aspecto especifico
da formagdo docente superior, com a formaggio do profissional da educagdo, um profissional
que como qualquer outro, deveria ser formado para o exercicio de uma dada profissio (no
caso do operador juridico) de caracteristicas proprias, com métodos e técnicas cientificamente
desenvolvidas a partir de referencias teoricas especificas do professor.

O ensino no curso de ciéncias juridicas da UNIRIO, desenvolve-se centrado em
dois pélos principais: o professor e o aluno, de acordo com a proposta curricular'’; mas na
realidade, ao inves da polarizagio existente, o professor é colocado de um lado como aquele

que ensina e do outro, o aluno que tem que aprender:

“- O professor sabe mais que a gente, tem uma pratica dez vezes maior que a
nossa, por isso eu ndo interfiro com minha opinido nas aulas; prefiro grava-las e
transcrever as fitas em uma apostila que elaboramos (os alunos) e distribuimos
“para a turma” (Aluno da ECJ)

O curriculo do curso de graduagdo em direito no item 7, perfil do formando (item
C) com base na portaria 163/98 do Ministério da Educagio e do Desporto pede que o aluno da

UNIRIO possua o seguinte perfil: “C) capacidade de apreensdo, transmissio critica do

Direito, aliada ao raciocinio légico e a consciéncia da necessidade de permanente atualizacio
(..

De acordo com a declaragio feita por esse aluno da ECJ ficou claro que a proposta
(tedrica) do curriculo com a pratica aplicada pelos professores, ou seja, pedem alunos criticos
€ conscientes, mas ndo permitem que essa pratica seja exercida pelos alunos, reprimindo-os
(mesmo que inconscientemente) de pensar no Direito com uma nova visdo. Paulo Freire
refere-se da maneira brilhante como deve agir um docente diante desta problematica, um ser

critico:

“(...) Ensinar n2o € transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a
sua propria produgio ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto & indagagdes, 4 curiosidade, as perguntas dos alunos, a
suas tnibigdes; Um ser critico e inquiridor, imﬁuieto, em face a tarefa que tenho-a
de ensinar a ndo de transferir conhecimentos.”*

'” Proposta de Reforma Curricular do Curso de Graduagio em Direito. UNIRIO, Rio de Janeiro.
" FREIRE. Op cit, 1996. p. 52.



23
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Seria interessante que docente entendesse que, no processo pedagogico, ndo ha

“donos™ exclusivos do saber, € que o aluno nio é mero receptor de contetudos.

“Néo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferengas que os conotam, ndo se reduzem 4 condi¢des de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensmar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina
ensina alguma coisa a alguém.”

Como ja havia dito no comego desse trabalho, o curso de ciéncias juridicas, tem
todo um histérico de tradigio e isto deixou marcas ainda bastante presente na pratica dos
professores até os dias atuais fazendo com que os docentes pensem e ministrem suas aulas
com uma postura pedagégica tradicional

A tendéncia tradicional prepara intelectualmente os alunos para a vida em
sociedade, por meio da transmissdo dos contetidos sem que se tenha a preocupagdo de
questiona-las, sendo assim, o sucesso ou insucesso do aluno se di na proporgdo do seu

esforgo, preserva os conteidos culturais e etc.

“S6 existe um meétodo para inventar: é imitar
S6 ha um método para bem pensar:

E continuar al gum pensamento antigo

e experimentado” (Alain)™

A tabela, a seguir, apresentada, nos mostra a sintese das respostas obtidas através
de um trabalho de pesquisa feito com 10% do. namero de alunos da ECJ da UNIRIO {que

possui 600 alunos), que procurava especular em qual perfil pedagégico os professores se

enquadram:
N° Tendéncia Pedagogica . N ° de respostas %
(1) | Tradicional, detentor do poder, ou seja, o p'rofeésor 52 87

tem o dominio do conteudo e da pratica, sendo o

aluno um receptor dos conteudos

(2) |Progressista, ha espago para o didlogo onde o aluno 6 10
€ um sujeito critico e atuante no processo de

ensino-aprendizagem

48]
(%)

(3) !Naio ha opinido formada

19

|b|dem p. 25.
apud AMORIM. op cit, 1999.
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Grafico da pesquisa sobre Tendéncia
Pedagogica

O Tradicional
Progressista

O Sem opinido formada

Como podemos observar a maioria dos professores no curso de ciéncias Juridicas
da UNIRIO, desempenha um papel disciplinador; onde predomina o poder decisério do
mesmo; os procedimentos sdo tdo rigidos que o'professor detém os meios coletivos de
expressdo, limitam-se 4 expressdo oral e demonstragdo de um contetido trazido pronto pelo

professor.

“- Uma parte dos professores pretende formar académicos que respeitam a nossa
opinido, ja uma outra parte pretende formar apenas profissionais de direito, (.)a
frase mais conhecida por nds €: onde eu parei na aula anterior? Ou seja, plano de
aula’', ndo existe, eles (professores) chegam, falam como se estivessem dando
uma palestra e ponto final (...)" (aluno do ECJ da UNIRIO)

Podemos verificar explicitamente que esse fato enquadra-se perfeitamente no que

222

Paulo Freire chama de “educagiio bancdria™, ou seja, “(...) uma educagdo que se caracteriza

por “depositar” no aluno conhecimentos, informagdes, dados, fatos (...)”2" onde o aluno

2 Empregamos a expressdo “plano de aula” para designar o registro do planejamento prévio do que devera
ocorrer em cada aula.

% pedagogia do Oprimide. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1969 p. 56.

2 ibidem. p. 56.
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“finge” que aprende um contetdo € o professor “finge” que ensina de maneira didatica este
conteudo.
Cabe ao aluno, passivamente, ouvir e reproduzir informagdes. A repeticdo do que

dIZ o professor serve como indica¢do de que a aprendizagem se realiza.

“(...) Apesar dele (ensino bancario), o educando a ele submetido nio esta fadado a
fenecer; em que pese o ensino ‘bancario’, que deforma a necesséria criatividade
do educando e do educador, o educando a ele sujeitado pode, nido por causa do
conteido cujo ‘conhecimento’ lhe foi transferido, mas por causa do processo
mesmo de aprender, dar, como se diz na linguagem popular, a volta por cima e
superar o autoritarismo e o erro epistemoldgico do ‘bancarismo’ "

A avaliag@o do.curso de ciéncias juridicas da UNIRIO, camufla, na maioria das
vezes as relagdes de poder do professor sobre o aluno e também valoriza a quantidade de
informagdes em detrimento da qualidade do aprendido. As verificagdes da aprendizagem se

ddo através de exercicios, provas escritas e trabalhos em grupo ou individuais.

“(...) O professor que tem como postura avaliativa a busca do conhecimento, do
rendimento do aluno e da transformagdo da qualidade do ensino, certamente vé
nas provas um outro proposito_principal ~ o de melhorar o processo ensino-
aprendizagem.” ¢ Niloj. da/S,.Gu1m"raeS\p’*{~l—995

gl da. Naller, dov oo 7
M (AN A O\-
Haidt (1994)% distingue os conceitos de testar, medir avaliar, ndo raro alvo de R nre
equivocos por parte dos docentes, apresentando seguinte quadro comparativo: Arter l
codnt il —Leo
" {
Distin¢io entre testar, medir e avaliar A e
- abrangente + abrangente
Testar Medir Avaliar
Verificar um  desempenho | Descrever um fenémeno do|l nterpretar dados
atraves de situagdes | ponto de vista quantitativo. quantitativos para obter um

previamente organizadas,

chamadas testes.

parecer ou julgamento de
valor, tendo por base padrdes

Ou Critérios.

i @

* FREIRE. op cit, 1996. p. 27

2 GUIMARAES, Nilci da S. Teste do Rendimento Escolar - um instrumento na busca da qualidade. 1995, p. 1.

(reterencxa\?r)( con o~

® HAIDT,

C.C. Curso de Didatica Geral. S3o Paulo: Atica. 1994, p. 43.
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Concluimos que a maior parte dos professores, embora acredite avaliar seus
alunos, se limita a testa-[os, aplicando diversos tipos de provas ou testes, com questdes
objetivas e subjetivas, chegando a uma medida. Esta medida expressa uma nota que ndo
comunica efetivamente o padrdo da aprendizagem alcangado pelos estudantes. A nota, 2
atribuida com a finalidade tnica de classificé-los ao final do periodo letivo em aprovados e
Vreprovados. “(...) O conceito de avaliagio da aprendizagem esta ligado a uma concepgdo

R - . - L -~ s 27
pedagogica mais ampla, isto €, a uma visdo de educagio (...)".

*7 ibidem. p. 287.



. . . P’
| i f F | i
" .

27

3.2 Quem é o aluno do curso de Ciéncias Juridicas?

O perfil que a Escola de Ciéncias Juridicas deseja para o seu formando ¢ a de um

operador juridico capaz de:

a) compreender a sociedade em que est inserido;

b) atuar como consultor, planejador do direito e mediador;
¢) atuar como agente de mudanga social;

d) ser um-agente de criagio do direito; -

e) resolver as novas questdes juridicas.

O curso exige no seu curriculo um aluno critico, atuante, consciente da sociedade
na qual “esta inserido”, mas na pratica (como vimos anteriormente neste trabalho) os seus
docentes atuam como detentores do saber. “A ‘escola’ ndo ¢ partido. Ela tem que ensinar 0s
contetidos, transferi-los a0s alunos. Aprendidos estes operam por si mesmos.” (P. Freire)™®,

E fundamental compreender que as abordagens de estudo, ndo definem o
estudante; 0 mesmo estudante utiliza diferentes abordagens de estudo de acordo com seu
interesse pessoal e pela motivagio que recebe no curso de Direito, basicamente dos
professores.

A falta de formagdo didatico-pedagégica por parte dos professores da E.C.J. da
UNIRIOQ, influencia na vida académica dos alunos, na medida em que por haver total
reproducdo dos contetidos especificos trabalhados, auséncia de um pléno de aula, falta de um
projeto pedagdgico coerente com a realidade para o curso € outros aspectos abordados
anteriormente neste trabalho, o alunos exerce um esforgo pessoal na medida em que o
estudante precisa se organizar, dispor do material, fazer esquemas, ou escrever e ler muitas
vezes, estudar repetindo, até com antecedéncia para as provas, gravar as aulas, criar apostilas
das aulas apds transcrever as fitas etc.

Por nao ter idéia geral do que foi decorado, o aluno nio aumenta o seu potencial

de duvidas e questionamentos, aceitando o conhecimento produzido por outros sem ampliar

* FREIRE. op Cit, 1996. p. 34.

3}
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seus quadros de referéncia . “(...) A sala de aula libertadora ¢ um lugar em que pensamos
criticamente sobre as for¢as que interferem em nosso pensamento critico.”’

“Em momento algum eu exponho a minha opiniio nas aulas (..) temos um
professor Procurador do Estado, como posso contrariar suas teorias? (...) Ele tem uma pratica
mcontestavel {...)”(aluno — ECJ UNIRIO)

A qualidade do ensino universitario, considerando a questio do conhecimento
produzido ou reproduzido em sala de aula, vai contribuir para a preparagdo do profissional a

partir das aprendizagens que vinham a ser consolidadas pelos curriculos propostos.

¥ 1986a. p. 25
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3.3 Aspectos da formagio pratica do curso

Vamos analisar um aspecto do curso de Ciéncias Juridicas da UNIRIO que o
torna, certamente, mais completo e eficiente: a sua formagdo pratica, isto €, o conhecimento
que os alunos devem ter da pratica profissional para o qual estdo sendo formados.

O processo de ensino-aprendizagem baseia-s¢ numa relagdo estabelecida entre
professor-aluno que pressupde uma preocupagio do primeiro com o segundo. Tomnar,
portanto, a aprendizagem significativa para aquele que aprende & condigdo essencial e
indispensavel para a efetivagdo da propria aprendizagem. O 2 .

A presenga do operador juridico como docente m acrescenta um
dado de realidade ao curso de Direito, com inestimavel valor: a ligagdo da teoria € pratica, tio
necessaria e requerida pelos alunos; imprescindivel para a formagdo profissional efetiva dos
graduados.

A pratica profissional € que, segundo Cunha “(...) define a possibilidade de
relacionar a matéria de ensino com a vida préatica ajuda ainda a dar exemplos € favorece a
maior instrumentaliza¢@o do aluno para trabalhar com a realidade™ *°

No curso de ciéncias juridicas da UNIRIQ, teoria ¢ pratica aparecem da seguinte
forma:

O curso de graduagdo em Direito se estrutura em 3 grandes 4reas:

» primeira — “ciclo basico”, composta de matérias fundamentais e introdutérias

da ciéncia juridica e de dreas afins:

1- Sociologia Geral

2- Sociologia Juridica

3- Economia PoliticaI ¢ il

4- Histéria do Direito

5- Introdugdo a Ciéncia Politica
6- Teorta Geral do Estado

7- Introdugdo ao Diretto 1 e 11
8- Filosofia Geral e ética Geral

9- Metodologia do Estudo e da Redagio Juridica

30 CUNHA, Maria Isabel, LEITE, Denise B.C. Decisies pedaedoicas e Estrutura de Poder na Universidade.

Campinas: Papirus, 1996. p. 27. ‘
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» Segunda — “ciclo profissionalizante”, composta por matérias de cunho
profissional, destinadas a propiciar ao aluno o conhecimento geral das questdes
Juridicas.

1- Direito Penal I, IT € 11

2- Dureito Constitucional I, IT e 111

3- Direito Administrativo I e I]

4- Direito Tributario I e Il

5- Diretto do Trabalho I e 11

"~ 6- Direito Civil = Teoria Geral

7- Dareito Civil — Obrigagdes
8- Direito Civil — Responsabilidade Civil

9- Direito Civil — Contratos em geral

"10- Direito Civil — Propriedades

11- Direito Civil — Familia

12- Direito Civil ~ Sucessdes

13- Direito Comercial I, I e I1I

14- Diretto Internacional Piblico

15- Direito do Comércio Internacional

16- Teoria Geralw-g(-)u Processo

17- Direito Processual Civil I - Processo de conhecimento

18- Direito Processual Civil 11 — Recursos

19- Direito Processual Civil 11T — Execucdo ¢ Medidas Cautelares

20- Direito Processual Civil 1V — Procedimentos Especiais e Extravagéntes
21- Direito Penal [ e II

22- Direito Processual do Trabalho
23-Estagio Curricular de Pratica Juridica I — Direito Processual do Trabalho
24- Estagio Curricular de Pratica Juridica Il — Direito Processual Penal
25- Estagio Curricular de Pratica Juridica I11 - Direito Processual Civil Geral

26- Estagio Curricular de Pratica Juridica IV - Direito Processual Civil]

» Terceiro — “Ciclo de Especializagdo”. O curso oferece -diversas areas

especificas de especializagdo. O aluno escolhera uma dessas areas. Assi m, o aluno
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terd a possibilidades de obter uma formagdo especifica em uma detenminada drea

do saber juridico.

Area de Especializagio A — Direito do Estado
1- Teoria da Constitui¢io

2- Direito Previdenciario

3- Topicos de Direitos Humanos

4

Tépicos de Teoria Politica
5- Direitos Sociais

6
7

8

9

10- Estado e Blocos Regionais

L

Teoria da Globalizagio

Politica Fundiaria

Direito Processual Administrativo e Tributario

Direito Econdomico

11-Direito da Concorréncia

Area de Especializagdo B ~ Direito Empresarial

1. Direito das Relagdes de Consumo

b

Direito da Concorréncia

Direito da Propriedade Industrial

LI

Direito Econdmico
Direito dos Transportes
Direito Penal Econémico
Direito Ambiental

Direito Bancdrio

L oo N v

Teorna da Globalizagido
10. Estado e Blocos Regionais

11. Contratos em Espécie

Observagdo: Duas disciplinas s3o obrigatérias para todas as areas: Orientacdo

Monografical e Il
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Na Escola de Ciéncias Juridicas da UNIRIO, a tarefa esta claramente dividida. De
acordo com a grade curricular do curso de Direito, podemos constatar que uns professores
tratam de ensinar os conteltdos tedricos de embasamento para o exercicio profissional,

enquanto outros informam sobre a pratica, o fazer real, o mundo do trabalho, dicotomizando

algo que deveria ser unico, entrelagado: Teoria e Pratica e nio Teoria versus Pratica!

“A prética, sem embasamento tedrico consistente, seria uma aberracio descabida
dentro de um sistema de ensino que se pretenda sério. Porém, a teoria também nio
apresenta a menor vis2o de ser num curso de graduagio que tem como finalidade
a formagao de jovens para o exercicio profissional futuro.” (professor — EC.J. —

UNIRIO)

No curso de Direito da UNIRIO, ha um nucleo de Pratica Juridica, uma especie de
Escola Modelo onde os alunos prestam acessoria & comunidade. “-(...) temos que meihorar as
condi¢des de trabatho do nicleo (...) nos organizamos melhor quanto a horérib, registro etc.”
(professor E.C.J. UNRIO).

Fica aqui a ressalva registrada de que o aspecto da competéncia pratica do
professor no curso de Direito ndo pode em hipétese alsuma ser excluida do processo ensino-
aprendizagem, mas supervaloriza-la poderia significar a transformacdo da Escola de Ciéncias
Juridicas em mero curso técnico @8\ 3o “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode n virando blablabl e a pratica
ativismo.™!

“- Minha pratica como advogado ajuda muito. Ensino Processo Civil que € o
diretto em movimento. Por isto é importante vivencii-lo na pratica...” (professor E.C.J.
UNIRIO)

O grafico, a seguir, apresentado nos mostra a sintese das respostas obtidas por um
trabalho de pesquisa feito com 10% do nimero de alunos da E.C.l da UNIRIO, que
procurava especular 0 que € mais importante para ele na sua formagdo académico-

profissional:

*' FREIRE.op cit, 1996. p.24
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O que é mais importante na
pratica academico-profissional?

a0 32 o
B 28, [mpratica
20 L Teoria
} 0O Teoria/Pratica
Aﬁ
04

Total de alunos pesquisados: 60

O que podemos perceber € que o proprio aluno, apesar da pouca diferenca, nio
tem noc¢do da importdncia da unido da teoria/pratica, nomeando 2 pratica como o nico
aspecto mals importante de sua formagdo, excluindo por completo a teoria, 0s contetidos
basicos da aprendizagem. “A melhor forma de preparar os alunos para aprenderem ¢

relacionar o contetido com sua futura vida profissional(...)” (Professor E.C.J. UNIRIO).
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3.4 Aspectos da formacio pedagdgica do curso
Newton Balzan (1987) afirma que:

“O problema da didatica ganha suas verdadeiras dimensdes quando se considera
que ela ndo se restringe as relagdes que tem lugar na sala de aula, dizendo respeito
a definicdo de objetivos, & sele¢do de conteudos, a distribuigio de atividades, ao
processo de avaliagdo, enfim, ao planejamento dos cursos ¢ & elaboragio de
programas das diferentes disciplinas”.™

A formagdo pedagogica do docente da Escola de Ciéncias Juridicas da UNIRIO,
portanto, deve ir além do simples “saber dar aulas”, abrangendo aspectos do plangjamento de
ensino visto como um todo, constituido:

a) de objetivos gerais e especificos (da instituigdo e da disciplina lecionada),
sem os quais professores e alunos ndo saberdo por que e aonde pretendem
chegar;

b) da caracterizagdo da clientela com a qual se vai trabalhar, sendo analisada
cada turma;

¢) do conhecimento do mercado de trabalho no qual o aluno, quando
profissional ir4 atuar e influir;

d) dos objetivos especificos do processo de ensino-aprendizagem, norteadores
de todas as ag¢des em sala de aula,

e) da selegdo dos conteiidos a serem ministrados e da bibliografia coerente a ser
adotada;

f) das atividades e recursos de ensino-aprendizagem, selecionando as mais
adequadas dentre as possiveis estratégias conhecidas;

g) daavaliagio da ap?endizagem do aluno e do desempenho do professor, com a
finalidade claramente definida de corrigir eventuais desacertos e possibilitar o
atingimento das metas pré-estabelecidas pelo professor para aqueia turma;

h) da relagdo professor-aluno, envolvendo os varios aspectos da parceria, da
imteragdo no processo de ensino-aprendizagem.

A reprodugdo da tabela, a seguir, apresentada, revela as sinteses das respostas

obtidas de um trabalho de pesquisa que procurava detectar os principais problemas de ensino



relacionado com os docentes da Escola de Ciéncias Juridicas da UNIRIO, que dificultavam a
aprendizagem dos alunos. Para tanto, foi perguntado a 10% dos alunos da Escola de Ci€ncias

Juridicas, através de um questionario com 10 itens com supostas deficiéncias dos professores.

Tabela: Distribuicdo das Deficiéncias

[N° [DENOMINAGAO DA CATEGORIA N°de %
respostas
1) | Nio ter dominio do contetido 2 3,33
2) Nio explicar o conteddo ou fazé-lo de forma inadequada 18 30,00
3) Nio motivar os alunos, tornando as aulas monotonas 7 @ 70,00
4) | Nao usar exercicios e exemplos ou fazé-lo de forma inadequada 28 46,67
3) Nio ser claro dificultando a compreensdo dos alunos 24 40,00
6) Nio ter dominio de classe 10 16,67
7y | Nao ter critérios coerentes de avaliagdo 38 63,33
8) [Ndo preparar as aulas , CSA) 93,33
%) Ser autoritano 32 53,33
10) [ Apresentara matéria no quadro de forma desorganizada %7 78,33

; Distribuigdo das Deficiéncias

i

60 ol

501 0

; as

; =7 ]
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O que se pode perceber é que das dez categorias apresentadas como “defici€ncias”
dos professores do curso de Ciéncias Juridicas da UNIRIO, apenas duas {as de nimero 1 ¢ 9)

nio estdo diretamente vinculadas, embora mantenham alguma relagio com os aspectos

32 BALZ AN, Newton César. Nos, professores de Licenciatura. Sio Paulo: Cortez, Cadernos Cedes, 1983 p. 30
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specificos da forma(;ao dldatlco-pedagoglca do professor. As demalgz categonas seriam, no

mihimo, melhoradas com uma sélida formagdo do professor enquanto tal. <4 ECT

mportante aqui, salientar que os professores do curso de ciéncias }undlcas ob}eto

de pesquisa mencionada,(tiveram “alguma” formagdo pedagdgicd em seus cursos de

graduagdo, mais especificamente em cursos de Licenciatura. Os professores, portanto, que

nunca passaram por qualquer formagio na area especi‘ﬁc.amente pedagégica, terdo as
caracteristicas aqui apontadas certamente agravadas.

O professor, dotado de competéncia técnica (operador juridico), de competéncia
pritica (no campo de trabalho ao qual a sua disciplina estd ligada) ¢ de competéncia
pedagogica (voltada para o fazer pedagdgico, construido no seu cotidiano, em sala de aula),
sera certamente um profissional da educagdo e ndo simplesmente alguém que, exercendo uma
fun¢do, ndo se compromete com ela, com seus aspectos mais formais e especificos.

E da competéncia pedagogica que surge, naturalmente, o comprometimento com
as questdes do ensino e da Educagio. E quando se trabatha a formagdo pedagoégica do
professor que se da a ele o tempo, absolutamente indispensavel, para “pensar” a educacio:
seus objetivos, seus meios, seus fins, seu raio de influéncia, seu envolvimento com a
sociedade, seu compromisso com todos os alunos que pelo curso de ciéncias juridicas passam.
“(...) a educagdio possui um conceito relativo em fungio de valores individuais e sociais.
Contudo, € preciso, pelo menos, que se expresse essa correlagio e que o educador e o
educando dela sejam conscientes.” (Cunha)™.

Ea competéncia pedagdgica que influi no diferencial de qualidade do professor
do curso de Ciéncias Juridicas da UNIRIO, uma vez que s6 estard em sintonia com o seu
alunado, preparando-o para esta sociedade, o professor verdadeiramente comprometido com o
desempenho de seu papel docente de forma rica, preocupado com o todo da formagio
daqueles que se pretende que sejam, além de profissionais competentes, cidadios atuantes e
responsaveis, como elucida P. Freire “(...) a sala de aula libertadora é um lugar em que
pensamos criticamente sobre as forgas que interferem em nosso pensamento critico™. ™

A correta formagiio pedagogica passa, necessariamente, por conhecimentos de
Filosofta da Educagdo, de Politica Educacional, de Psicologia do Desenvolvimento e da

Educacio e pelo dominio das questdes do ensino (avaliacio, curriculo, estrutura do sistema

h

educacional etc.), além de outros aspectos complementares. Essa simplifica¢do, ocasionada 7

op cit, 1996, p. 30.
 op cit, 1986b p. 25.

—
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educacional etc.), além de outros aspectos complementares. Essa simplificagdo, ocasionada
pelo desconhecimento, empobrece o exercicio de uma profissao que, afinal, também pertence
aos profissionais de Direito enquanto docentes de nivel superior. “(...) o momento

fundamental € o da reflexdo critica sobre a prética de hoje ou de ontem qué se pode melhorar

a proxima pratica” (P. Freire)*.

** Op cit, 1996. p. 43.



Conclusao

O profissional liberal docente (o advogado), no exercicio da docéncia na Escola
de Ciéncias Juridicas da UNIRIO foi alvo do nosso trabalho. A preocupagdo com a sua
formagdo pedagdgica, o compromisso com os seus alunos, e com a valorizagdo da profissdo
de professor universitario, foram questdes respondidas no decorrer desse trabalho.

Houve uma preocupagdo de nossa parte em abordar a questdo filoséfica do “ser
educador”, do “sentir-se educador” ou de ser mero professor, reprodutor do saber obtido em
sua pratica académico-profissional que o torna despreocupado com temas educacionais no
sentido mais amplo.

O curso de Ciéncias Juridicas da UNIRIO, apesar do grande reconhecimento por
possuir um papel historico, por erl}'fgampar ¢ defender um projeto pedagégico voltado para a
formacdo critica e ativa do operador jun'dico, na pratica, ndo age assim, seus professores
utilizam-se do que chamamos de Educacdo Bancéria como fonte de trabal ho, ou seja, deposita
um conteudo pronto e acabado, esperando que o aluno assimile sem fazer nenhum tipo de
questionamento. Isto ocorre, porque este professor acredita que ministrar aulas é utilizar-se
anica e exclusivamente da pratica oral (aula expositiva); considera-se detentor do saber.

O ser advogado, € melhor aceito pela sociedade, deixando sua outra atividade, o
exercicio do magistério em segundo plano. Se considerarmos o fato de que a remuneragio
recebida como professor € baixa, menor do que a recebida em suas outras atividades
profissionais, o que efetivamente os atrai é o reconhecimento da qualidade profissional que
esta atividade lhe emprestard, € o status de ser professor em uma Universidade Federal, no
mercado de trabalho.

Sdo antigos e por esta razio, encarados como praticamente insoliveis os
problemas enfrentados pelo professor da ECJ da UNIRIO:

* numero de alunos excessivos em sala de aula;

* baixo nivel de preparo desses alunos;

* maremuneragio do profissional do ensino;

"  escassez ou total falta de tempo para atualizagdo pessoal e preparo das aulas:

®*  pouco ou nenhum suporte pedagdgico ao trabalho docente
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= curso com aulas no periodo noturno, apos um dia de trabalho € muitos outros
fatores que aqui fatores que aqui deixarei de falar, por ndo pertencerem ao
elenco basico das preocupagdes trabalhadas.

O aluno da ECJ deveria desempenhar um papel critico ativo, consciente da
sociedade no qual estd inserido, mas ndo ¢ isso que ocorre. O mesmo em detrimento do saber
absoluto do professor mantém-se oprimido na sala de aula, ele mesmo aceita ¢ respeita as
atitudes opressoras do professor da ECJ por achar que o mesmo possui uma pratica
incontestavel pelo fato de ocupar cargos importantes no mercado de trabalho como: Defensor
Pubiico, Juiz, Procurador do Estado entre outros.

O curso de Bacharel em Ciéncias Juridicas deveria formar académicos, ou seja,
preparar os educandos para continuar no mundo universitario pesquisando, resolvendo novas
questdes juridicas, mas sempre unindo teoria e pratica, pois uma necessita da outra, para que o
processo de ensino-aprendizagem seja valido e coerente. No entanto o que constatamos é um
imenso descaso com essa unido, a ECJ preocupa-se, na realidade, em formar operadores
juridicos voltados tinica ¢ exclusivamente para o mercado de trabalho, fazendo com que o
curso seja comparado a: “curso técnico de 3 grau”. O proprio aluno por ndo exercitar o seu
potencial critico, aceita esta desunido (teoria-pratica), nomeando a pratica como o unico
aspecto importante no curso de Ciéncias Juridicas, sem qualquer tipo de questionamento.

Em nossas observagdes e entrevistas, podemos constatar, com muita clareza, que,

para muitos, o exercicio do magistério €, e serd sempre, uma atividade secundaria. Mesmo

quando se consideram bons professores e se preocupam com a qualidade de seu desempenho
nessa area, ndo cogitam em abandonar suas profissdes de origem, mantendo-se no magistério
apenas durante poucas horas semanais. '
A falta de preparo didatico-pedagogico do professor de Direito no curso de
Bacharel em Ciéncias Juridicas da UNIRIQ, resulta num ensino de dividosa qualidade,
influenciando na formagio dos alunos da ECJ a medida que o professor:
* ndo explica os conteidos ou faz de forma inadequada;
* n3o motiva os alunos, tornando as aulas mondtonas;
* ndo utifiza exercicios de exemplos para melhor explicar os conteddos
trabalhados ou faz de forma inadequada;
* ndo expressa-se oralmente com clareza, dificultando a compreensdo dos
alunos;

* ndo possul critérios coerentes de avaliagio;
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* ndo prepara as aulas;

" apresenta a matéria no quadro de forma desorganizada;

* ¢ autoritdrio, considera-se detentor do saber, dominando os contetdos

trabalhados e a pratica, sendo o0 aluno um receptor do mesmo.

A tarefa do professor é extremamente dificil e requer, daquele que executa,
determinadas caracteristicas bastante especificas e que ndo podem, sob nenhum pretexto, ser
negligénciadas. Envolve, também, um conjunto de técnicas indispensaveis ao correto
exercicio da fungdo docente e que devem ser adquiridas, aperfeigoadas, atualizadas e
adaptadas. |

Ressalvamos que, nestas constatagdes, ndo ha nenhuma critica embutida, apenas
verificagdes objetivas dos fatos e anseios dos profissionais docentes da escola de ciéncias
juridica da UNIRIO que apresentam como ténica de sues comentarios uma atitude de quase
lamentagio diante das condigdes de trabalho que todas encontram no magistério, mas nio

apresentam nenhuma solugdo para tentar contorna-las.
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Anexo - Grade Curricular
Matéria rBisciph’na Periodo Carga Hordria | Créditos [?ipo Pré-Requisito
Recomendado '
| T P ITT [T P |77
Ciéncias Sociais Sociologia Geral 1°. 60 60 |4 4 [1 |[Sem"
Soctologia Juridica 2°, 60 60 |4 4 |l /Sem
Filosofia Geral e Etica Geral 1°, 60 60 14 |4 |1 1Sem
Feonomia .~ Hieonomia Political ™ w S— L P 4 |1 _1Sem
Lconomia Politica 1 . 2", 60 60 |4 4 |1 |Economia Politica |
Introdugio a0 { Introdugio ao Direito | 1°. 60 60 |4 4 11 |Sem
Estudo do Direito
Introdugdo ao Direito 11 2° 60 60 |4 4__|1_!ntroducio ao Direito |
Filosofia do Direito ¢ FEtica|2° 60 60 [4 4 |1 [Sem
Profissional '
Histéria do Direito 1 60 60 1[4 4 11 [Sem
Metodologia do Estudo o da|l°® 60 60 |4 4 |1 [Sem
Redacgao Juridica
Bireito Civil Direito Civil — Teoria Geral do | 3° 60 60 |4 4 |t {Introdugfio ao Direito II
Direito Civil
Direito Civil ~ Obrigacdes 4°, 60 60 |4 4 | U |Direito Civil - Teoria Geral do
Direito Civil
Drireito Civit — Responsabilidade | 5° 60 60 |4 4 |1 |Direito Civil - Obrigacdes
Civil - :
Direito Civil — Contratos em Geral | 6°. 60 60 (4 4 '[1 |Direito Civil - Responsabilidade
' Civil
Direito Civi] - Propriedades 7° 60 60 |4 4 |1 |Direito Civil — Contratos em
Geral
Direito Civil — Familia 8°. 60 60 |4 4 |1 |Direito Civil - Pro riedades
Direito Civil — Sucessdes 9° 60 60 (4 4 11 |Direito Civil — Familia

'C= classificagio da disciplina quanto ao tipo I- Obrigatoria; 2- Optativa; 3 - Eletiva
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Direito Introdugdo 4 Ciéncia Politica 1°, 60 60 |4 4 |1 {Sem
Constitucional '
Teoria Geral do Estado 2° 60 60 {4 4 {1 _|Introdugiio & Ciéncia Politica
Direito Constitucional 1 3" 60 60 |4 4 |1 |Teoria Geral do Estado
Direito Constitucional 1 4%, : 60 60 (4 4 |1 |Direito Constitucional |
. Direito Cohstitucional 111 s ' 60 60 14 4 _|1 | Direito Constitucional 11 |
Direito Direito Administrativo | 3¢ 60 60 (4 4 |1 |Teoria Geral do Estado
 Administrativo | _
Direito Administrativo |1 4° 60 60 (4 4 |1 |Direito Administrativo [
Direito Tributario | Direito Tributario [ 5°. 60 60 4 14 |1 |Teoria Geral do Estado
Direito Tributario ([ 6", 60 | - 60 |4 4 |1 |Direito Tributdrio |
Direito Penal Direito Penal 1 37 60 60 |4 4 11 |Introduciio ao Direito 1]
Diretto Penal 11 4° 60 60 |4 4 |1 |Direito Penal | -
Direito Penal 1], 5¢ 60 60 |4 4 |1 |Direito Penal II
Direito do| Direito do Trabalho | 3°. 60 60 14 4 |l |Introdugdo ao Direito 1]
Trabalho ' _ N
Direito do Trabatho I1 4°, 60 60 |4 4 |1 |Direito do Trabalho |
Direito Comercial | Direito Comercial | 6°. 60 60 (4 4 |1 |Direito Civil - Responsabilidade
Civil
Direito Comercial 111 8° 60 60 |4 4 |1 {Direito Comercial [
Direito .| Direito Internacional Publico 6°. 60 60 |4 4 |1 |Teoria Geral do Estado
Internacional
i Direito do Comércio Internacional 8’ 60 60 |4 4 |1 {Direito Comercial [
Direito Processual | Teoria Geral do Processo 3°, - |60 60 14 4 |1 |Introducdo ao Direito 11
Direito  Processual Civil | - 4°, 60 60 |4 4 |1 |Teoria Geral do Processo
Processo de Conhecimento _ _
Direito  Processual Civil N 60 60 [4 4 |1 |Processo Civil I
Recursos
Direito  Processual Civil 1] - 6°, 60 60 |4 4 {1 [Processo Civil [I
Execugdo ¢ Medidas Cautelares
Direito  Processual Civil 1V - 7° 60 60 |4 4 11 [Processo Civil 1I1
Procedimentos Especiais €
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Extravagantes
Direito Processual Penal I 6" 60 60 |4 4 |! |Teoria Geral do Processo
Direito Processual Penat [ 7°. 60 60 |4 4 |1 |Direito Processual Penal |
 Diretto Processual do Trabalho 5° 60 60 i4 4_ |1 |Teoria Geral do Processo
Pratica Juridica Estagio  Curricular  de  Prética | 7°. 15160 {75 |1 2 |3 |l |Direito do Trabalho Il ¢ Direito
Juridica 1 - Direito Processual do Processual do Trabalho
Trabalho
Estagio Curricular de Pratica | 8° 15760 [75 |1 4 |5 |1 |Dircito Penal Il e Direito
Juridica 11 — Direito Processual Processual Penal 11
Penal ,
Estagio  Curricular de  Pratica | 9° 15160 |75 |1 4 |5 |1 |Direito Processual Civil IV —
duridica If! -~ Direito Processual Procedimentos Especiais e
Civil Geral Extravagantes
Estagio Curricular de Pratica | 10, {15160 175 [t 14 |5 |1 |Direito Processual Civil IV -
Juridica IV ~ Direito Processual Procedimentos  Especiais e
Civil i . Extravagantes, Direito Civil —
Familia e Direito Civil =
Sucessdes
NNX Orientagiio Monografica - | 9°. 30 30 |2 2 |1 [Metodologia do Estudo ¢ da
Redagdo Juridica e Direito Civil —
Sucessdes
Orientagdio Monografica - [I 10°. 30 30 12 2 |1 |Orientagio Monografica - [
XXX Seminario I 7°. 60 60 14 4 |1 |Varnavel
Semindrio 1 8" 60 60 |4 4 11 |Variavel
Seminario 111 8° 60 60 |4 4 11 |[Variavel
Seminario 1V 10°. 60 60 14 4 |1 |Variavel
Especializagio | Teoria da Constitui¢do 9°.0u 10", 60 60 |4 4 |2 {Direito Constitucional III, Direito
Direito do Estado ' Tributario II, Direito
_ Internacional Publico
Direito Previdencidrio 9°.0u 10", 60 60 {4 4 |2 |Direito Constitucional IT1, Direito
Tributério I, Direito
Internacional Publico

——
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FTépicos de Direitos Humanos 9°.0u 10°. 60 60 |4 4 |2 [Direito Constitucional I, Direito
: Tributario 11, Direito
_ . ‘ Internacional Publico
| Topicos de Teoria Politica 9°.ou 10° 60 60 |4 4 |2 |Direito Constitucional {1, Direito
Tributino I, Direito
Internacional Piiblico
Direitos Sociais 9" ou 10" 60 60 |4 4 |2 |Direito Constitucional TII, Direito
Tributario I, Direito
: - Internacional Piiblico
Teoria da Globalizagsio 9% ou 10°. 60 60 |4 4 |2 |Direito Constitucional 111, Direito
' Tributario . 11, Direito
_ Internacional Piiblico
Direito Econémico 9°.0u 10°, 60 60 |4 4 {2 |Direito Constitucional 111, Direito
Tributario {R Direito
_ Internacional Publico
Estado ¢ Blocos Regionais 9°ou 10", 60 60 |4 4 |2 |Direito Constitucional I, Direito
Tributario I Direito
[nternacional Pliblico
; Politica Fundiaria 9° ou 10", 60 60 |4 4 |2 |Direito Constitucional HE, Direito
Tributario 1, Dircito
‘ , . ; Internacional Piblico
Direito Processual Administrativo | 9° ou 10", 60 60 |4 4 |2 |Direito Constitucional HI, Direito
e Tributario Tributario 11, Direito
, : Internacional Publico
Especializagio  ~| Direito das Relagdes de Consumo |9%ou 10°. 60 60 |4 4 {2 |Direito Comercial ]
Direito )
Empresarial . , \
X Direito Da Concorréncia . ¢ 19°.0u 10° | 60 60 |4 4 __j2 |Direito Comercial M|
’ Direito da Propriedade Indusirial  |9° oq 10°. 60 60 |4 4 |2 |Direito Comercial 11
Direito Econdmico 9° ou 10°, 60 60 |4 4 |2 |Direito Comercial II]
Dizeito dos Transportes 9°0oul0’. |60 60 {4 4 |2 |Direito Comercial II[
Direito Penal Econdmico 9% ou 10", 60 60 |4 4 |2 |Direito Comercial 1]
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Direito Ammbiental 9%0u 10", 60 60 |4 4 12 |Direito Comercial 1[I

Direito Bancério 9°0u 10°, 60 60 |4 14 |2 |Direito Comercial NI
Contratos em Espécie 9% ou 10°. 60 | |60 {4 4 {2 |Direito Civil — Contratos em

, ] Geral |
NXX ' ~ |Informatica para  as Ciéncias | Sem 160 60 |2 I 13 |3 |Sem
_ Juridicas _
Banco de dados Sem 60 60 |2 b |3 13 |Informdtica para as Ciéneias
| _J | Juridicas




