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BOCA DE FORNO

A gente brincava assim, quando era crianca. O mestre cantava

0 refr3o e os outros respondiam, repetindo a ditima palavra, como se
fosse um eco. Sempre me perguntei sobre o sentido dessas palavras.
E, por mais que me esforgasse, nunca encontrei sentido algum. E
puro non-sense, e imagino que esse brinquedo bem poderia figurar
entre os absurdos por que Lewis Carrol fez a pobre Alice passar nas
suas aventuras pelo Pais do espelho.

Mas todo absurdo é apenas o avesso de uma coisa que parece
I6gica e racional, como o lado de tras de uma tapegaria, escondido
contra a parede. O absurdo é o avesso do mundo. Af figuei a me
perguntar: "Esse absurdo é o0 avesso de qué?”

Veio-me, entdo, uma iluminagdo repentina: ndo deve ter sido
por acidente que o inventor dessa brincadeira, quem quer que tenha
sido, deu o nome de mestre ao lider que canta o refrdo, pedindo a
resposta-eco-repeticdo das criangas. Ele deve ter sido um arguto
observador das escolas, e por medo de que o seu filho viesse a ser
punido por aquilo que ele, pai, estava dizendo, inventou esse
brinquedo, como uma parébola. O que &, precisamente, 0 caso das
loucas estérias de Lewis Carrol. Professor da Universidade de Oxford,
via 0s absurdos que ali aconteciam. Mas se 0s dissesse em
linguagem clara, certamente ganharia o 6dio dos colegas e a ira das
autoridades, e acabaria por perder o emprego. Por isso, ele os disse
de forma matreira, dissimulada: brincadeira de crianca... No mundo
das criangas todos os absurdos s§o permitidos.

Acho que essa brincadeira é uma repeticdo do que acontece

nas escolas. As criangas sdo ensinadas. Aprendem bem. T&o bem
que se tornam incapazes de pensar coisas diferentes. Tornam-se
ecos das receitas ensinadas e aprendidas. Tornam-se incapazes de



dizer o diferente. Se existe uma forma certa de pensar as coisas e de
fazer as coisas, por que se dar ao trabalho de se meter por caminhos
ndo explorados? Basta repetir aquilo que a tradicdo sedimentou e que

a escola ensinou. O saber sedimentado nos poupa dos riscos da
aventura de pensar.

Né&o, ndo sou contrario a que se ensinem receitas fa testadas.

Se existe um jeito facil e rapido de amarrar 0s corddes dos sapatos,
ndo vejo razdo alguma para submeter o aluno as dores de inventar
um jeito diferente. Se existe um jeito ja testado e gostado de fazer
moqueca, ndo vejo razbes por que cada cozinheiro se sinta na
obrigacdo de estar sempre inventando receitas novas. O saber ja
testado tem uma fungdo econémica: a de poupar trabalho, a de evitar
erros, a de fornar desnecessario 0 pensamento. Assim, aprende-se
para ndo precisar pensar. Sabendo-se a receita, basta aplica-la
quando sugere a ocasiao.

Senti isso muitas vezes, tentando pensar com minha filtha
problemas de matemética. E preciso confessar que isso j& faz tanto
tempo, pois 0 que me restou de matematica ja ndo me permite nem

mesmo entender 0s simbolos que ela maneja. Claro que minha
maneira de pensar era diferente da maneira de pensar de hoje. No
meu tempo ainda se cantava a tabuada... Mas o que me

impressionava era a recusa de, pelo menos, considerar a

possibifidade de que um mesmo problema pudesse ser resolvido por
caminhos diferentes. Ela havia aprendido que ha uma maneira certa
de fazer as coisas, e que caminhos diferentes sé podem estar
errados. A conversa era sempre encerrada com a afirmacado: “Néo é
assim que a professora ensina...”

E como nos catecismos religiosos: 0 mestre diz qual é a
pergunta e qual € a resposta certa. O aluno é aprovado quando repete
a resposta que o professor ensinou.



A letra mudou, mas a musica continua a mesma.

Pois ndo é isso gue sdo os vestibulares? Ao final existe o

gabarito: o conjunto das respostas certas. Claro que ha respostas
certas e erradas. O equivoco estad em ensinar ao aluno que é disso
que a ciéncia, o saber, a vida séo feifos. £, com isso, ao aprender as
respostas certas, os alunos desaprendem a arte de se aventurar e de
errar, sem saber que, para uma resposta certa, milhares de tentativas
erradas devem ser feitas. Espero que haja um dia em gue 0s alunos
sejam avaliados também pela ousadia de seus véos! Teses serdo
aprovadas a despeito do seu final insolito. “Assim, ao fim de todas as
pesquisas, concluimos que todas as nossas hipoteses estavam
erradas!” Pois isto também é conhecimento.

Escondidos em meio & vegetagdo da floresta, observavamos a

anta que bebia a beira da lagoa. Suas costas estavam feridas, fundos
cortes onde o sangue ainda se via. O guia explicou. “A anta ¢ um
animal apetitoso, presa facil das oncas. £ sem defesas. Confra a onca
ela sé dispbe de uma arma: estabelece uma trilha pela floresta, e dela
ndo se afasta. Este caminho passa por baixo de um gafho de arvore,
rente as suas costas. Quando a onga ataca e crava dentes e garras
no seu lombo, ela )‘{sai em desabalada corrida por sua tritha. Seu
corpo passa por baixo do gatho. Mas ndo a onga, que recebe uma
pautada. E assim, a anta tem uma chance de fugir.”

Acho que a educagéo freqientemente cria antas: pessoas que

néo se atrevem a sair das trilhas aprendidas, por medo da onca. De
suas trithas sabem tudo, os minimos detalhas, especialistas. Mas o
resto da floresta permanece desconhecido. Pela vida afora vdo
brincando de “Boca-de-forno...”

Rubem Alves



RESUMO

Este trabalho aborda questbes. relativas ao sucesso ou fracasso no
ambito escolar com base na escolha da escola ideal. Buscando uma
melhor compreensao da atual idéia de infancia que temos, foi realizada
um breve historico sobre a evolugdo da afetividade no contexto familiar.
Em seguida, apresenta-se a importancia da escola na formacéo da
crianga, em uma época em que nossas escolas assumem o papel de
complemento familiar. Com o objetivo de mostrar a importancia da crianga
ser o centro de todo projeto pedagogico, foram abordadas as
probabilidades de se alcangar o sucesso ou o fracasso escolar como
conseqiiéncia de uma escolha pautada nas expectativas dos pais ou com

as necessidades das criancas.

L
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INTRODUCAO

A escolha do meu tema foi baseada em minha experiéncia como

professora do 1° segmento do Ensino Fundamental.

No cotidiano escolar, pude perceber que o ingresso das criangas nas
escolas nao e apenas uma op¢éo, e sim uma necessidade, ja que atualmente a

maioria dos pais precisam sair de casa para trabalhar.

No primeiro momento pretendo mostrar a evolucdo do sentimento de
infancia nas familia, através de um breve histérico que evidencia o

estabelecimento da intimidade e da afetividade no contexto familiar.

Em seguida discutirei a importancia da escola na formacéo da crianca.
Esse segundo momento pretende mostrar que a escola tem assumido mais
responsabilidades, tem sido complemento da familia na formacéo da

personalidade de seus alunos e em aspectos éticos e morais.

Diversos aspectos serdo mencionados como fundamentais durante a
escolha da escola ideal. Pois, infelizmente, na hora de escolher a escola, muitos
pais nao tem consciéncia da importancia de tal escolha. Alguns acabam optando
por uma escola que ndo possui uma proposta pedagégica coerente com “suas”

expectativas e objetivos.

Com base na importancia de se escolher uma escola com consciéncia
e responsabilidade, sera abordado no préximo momento o conflito existente entre

as expectativas dos pais e as necessidades das criancas.

No Ensino Fundamental, principalmente, € muito comum encontrarmos
casos em que os pais colocam os filhos na escola que gostariam de ter estudado,
na “mais puxada” ou na que fica mais préxima de casa. Ou seja a escolha & feita
mediante as suas prdprias expectativas. Desta forma, ndo analisam o principai: se

a escola € capaz de atender as necessidades da crianca.
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Geralmente, quando a opgio ndo possui parametros voltados para a
satisfagdo da crianca, podem ocorrer sérios problemas com o aluno. E o caso de
criangas que se véem forcadas a se adaptar as regras e metodologia da escola,
caso contrario, sentem-se excluidas do grupo. Tal experiéncia pode ser muito

traumatica para o aluno e acarretar um fracasso escolar.

Ao contrério do risco do fracasso, quando a escolha da escola é feita
na intenc&do de atender as necessidades das criangas, as chances de sucesso
s&o muito maiores. Pois a partir do momento que o aluno tem prazer de estar no

ambiente escolar seu rendimento tende a ser muito maior.
(

Por fim pretendo discutir a necessidade de que as Instituicées familia e
escola estejam aliadas, para que juntas possam intervir com seguranga e
consciéncia no processo de formagéo dos individuos. Buscando desta maneira ter
a criangca como centro de um projeto pedagégico. Projeto este que deve ter como
base o respeito pela crianga e a intengdo de educar para a autonomia.

L
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1- UM BREVE HISTORICO

A crianga nédo é apenas o traje, as
brincadeiras, a escola, nem mesmo o
sentimento da infancia (ou seja,
modalidades histéricas, empiricamente
perceptiveis); ela é uma pessoa, um
processo, uma historia. ..

A. Besancon

A ideia que temos de infancia, enquanto faixa etéria, é bastante recente
na histéria da humanidade. Tal idéia, foi constituida ao mesmo tempo que ©

sentimento de familia e a educacéo escolar foram se desenvolvendo.

Na Idade Média, os filhos eram protegidos e cuidados por seus pais
apenas no nucleo familiar, mas o fato da familia existir ndo significava que

houvesse entre seus membros um sentimento que os unissem emocionalmente.
Segundo a anélise de Costa (1999, p.153), nessa época:

... 0 filho ocupava uma posi¢gao puramente instrumental dentro
da familia. Ndo que fosse tratado como “utensilio” ou “coisa”
(...). Sua posigédo era instrumental no sentido de secundario. De
nao ser motivo operante, o mével principal da atividade familiar.

Somente por volta do século XVII foi que surgiu no meio familiar o
primeiro sentimento de infancia, no qual a crianca era fonte de distracdo e

relaxamento para os adultos. Tal sentimento ficou conhecido como paparicacgao.

Conforme pontua Ariés (1981, p.158), de agora em diante, porém, as
pessoas nao hesitariam mais em admitir o prazer provocado pelas maneiras

das criangas pequenas, o prazer que sentiam em “paparica-las”.
q

O segundo sentimento de infancia foi proveniente dos moralistas da
época, que estavam preocupados com a disciplina e & manutencdo dos costumes
vigentes. Para esses moralistas, era absurda a idéia da crianga como fonte de

L—"
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distragdo. Era preciso disciplina-las. Sendo assim, os pais enviavam seus filhos
para outras familias, com as quais deveriam aprender boas maneiras e letras

latinas junto aos adultos.

Na sociedade tradicional, a duragdo da infancia era limitada ao periodo
em que a crianga necessitava de cuidados vinculados & sua sobrevivéncia. Ao se
constatar que a crianga tinha condigoes de viver sem a solicitude constante
de sua mée ou de sua ama, ela ingressava na sociedade dos adultos e nao
se distinguia mais destes (Ariés, 1981, p.156). A crianca era vista como um

adulto em miniatura.

A aprendizagem dos conhecimentos e dos valores ocorriam através da
convivéncia com os mais velhos. Desta forma, a crianca logo estava socializada
num meio em que ndo havia lugar para a privacidade e para a intimidade. A

consciéncia da particularidade da crianga, simplesmente, ndo existia.

A partir do século XVIil, com a consolidacdo da familia moderna, que
se estabeleceu na burguesia, foi inserida a intimidade e a afetividade no contexto
familiar. Com isso, os pais passaram a dar mais atencdo a higiene e a saude dos
filhos. Assumiram, também, a responsabilidade pela formagao moral e espiritual

dos mesmos.

De acordo com Ariés (1981, p.164), nesse momento:

-. tudo que se referia as criangas e a familia tornara-se um
assunto sério e digno de atengdo. Ndo apenas o futuro da
crianga, mas também sua simples presenca e existéncia eram
dignas de preocupacdo — a crianga havia assumido um lugar
central dentro da familia.

Tal progresso, em relacéo ao sentimento de infancia, fez com que a
crianga assumisse uma posicac de extrema importancia na vida cotidiana. Devido
a preocupagao dos pais com o futuro de seus filhos, as criangas passaram a ser
enviadas para as escolas, onde teriam a possibilidade receber uma sélida

formagéo. Este fato acarretou num desenvolvimento significativo das escolas.

L
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Comegou entdo um longo processo de enclausuramento das
criangas (como dos loucos, dos pobres e das prostitutas) que se
estenderia até nossos dias, e ao qual se da o nome de
escolarizagao. (Maisons-Laffitte, apud, ARIES, 1981,p.11)

Segundo a andlise de Miranda (apud, Lane e Codo, 1989, p.127),

partindo dessa nova condi¢io social,

... a crianga, que na sociedade medieval convivia com os adultos

em todos os momentos, é afastada deste convivio. Com isto,
perdeu a possibilidade de opinar sobre decisées que lhe diziam
respeito, foi excluida do processo de produgao, as festas e jogos

»

foram diferenciados, restando a crianga a condicdo de mera
consumidora de bens e idéias produzidas exclusivamente pelos
adultos.

Desta forma, a crianga passou a ndo ter mais alternativas e a
submeter-se aos padrées pré determinados pelas geragées adultas. O seu mundo
passou a ser restrito ao que era apresentado pelos adultos. Assim, as escolhas

relacionadas a crianga passaram a ser de direito exclusivo dos adultos.

Por meio de uma andlise histérica da imagem da crianca, podemos
concluir que as visdes sobre a infancia sido social e historicamente
construidas: a inser¢do concreta das criangas e os papéis que
desempenham variam com as formas de organizagéo social. { Kramer, 2000,
p.36)
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2- EM BUSCA DA ESCOLA IDEAL

Se a escola foi inventada, é porque a vida
néo é suficiente para educar.

Martinand

O homem é um ser dotado de uma incrivel capacidade de
aprendizagem. Através dela, pode adquirir conhecimentos a partir do convivio

com outros individuos.

A aquisicdo dos conhecimentos pode ocorrer tanto dentro quanto fora

da escola, de maneira intencional ou ndo- intencional.

Geralmente, a educac&o intencional é ministrada nas escolas, onde ha
uma gama de objetivos, atividades, métodos e recursos para se atingir
determinado fim. Tal educacdo também pode ocorrer em casa, na igreja ou em

qualquer outra instituigdo que tenha como objetivo educar,

Ja fora da escola hd um predominio da educacdo nio- intencional, na
qual o individuo aprende mediante as suas experiéncias cotidianas. A televiséo, o
teatro, entre outros meios de comunicagdo, s&o exemplos de veiculos gue

ministram a educac&o néo- intencional.

A educagéo constitui um processo continuo, que nos acompanha por
toda nossa vida, podendo variar de acordo com o tempo e o espag¢o. Se
observarmos o decorrer da histéria, verificaremos gue os ideais educativos

mudam de acordo com as necessidades sociais de cada época.

A escola quase sempre foi vista como uma agéncia especializada na
educagdo das novas geracdes. Desta forma, seu principal objetivo era transmitir
aos alunos, através de atividades devidamente programadas, o patriménio cultural
da humanidade.

[ _—
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No seéculo XIX, por exemplo, com a Revolugdo Industrial e com a
consolidagdo da burguesia no poder, as escolas foram obrigadas a reorganizarem
suas estruturas a fim de atender as novas necessidades das ciasses sociais

emergentes.

Segundo Saviani (1995), era necessario vencer a barreira da

ignorancia. S assim seria possivel transformar os stditos em cidadaos.

Para manter sua existéncia, a escola projetou- se nesse novo contexto
social, proporcionando as classes emergentes o acesso ao conhecimento e a
especializag&o técnica necessaria para suprir a falta de mao de obra qualificada

para o trabalho na industria.

Neste momento, a escola tem como objetivo, como afirma Saviani
(1995, p.18):

... difundir a instrucéo, transmitir os conhecimentos acumulados
pela humanidade e sistematizados logicamente. (...) A escola se
organiza, pois, como uma agéncia centrada no professor, o qual
transmite, segundo uma gradagao l6gica, o acervo cultural aos
alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sédo
transmitidos.

No cenario atual, a escola ndo se restringe apenas a tarefa de ensinar
a ler, escrever e contar. Seu papel agora é muito mais complexo. Além de atuar
como uma agéncia educacional, espera-se que a escola ofereca elementos
Capazes de possibilitar a emancipagao do sujeito, que ela promova a liberdade e
0 desenvolvimento pleno do educando. Sendo assim, podemos perceber que a
funcdo social da escola vem se reestruturando ao longo do tempo e que hoje

Suas responsabilidades s&o infinitamente maiores do que antigamente.
Normalmente, ao ingressar na escola, a crianga chega cheia de

entusiasmo e vontade de aprender, Mas, ao descobrir que a escola tem pouca

relacéo com sua vivéncia diaria, esse entusiasmo desaparece.

L—"



20

Para Snyders (1993, p.120), a distancia entre o escolar e o vivido
fora da escola é tdo grande que a escola se descobre, por esta razio,

desbotada e fantasiosa.

Por volta da década de 70, com a intensificagdo da presenga das
mulheres no mercado de trabalho, novas necessidades surgiram. As criancas
entao, comecaram a ingressar nas escolas cada vez mais cedo. Passaram a ficar

cada dia mais confinadas as suas casas e, a0 mesmo tempo, distantes de seus

pais.

Desta forma, os pais sentram a necessidade buscar escolas
estruturadas e capacitadas pedagogicamente para atender as necessidades
advindas desse novo contexto social. Pode até parecer facil, mas a busca pela

escola ideal € uma tarefa de “super- her6i”.

Atualmente, os estabelecimentos de ensino tem sido procurados na
intengdo de que este possa oferecer uma formacdo intelectual, moral e fisica.
Além de promover a socializagdo dos individuos e, em alguns casos,
complementar o papel da familia na formagéo das criancas.

Diante de tal situagéo, os pais encontram-se perdidos em meio a uma
infinidade de métodos e propostas pedagdgicas, precos de mensalidades,

atividades extras, entre outros aspectos.
Segundo Weiss (1997, p.17):

. € necessario que a familia procure conhecer, o melhor
possivel, a escola que vai escolher para seus filhos, que tipo de
homem pretende formar, sua metodologia de ensino, formas de
avaliagao, normas disciplinares atualizagdo de professores, etc.
Buscar, como ja dissemos anteriormente, uma coeréncia entre as
expectativas da familia e o que a escola pode realmente oferecer.

Tomando como base o pensamento de Freire (1996, p.101), no
momento da escolha os pais niao devem:

L/
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... pensar apenas sobre os conteudos programaticos que vém
sendo expostos ou discutidos pelos professores das diferentes
disciplinas mas, ao mesmo tempo, a maneira mais aberta,
dialégica. Ou mais fechada, autoritaria, com que este ou aquele
professor ensina.

.4

E preciso que os pais estejam atentos, pois muitas vez confundem
quantidade com qualidade. Portanto, deve- se levar em conta diversos aspectos.
Para Weiss (1997, p.17):

Quando a familia tem a possibilidade, social e econémica, de
escolher a escola ideal para seus filhos, é importante que reflita
sobre alguns aspectos:

1° A escola escolhida tem a mesma ideologia, filosofia de
educagdo que a familia? Por exemplo: em casa, os pais sdo
adeptos da liberdade excessiva, do “laissez-faire” na educagio
dos filhos e os colocam em escola rigida, formal, para
“disciplina-los”, ou mesmo, situacdo oposta: escola liberal
versus familia rigida. Tal fato é sempre gerador de grandes
conflitos para a crianga, podendo atingir a sua produgio escolar.

2° Familia sem pratica religiosa matricular as criangas em
escolas confessionais de qualquer religiio, que cobrario delas
certas praticas e atitudes coerentes.

3° A metodologia da escola exige a participagdo dos pais nos
trabalhos de casa, “pesquisas” diversas, saidas com os filhos,
comparecimento a reunides e festinhas curriculares, etc.,
enquanto o0s pais se recusam a fazédo, ou trabalham fora e
chegam tarde, ndo podendo realmente cumprir certas
solicitacoes.

4° O tamanho e organizagao da escola em relagdo a
personalidade da crianga. Ha criangas que se intimidam, ficam
“perdidas”, sem assisténcia em escolas muito grandes, com
turmas imensas, salas superlotadas. Elas sentir-se-do melhor em
escolas pequenas, mais acolhedoras, menos “ameacgadoras”. Por
outro lado, ha criangas que gostam de grandes grupos, muito
espaco, atividades diversificadas.

Vale ressaltar que ndo basta que a escola acompanhe os avancgos
tecnoldgicos, a qualidade esta na maneira com que os recursos sao utilizados. Na
realidade no existe um fator especifico capaz de determinar a escola como a
melhor ou a pior.

"
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E indispensavel que tenhamos consciéncia das necessidades individuais

, . ] / .

de cada educando, para que assim seja possivel optar pela escola que atendera
melhor as necessidades da crianga. Pois, muitas vezes, a escolha errada da

escola dificulta o éxito no processo educativo, e por consequéncia acarreta o

S

fracasso escolar.
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3- AS EXPECTATIVAS DOS PAIS E AS NECESSIDADES
DAS CRIANGAS

Para que uma crianga aprenda é
necessario que ela tenha o desejo de
aprender. E que sobretudo o desejo dos
pais a autorizem.

Elizabeth Polity

Nao podemos esquecer que educar moralmente as criangas para o
convivio social é dever da familia. Porém, muitas vezes, por diversos motivos,

delega-se a escola a educagao basica de nossas criancas.
Segundo Pinto (2000, p.02):

... todos temos a obrigacdo de educar, cada segmento social
tem o seu papel, a escola, o governo, a familia, mas é em casa
€ com aqueles que nos sdo mais proximos , que desperta
nossa aprendizagem, nosso desenvolvimento fisico e mental.
E em casa, e através daqueles que nos educam e que
inicialmente nos servirdo de modelo, que irdio se formar
nossos principios morais e éticos.

Grande parte das familias, desde bem cedo, introduzem suas
expectativas em relacdo ao que esperam dos filhos. Mesmo sem perceber, 0s
pais normalmente ditam como os filhos devem se comportar ou profetizam o
futuro profissional das criangas, impondo de certa forma tarefas que nem sempre

estdo de acordo com os desejos e aptiddes das criangas.

Nem sempre os filhos conseguem corresponder as expectativas dos
pais, e diante da decepcdo ou da desaprovagéo destes muitas criancas sdo

afetadas, o que pode fazer com que desenvolvam uma baixa auto-estima.

Eis ai uma das grandes mazelas do processo educativo: a contradicao

existente entre as expectativas do pais e as necessidades das criangas.

L—
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E muito comum, principalmente no Ensino Fundamental, encontramos
pais que escolhem a escola dos filhos baseados apenas em suas proprias

expectativas.

Os aspectos levados em consideragdo, como vimos anteriormente, s&o
diversos. Mas, infelizmente, a ditima pergunta a ser feita (quando é feita) é qual

escola é capaz de atender melhor as necessidades individuais da crianca.

Parece acertado afirmar que, ao ingressar na escola, a crianga esta
realizando um desejo que ndo &€ dela. Tal desejo é despertado pelos seus
responsaveis, que garantem ser a escola um local prazeroso onde esta fara

NOvos amigos e aprendera coisas interessantes.

Ao acreditar que podemos saber, sempre, 0 que € melhor para nossas
criancas, esquecemos de dar a devida atencdo as reais necessidades das

mesmas.

De nada adiantara a escola ser espetacular do ponto de vista dos pais.
Se a escolha néo for coerente com as caracteristicas individuais do educando, o
interesse pelo aprender serd sempre para satisfazer o desejo da familia e da

escola.

As propostas escolares devem estar de acordo com a capacidade
afetiva e cognitiva da crianca, para que esta tenha o prazer e o desejo de
aprender, reconhecendo que através do conhecimento podera conquistar sua

autonomia.
Precisamos ouvir nossas criangas. ..

Uma das queixas mais freqiientes é em relacdo a falta de atividades
fisicas (Anexos 01, 02, 03, 04 e 05). Muitas escolas valorizam tanto o “depdsito”
de conteudos, que terminam ignorando a necessidade que as criangas tem de
realizarem atividades fisicas. Crianca precisa ter espaco e tempo para correr,

L

pular, sorrir...enfim, ser crianca.



25

Talvez, se estivéssemos apenas conversando entre amigos alguém
poderia rir, com um tom de desconfianca, mas até mesmo de balas e
hamburgueres as criangas reclamam (Anexos 01 e 02). As cantinas dos colégios,
em vista do lucro, colocam a venda alimentos que ndo s&o saudéveis, coma Unica
op¢do. Concluséo, a crianga que ndo traz seu lanche de casa, compra um lanche
que ndo e nutritivo e ao voltar do recreio fica sentindo-se mal, o que atrapalha seu

rendimento para o resto do dia.

Diante de uma situagdo como esta, na qual um aluno comeca a passar
mal, o professor necessita de um auxilio para dar a devida atengéo a esta crianga.
Mas o que fazer quando a escola n&o possui funcionarios que tenham um preparo
para lidar com os alunos? Essa, também, é uma das observagdes feitas por uma
crianga (Anexo 02). Existem funciondrios que tratam as criangas muito mal, ndo

as respeitam como seres humanos, sdo “apenas criancas”.

Criangas tém sempre algo a dizer, um carinho a oferecer ou sorriso a
dar, e para elas, a reciprocidade é fundamental. Talvez, este seja um dos
principais aspectos a serem observados pelos pais, 0 respeito e a afetividade

existente entre a equipe que compde o colégio e os alunos.

Tomando por base nossa analise, que procura mostrar a importancia
da familia estar atenta para que a crianga esteja em primeiro lugar durante o
processo de escolha da escola ideal, podemos afirmar que, antes de qualquer
coisa, o ambiente escolar deve ser capaz de respeitar as caracteristica préprias

de cada aluno.

Recentemente, foi publicado na Folha de S&o Paulo um artigo que
mostra que a escola tem sua responsabilidade no desempenho do aluno, mas a
acao da familia que € decisiva. Tal parecer é resultado do Sistema de Avaliagao
do Ensino Basico — o Saeb.

Os estudos revelaram que nem todos os fatores relacionados ao
desempenho dos alunos, sdo de responsabilidade do professor ou do sistema

escolar.

L—"
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Segundo o professor José Francisco Secares, da Universidade Federal
de Minas Gerais, no nosso pais, a escola é responsavel por alge entre 15% e

25% do resultado gue a crianga tem. O resto é a familia.

E ainda acrescenta que, ndo é necessariamente o grau de instrugéo
dos pais, mas o interesse deles pelo estudo dos filhos que aponta a diferenca.
Coisas como cobrar a ligdo de casa e perguntar sobre o que esta aprendendo.

Enfim, podemos confirmar que, as expectativas do grupo familiar
exercem uma influéncia direta nas relagbes do educando com a aprendizagem.
Portanto, o ideal € que as expectativas da familia estejam vinculadas com o perfil
da crianca, criando desta maneira situagdes favoraveis ao crescimento e ao

amadurecimento emocional e intelectual desta.

As criangas em idade escolar, percebem que precisam ter sucesso nos
estudos. Os pais, 0s colegas e professores cobram bons resultados, cada um a
sua maneira. Se esta crianga ndo alcanga ao sucesso esperado ela,
normalmente, desenvolve uma baixa auto-estima, o que impede que ela cresca

de forma satisfatdria.

Para que a crianga tenha equilibrio, a educacdo deve ocorrer num
ambiente de alegria e confianga, onde esta tenha prazer em aprender

satisfazendo as necessidades préprias de sua idade.

Enfim, podemos concluir que os alunos que nao conseguem
acompanhar o curriculo estabelecide pelas escolas, porque fracassam, séo
rotulados como alunos fracos. Estas s3o criangas que precisam de um
atendimento adequado, ou simplesmente, de uma escola com o projeto

pedagogico onde o centro seja ela mesma.
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4- A CRIANCA COMO CENTRO DE UM PROJETO
PEDAGOGICO

A escola nunca deve esquecer que lida
com individuos ainda imaturos, aos quais
ndo pode ser negado o direito de se
demorar em certos estagios, mesmo que
desagradaveis, do desenvolvimento. Ela

néo deve prefender ser mais que um jogo
de vida.

Sigmund Freud

Ao longo do tempo, a escola tem funcionado como um aparelho reprodutor
do Estado. Para tal reprodugdo todos os elementos da escola s&o utilizados: os
professores, que sdo mal preparados e transmitem o que receberam, muitas
vezes sem nada acrescentar, os prédios das escolas que s&c construidos,
intencionalmente, para garantir a ordem e a disciplina, as turmas que s&o
‘organizadas” de uma forma que torna-se quase impossivel o intercambio criativo,

e acima de tudo, facilitam a dominagéo.

De acordo com suas caracteristicas, as escolas podem ser divididas
em dois grupos. Um deles é destinados as classes econdmicas mais elevadas,
que possuem condigbes de oferecer recursos aos alunos facilitando desta forma o
ensino e aprendizagem, salas-ambientes, laboratdrios, bibliotecas, professores
bem remunerados (com condicdes de investirem numa especializagdo ou
reciclagem), recursos audiovisuais, quadra poliesportivas, ginasio de esportes,

etc.

O outro grupo, que por sinal inclui a maioria das escolas, tém recursos
extremamente reduzidos: prédios em ruinas, inexisténcia de laboratorios ou
bibliotecas (quando existem sdo em péssimas condicdes ), falta de recursos
audiovisuais, ginasio de esportes e auditorios, professores mal-remunerados
sendo obrigados a trabalhar em trés turnos ou em vérias escolas e, portanto, sem

condigbes de atenderem convenientemente aos alunos.

[~
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Ha também escolas situadas nas zonas intermediarias que atendem a
uma clientela diversificada. Nestes casos, as condi¢des familiares e ¢ tratamento
dispensado na escola contribuem para reforcar as diferencas: os alunos de nivel
econdmico mais elevado, pelo fato de trazerem melhores condigcdes familiares,
parecem ser mais estimulados pela escola a prosseguir, outros inclusive por um
processo de comparagdo com os primeiros, sao desestimulados e, por
conseqléncia, desenvolvem um autoconceito baixo. Tal fato, juntamente com a

falta de condi¢bes econdmicas, pode os levar ao fracasso.

Além das questdes relativas as condigbes econdmicas, a escola
reproduz em seu interior as relagdes sociais externas. Ou seja, na medida em que
ocorre uma competicdo desenfreada fora da escola, na qual os mais “fortes”
tendem a dominar os mais “fracos”, tal processo torna-se também dominante na
escola: estimula-se os alunos que tém mais probabilidade de sucesso e despreza-

se 08 demais.

A competicdo vem caminhando junto com o autoritarismo, que acarreta
a divisdo de duas classes: os que mandam (professores, coordenadores,
diretores...) e os que sdo mandados (alunos). Desta forma, o aluno ndo é tratado
como sujeito de sua propria educagdo mas como objeto manipulado por aqueles

que detém o “poder”.

Nesse contexto, o aluno assume uma postura passiva, recebe os
conhecimentos passados pela escola, sem questiona-los. O mais grave é que tais
conhecimentos sdo devidamente selecionados em fungdo dos interesses dos

opressores que tem como objetivo conservar a atual situacgéo.

Atualmente, percebemos que uma parcela consideravel das escolas
funcionam como um aparelho reprodutor do Estado. Nestas escolas predomina a

educagdo bancaria, nas quais segundo Freire (1987, p.59):

a) educador é o que educa; os educandos, os que sdo
educados;

b) o educador é o que sabe; os educandos, os que nio sabem;
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c) o educador é o que pensa; os educandos, os pensados;

d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, os que
escutam docilmente;

e)o educador é o que disciplina; os educandos, os
disciplinados;

f) o educador é o que opta e prescreve sua op¢ao; os
educandos, os que seguem a prescrigio;

g) o educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusio
de que atuam, na atuacao do educador;

h)o educador escolne o contetido programatico; os
educandos, jamais ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele;

i) o educador identifica a autoridade do saber com sua

autoridade funcional, que se opde antagonicamente a
liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as
determinagoes daquele;

j} o educador, finalmente, é o sujeito do processo; os
educandos, meros objetos.

A educagdo como pratica de dominagdo mantém a contradicdo entre
educando e educador, assim como refor¢a as desigualdades sociais.

A superagdo desta contradigdo ocorre com base no didlogo com o
aluno, que ao ser educado também tem a possibilidade de educar. Ambos,
assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que os
“argumentos de autoridade” ja néo valem. (Freire, 1987, p.68)

A educacio libertadora esta pautada no amor, fundamento do didlogo.
Sendo o amor um ato de coragem e um compromisso com o0s homens ele podera
ser um fundamento na geragéo da liberdade.

Num ambiente de respeito e confianga, onde o aluno pode se
expressar sem medos e insegurancas, a educacdo ocorre naturalmente, e as
chances de sucesso s3o bem maiores. A crianga precisa ter liberdade para gue
cresca de forma natural e satisfatoria.
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Desta forma, é possivel afirmar que muitos aspectos podem ser
levados em consideragdo no momento da escolha da escola, porém é
fundamental que se tenha bem claro que tipo de escola sera capaz de atender as
necessidades individuais das criangas, ou seja, esta deve ser o centro da escolha.

Ao chegar o fim do ano, podemos observar em diversos jornais e
revistas artigos escritos com base nas analises de especialistas que dizem

esclarecer as dividas dos pais no processo de escolha da escola dos filhos.

Em primeiro lugar, é necessario que tenhamos muito cuidado com a
propaganda. Uma infinidade de escolas anunciam uma ‘educacgio de qualidade”,
oferecem equipamentos de Uitima geragdo, mas na pratica adotam um método

pedagégico completamente ultrapassado, tendo com centro apenas o conteudo.

Em dezembro de 2000, foi publicado um artigo no jornal Extra
(Caderno Educagéo Extra), um jornal de grande circulagdo, que apontava o que
deveria ser levado em conté no momento da escolha: plano pedagogico,
seguranca, localizacdo, qualidade dos profissionais, espaco fisico, avaliacéo dos
alunos, diversificacdo das atividades, horario e transportes. Entre os aspectos

mencionados néo era feita nenhuma mencéo as necessidades da crianga.

Vale ressaltar que o melhor indicador da boa escolha & o proprio aluno.
A partir do desejo deste de estar em determinado ambiente escolar que torna-se

necessaria a investigacio de elementos relevantes para a escolha mais acertada.

Sera que basta analisar a filosofia da escola? A pratica em sala- de- aula
nao pode ser outra? Varias questOes podem comprometer a escolha da “escola
ideal”. Sem contar os problemas que essa ma escolha pode gerar. Dai, a
necessidade dos responsaveis estarem atentos para que mais tarde seus filhos
ndo sejam penalizados por conflitos filosdficos, ideolégicos, religiosos e
metodolégicos.



E muito comum encontrarmos conflitos entre pais e professores
quando a escolha da escola esta pautada na vontade dos pais, € ndo na tentativa

de se atender as necessidades das criancas.

Em uma reportagem sobre esse assunto, publicada em outubro/99 na
revista Epoca, a professora Alda Carlini aponta a ma escolha da escola como um
erro freqlente dos pais. E acrescenta, que muitos procuram matricular seus filhos
na escola em que gostariam de ter estudado, ao invés de observarem 0 que as

criangas realmente necessitam.

Segundo Ferreira (1999, p. 87):

Ja se foi o tempo em que bastava saber se a escola tinha bons
professores, disciplina e infra-estrutura. Hoje, os pais tem de
se preocupar com uma infinidades de métodos e propostas
pedagdgicas, novas tecnologias de informacgao, atividades
opcionais, pre¢os de mensalidades, seguranga, programas de
combate as drogas, coisas que nem passavam pela cabeca
das pessoas nos tempos em que estudavam no velho grupo
escolar.

A dificuldade da escolha é muito mais comum do que imaginamos. Mas
o fundamental é que os pais estejam atentos para a que crianca seja o centro da

escolha.

Enfim, a questdo é : n3o existe a escola ou o curso perfeito. Somos
seres constituidos na diferenca e, portanto, temos diferentes necessidades. Cabe
aos pais, no momento da escolha, estarem atentos as caracteristicas especificas
de cada crianga, para que a partir dai possam optar com consciéncia e seguranca
pela escola que irg, juntamente com a familia, oferecer suporte para que a crianga

prossiga em sua caminhada por essa estrada chamada VIDA.
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CONCLUSAO

A imagem de infancia que temos foi construida historicamente, ao
longo de diversas transformagdes ocorridas no contexto familiar e social. Porém,
podemos observar que nossa postura diante das necessidades das criancas

poucc mudou no que diz respeito as escolhas.

Atualmente, a escola e a familia tém buscado meios de se adequar
as mudancas sociais. Os pais, a cada dia, mais e mais, precisam sair de casa
para trabalhar, sendo assim, a crianga fica entregue aos cuidados da escola por

boa parte do dia.

Desta forma, a necessidade de se escolher uma escola bem
estruturada € bem maior, j& que esta acumula as suas fungdes o papel de

complemento da familia na formagéo da crianca.

Mas ao iniciar suas buscas pela escola ideal os pais encontram uma
infinidade de opgdes e incertezas. Infelizmente, uma boa parcela destes ndo tém
consciéncia da gravidade de uma ma escolha, e acabam optando por escolas

pautados apenas em suas préprias expectativas.

Ac analisarem a escola ideal diversos aspectos sdo observados,

porém o principal costuma ficar de lado: as necessidades das criangas.

Em minha experiéncia profissional tive a possibilidade de presenciar
muitos casos em que os pais colocaram os filhos na escola em que estudaram,
naquela que prepara para concursos ou na “‘mais puxada’. Ou seja, muito
raramente dao a oportunidade da crianga expor seus desejos.

Nestes casos, normalmente, o desempenho da crianga fica
comprometido, pois quando o aluno estd numa escola que nN&o é capaz de
satisfazer seus desejos, ele ndo investe o suficiente na aprendizagem: n&o

T
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querem freqientar a escola, se recusam a realizar as tarefas, mostram-se
desanimados diante das propostas do professor e de outros alunos.

Parece acertado afirmar que, de acordo com o atual contexto social,
nao basta ter um bom professor ou um ambiente familiar favoravel aos estudos
para se alcangar o sucesso escolar, é fundamental que a crianga tenha desejo e
seguranca para se expressar sem medo.

Desta forma, podemos concluir que o ideal é que a familia e a escola
tenham um objetivo em comum: a formagdo de um sujeito consciente e atuante

na sociedade, alias, esta é g proposta escolar para o proximo milénio.

Mas para que isto seja possivel, & necessario Que antes de qualquer
coisa esteja bem claro que o desenvolvimento da crianga tem inicio na familia e
vai se fortalecendo a partir da relagdo com o outro na escola, e posteriormente na
sociedade. E, é justamente nessa relacéo que o individuo conquista seu espaco
na sociedade. Portanto, & indispensavel que a crianga seja a maior privilegiada no
momento da escolha da escola ideal e o centro de todo projeto pedagdgico, visto
que sua vivéncia escolar ira influenciar diretamente em seu futuro.
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