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janela do meu peito, a ligdo sabemos de cor, s6 nos

resta aprender”.
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RESUMO

Tendo como pano de fundo as deficiéncias da escola oficial brasileira e
como referéncia a definicho de escola critica desenvolvida por Paulo Freire,

Saviani e Libaneo, a presente monografia procura fazer uma analise da proposta

educacional do MST.

O diagnostico basico identificado pelo trabalho € que tal proposta, apesar
de apresentar uma pratica educacional mais acolhedora do que a verificada na
rede. oficial de ensino, que resgata valores e principios perseguidos pelas
correntes criticas de educacéo, apresenta limitagdes, principalmente no que se

refere a socializacdo dos contetdos significativos.
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1 - INTRODUGAO

Em 1996, foi aprovada legalmente pelo Conselho Estadual de Educagao
do Rio Grande do Sul, em carater experimental, a Escola ltinerante do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Foi um importante passo na trajetoria
politico-pedagégica do MST, que culminou, em 1998, no Programa Nacional de
Educacao para Reforma Agraria (PRONERA). Ainda em fase de negociagdes, este
programa prevé a cria¢cdo de novas escolas nos acampamentos e assentamentos

rurais, onde a linha politica do MST integraria o Programa Educacional.

A aprovacao de um projeto educacional dessas dimensdes precisa estar
vinculada a uma discussdo séria sobre as limitagées de nossas escolas da rede
oficial de ensino. Isto porque a legalizagido de um projeto educacional direcionado ao
MST representa um atestado, tanto por parte do governo federal quanto por parte do
movimento, da incapacidade das escolas oficiais de atender aos estudantes do
movimento. Neste caso, ha que se avaliar as origens dessa incapacidade, sobretudo

para h&o se correr o risco de uma marginalizagdo ainda maior desses estudantes.

Tendo como referéncia as limitagoes da rede oficial de ensino brasileira, o
presente trabalho ird analisar a proposta educacional do MST. Basicamente,
procurar-se-a avaliar se esta apresenta-se como uma opg¢do mais democratica que a
oficial, oferecendo aos seus beneficiarios subsidios para uma pratica social

autbnoma.

Com o intuito de alcangar o objetivo anteriormente proposto, esta

monografia esta dividida em cinco partes, incluindo a presente introdugao.



A segunda parte apresenta um panorama do quadro de marginalizagéao
escolar instaurado nas escolas da rede oficial de ensino, com énfase nos principais
mecanismos de exclusdo verificado nas mesmas. Valendo-se da contribuicdo de
Pauto Freire, Luis Carlos Libaneo e Dermeval Saviani, procura-se definir os
principais parametros para a conquista de uma escola democratica, comprometida

com a emancipacgao de seus educandos.

A terceira parte desta monografia expée os principais fundamentos do
projeto educacional do MST, com base no documento divulgado pelo mesmo em
janeiro de 1999, o qual faz referéncia aos principios filosoficos e pedagdgicos que

devem conduzir a pratica educacional no movimento.

A quarta parte ird apresentar uma analise critica sobre as principais

perspectivas de educagio do MST.

Finalmente, na ultima parte sao apresentadas algumas consideragdes

sobre os principais resultados decorrentes deste trabalho de pesquisa.



2 - 0S MECANISMOS DE EXCLUSAO ESCOLAR

“tas a tendéncia democrética, intrinsecamente, n&o
pode consistir apenas em que um operério manual se
torne qualificado, mas em que cada cidaddo possa se
fornar governante, e que a sociedade o cologue, ainda
que “abstratamente” nas condiges gerais de poder faze-

lo”. (Gramsci)

De acordo com estimativas referentes a 1996 da Pesquisa Nacional de
Amostra de Domicilios (PNAD), divulgada pelo IBGE, cerca de 2,4 milhdes de
criangas brasileiras em idade escolar encontram-se fora da escola'. O nimero de
analfabetos? brasileiros com idade igual ou superior a 7 anos atinge um total de 19,5
milhdes (12,6% da populagéo total) e o periodo médio de estudo é de 5,3 anos (Ver
tabela n® 1 e 2). De cada 1.000 (mil) alunos que ingressam na 12 gérie do primeiro

grau, apenas 4,3% conseguem conclui-lo em um periodo minimo de 8 anos.

Tabela 1: Total de criancas de 7 a 14 anos que nao freqientam a escola

Criancas em idade Totat de Criancas %
fora da escola Idade Escolar
Regifo Norte 129.506 1.537.550 8,42
Regido Nordeste 1.246.777 9.167.299 13,60
Regido Sudeste 637.696 10.866.731 5,87
Regido Sul 244163 3.840.238 6,36
Regido Centro-Oeste 133.999 1.892.088 7.08
Brasil 2.392.141 27.303.906 8,76

Fonte: IBGE - Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios, 1996

' 7 a 14 anos — faixa etéria onde a educacéo & obrigatoria.
2 pessoa que n4o sabe ler e escrever um bilhete simples no idioma que conhece.



Tabela 2: Total de Analfabetos por Faixa Etaria — 1996

De7a14 Maisde 14 Anos Populacdo Populagio Participagdo dos Analfabetos

Analfabeta Total Na Populagio Total
Regido Norte 223.621 584.037 807658 7.471.280 10,81
Regido Nordeste 2.816.925 8.466.901 11.283.826 45.675.461 2470
Regido Sudeste 584.564 4.227.667 4.812.231 67.291.618 7,15
Regido Sul 173.964 1.463.028 1.636.992 23.410.526 6,99
Regido Centro- 143.496 825150 968.646 10.511.704 9,21
Brasil 3.942.570 15.566.783  19.509.353 154.360.58 12,64

Fonte: IBGE - Pesquisa Nacional de Amaostra de Domicilios, 1896

Os dados apresentados anteriormente fazem referéncia a dura realidade
da exclusido educacional brasileira. A cada ano, mais € mais pessoas integram o
quadro dos excluidos de um sistema educacional que tem sido pouco democratico

quanto ao acesso e permanéncia de seus demandantes.

Apesar do discurso democratizante, a escola publica brasileira
caracteriza-se, historicamente, por um processo de seletividade que se expressa em
altos indices de repeténcia e evaséo e na insuficiéncia de vagas nas escolas oficiais
para atender a totalidade de criangas em idade escolar. Calcada em valores
predominantemente urbanos, essa escola vem negligenciando as especificidades
locais da educagdo, tornando-se cada vez mais inadequada a heterogeneidade
caracteristica da formacao da populagio. E neste sentido que a educagéo rural tem
sido constantemente desassistida, apesar da sua importancia numérica na totalidade

das escolas pUblicas brasileiras (68%). 3

Com uma proposta homogeneizadora e fundamentada em uma pratica

que considera a aprendizagem como decorréncia linear do ensino e gue tem na

% Um exemplo de tal afirmagZio pode ser constatado nos parametros curriculares nacionais, cujo enfoque prioriza
a zona urbana, deixando de lado as caracteristicas da educagio no campo. Esses parmetros desconsideram a
identidade dos povos do campo uma vez que nio abordam temas como tempos, ciclos da natureza, as festa
populares caracteristicas do campo e nem a valorizago do trabalho rural.
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narragdo seu instrumento privilegiado de formacdo, a escola brasileira segue
incrementando os casos de fracasso escolar, sofisticando as explicagcdes para o
mesmo € mantendo inalterada a estrutura perversa que faz com que anualmente
milhares de educandos evadam da rede de ensino oficial, subjugados como

inadequados a esta.

Identifica-los nac é tarefa dificil. Eles sio, em sua maioria, 0s
descendentes daqueles que nunca freqiientaram a escola ou dos que evadiram da
mesma, vitimas de um sistema educacional pouco dialégico. Sao eles, também, os
mesmos que mais tarde tenderdo a fracassar socialmente sob a desculpa da

desqualificacao.

O tema da exclusao escolar foi objeto de estudo de varios autores das
correntes criticas de pedagogia. Ao contraric daqueles das chamadas correntes nao
criticas*, que abstraiam os condicionantes histéricos-sociais da educacéo,
entendendo a escola como redentora e determinante das transformagbes sociais, 0s
autores das cormentes criticas caracterizaram-se por entendé-la enquanto espago de
luta de hegemonia. Eles procuraram denunciar como a escola brasileira, em especial
a publica, valendo-se do discurso positivista da “Educacdo Neutra”, vem, ao longo da
histéria, servindo aos interesses das classes dominantes, apresentando-se enquanto
instrumento de reprodugéc do stfatus quo. Sem nenhum comprometimento com a
emancipagdo do educando, essa escola vem perpetuando seus mecanismos de
exclusdo, condenando milhares de pessoas ao analfabetismo ou a uma pseudo-

educacéao.

* Nomenclatura utilizada por Dermeval Saviani em “Escola e Democracia” (1993) para designar a Escola Nova, a
Escola Tradicional e a Escola Tecnicista .

11



A analise acurada da contribuiciio dos autores das correntes criticas de
educacgéo, acerca do processo de exclusdo escolar, requer, primeiramente, que se
faca uma distingdo fundamental entre os que pertencem as correntes critico-
reprodutivistas e aqueles que integram as correntes criticas, porém nao

reprodutivistas.

A distincdo basica entre esses autores & que os primeiros procuraram
denunciar a funcdo reprodutora da escola, negando qualquer possibilidade da
mesma em servir como instrumento de supera¢do da marginalidade. Ja os demais,
apesar de identificarem o carater marginalizador da escola, negaram-se a
imobilidade e ao determinismo com que os critico-reprodutivistas se dirigiram a esta,
admitindo que a escola poderia estar articulada com os interesses das classes
menos favorecidas da sociedade, contribuindo para a emancipagéo das mesmas.

E importante ressaltar que, por discordar das abordagens ingénua e
determinista com que, respectivamente, as correntes nao-criticas e as critico-
reprodutivistas perceberam o papel da escola, a presente secdo ira limitar sua
discussdo sobre exclusdo escolar a abordagem dos autores das correntes criticas
nao reprodutivistas, mais precisamente Paulo Freire, Dermeval Saviani e Luis Carlos
Libdneo. A escolha desses autores esta relacionada fundamentalmente com a
contribuicao que os mesmos ofereceram a compreensao do papel social da escola e
com os parametros definidos por eles para a construgdo de uma escola mais

democratica.
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21 — A exclusdo escolar segundo as correntes criticas nao

reprodutivistas.

Entendendo a escola como importante instrumento para a superagao da
marginalidade, vérios autores preocuparam-sé em identificar os mecanismos de
exclusdo escolar, bem como os procedimentos para a superagao dos mesmos. Eles
integraram as correntes criticas nao reprodutivistas, buscando definir os verdadeiros
parametros para a construgdo de uma escola democratica, negando o determinismo
e a impoténcia com que as correntes reprodutivistas posicionaram-se diante do

quadro de marginalizagao instaurado na escola.

Paulo Freire foi um dos expoentes desse grupo de autores. Em todo seu
trabalho acad@mico procurou chamar atengdo para o carater opressor do que ele
denominou de “Educacdo Bancaria”. Nesta, a relagéo professor-aluno se
caracterizaria por ser essencialmente narradora. Os conteldos, esvaziados de
significagdo, seriam meramente “depositados” e a realidade, passada de forma
fragmentada, estatica e bem-comportada, alheia a qualquer experiéncia existencial
do educando. O educador, sujeito do processo de ensino-aprendizagem, conduziria
o educando a memoarizacio mecanica dos conteidos narrados e reconheceria na
absolutizacao da ignorancia desse, a razdo para sua existéncia. O educando, seria
visto como um ser da adaptago, do ajustamento. “Quanto mais ele se exercitasse
no arquivamento dos depésitos, tanto menos desenvolveria em si a consciéncia
critica que resultaria de sua inser¢do no mundo, como transformador dele” (FREIRE,

1970).

13



Nessa relacao de opressdo entre educador e educando se instalaria,
segundo Paulo Freire, o principal mecanismo de marginalizagdo da escola. Isto
porque a educacao, alienada de sua significagdo e de sua fungdo emancipadora,
apresentaria-se como desinteressante, acritica e alheia a realidade marginalizada do

educando, estimulando a ingenuidade deste.

Integrando esse mesmo grupo, Dermeval Saviani e Luis Carlos Libaneo
também dedicaram-se a questdo da exclusdo escolar como instrumento de
legitimagdo da marginalidade. Para estes autores, assim como para Paulo Freire, a
educacao, longe de ser um instrumento de superagao da marginalidade, converteu-
se em fator de marginalizacdo, onde a forma especifica de reproduzir a
marginalidade social seria a produgao da marginalidade cultural, especialmente na
escola. Pertencentes a corrente Critico Social dos Contelddos, Saviani e Libaneo
apresentaram duras criticas aos modelos “conteudistas” de educagéo, afirmando

que estes alienavam o carater historico dos contetidos abordados na escola.

No entanto, apesar dos trés autores citados anteriormente concordarem
quanto ao carater excludente da escola brasileira e quanto & necessidade de se
conquistar uma escola mais democratica e emancipadora, sobretudo para as
camadas populares, eles apresentam abordagens diferentes quanto ao que deveria
ser essa escola. Libaneo e Saviani privilegiaram, em suas referéncias de escola
critica, aspectos ligados & socializagdo dos conteddos no processo de
aprendizagem, enquanto Paulo Freire focalizou sua andlise no processo de

“aprendizagem significativa™, resultante de agbes entre sujeitos de um grupo.

® Aprendizagem significativa — Processo pefo qual uma nova informag#o se relaciona com um aspecto relevante
do conhecimento do individuo e é por ele elaborado.
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Saviani e Libaneo consideraram como escola comprometida com a
emancipagdo do educando aquela em que, ao ensinar, o professor fornece
subsidios para que 0 mesmo consiga superar o senso comum e atingir a
“consciéncia filosofica”. Isto se traduziria basicamente na “transmissao-assimilagao
ativa dos conteudos escolares, no desenvolvimento do pensamento autdnomo e

criativo, na formagao de qualidades morais, atitudes, convicgGes” (LIBANEO, 1998).

Com efeito, esses autores se preocuparam muito em colocar a questao
dos conteidos como central para uma escola democratica. Basicamente, eles
argumentaram que, na medida que existem conteudos que sao socialmente
valorizados, é funcdo de uma escola democratica trabalha-los, contextualizando-0s
histérica e criticamente, dando subsidios ao educando para uma pratica social
autdnoma. A educacdo articulada com o projeto de emancipagédo do educando
estaria, dessa forma, necessariamente interessada em métodos de ensino eficazes,
que estimutassem a atividade e iniciativa dos alunos, sem abrir mao, porém, da
iniciativa do professor. Tais métodos, ao mesmo tempo que favoreceriam o diaiogo
entre os alunos e destes com o professor, ndo deixariam de lado a cultura
acumulada historicamente; levariam em conta os interesses dos alunos, o ritmo de
aprendizagem e o desenvolvimento psicol6gico dos mesmos, sem perder de vista a

sistematizacgio logica dos conhecimentos.

Ja Paulo Freire entendeu a escola “problematizadora” como aquela que
privilegiaria a educacéo enquanto pratica da liberdade e como processo permanente
de humanizacdo. Nessa escola, a pratica educacional fundamentaria-se,
necessariamente, em uma relagdo dialégico-dialética entre educador e educando,

onde ambos se reconheceriam em situacdo pedagogica.

15



O dialogo seria, pois, uma exigéncia na educagdo problematizadora.
Somente através dele se daria a comunicagdo, que permitiia a educador e
educando ultrapassarem o ‘imediatamente vivido”, criando um novo termo: “néo
mais o educador do educando, ndo mais o educando do educador, mas educador-

educando com educando-educador” (FREIRE, 1987).

Para exercer essa pratica dialégica, o professor ndo poderia colocar-se na
posicdo ingénua de quem se pretende detentor do saber, ja que tal procedimento
inviabilizaria, segundo Freire, qualguer tentativa de construcéo de conhecimento. Ele
deveria antes ter humildade e respeitar o saber com que o alunc chega a escola,

partindo deste para a discussdo dos conteidos escolares.

Para Paulo Freire ndo poderia haver construcdo de conhecimento
sistematizado, sem pratica dialogica. Isso porque, na auséncia desta, os educandos
ndo seriam chamados a conhecer, mas sim a memorizar o contetdo narrado pelo
educador. Nao realizariam qualquer ato cognoscivo, uma vez que nao estariam

refletindo criticamente sobre os conteudos.

Paulo Freire recebeu fortes critcas em sua referéncia de escola
emancipadora. Basicamente essas criticas dirigiram-se a grande importancia dada
pelo autor a relagdo dialdgica entre professor e aluno. Interpretada no meio
académico como excessivamente espontaneista®, tal importancia foi muitas vezes
associada a irrelevancia dos contetdos socialmente valorizados e da autoridade do

educador.

8 O espontaneismo — principic que consiste em ficar esperando que a mudanga venha de cima, sem esfor¢o,
sem disciplina, sem trabalho. ~ & sempre conservador (GADOTTI, p.15)
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Contudo, ha na literatura de Paulo Freire fortes indicios da importancia
atribuida ao processo educativo e ao educador, inclusive no que se refere a
construgdo desses contetidos. Em seu livro “Professora Sim, Tia Nao: cartas a quem
ousa ensinar”, por exemplo, Freire argumentou que tdo cientificamente errado
quanto o professor se utilizar de discursos vazios em sua pratica educativa,
desconsiderando a realidade concreta do educando, é distanciar-se da teoria no

processo educativo.

Bem distante de uma pratica espontaneista, este autor apenas
reconheceu como educagao emancipadora aquela em que se permite ao educando
o exercicio de sua liberdade e de sua curiosidade. Curiosidade esta que iria se
“criticizando e aproximando-se do objeto cognicivel, transformando a curiosidade

ingénua com que o aluno chega a escola em curiosidade epistemolégica” (FREIRE,

1996).

Desta forma, seria improcedente afirmar que Freire teria feito apologia a
desescolarizagdo ou & auto-formagao, contribuindo dessa forma para a perpetuacao
da marginalizagao escolar. Ao contrario, este autor, assim como Saviani e Libaneo,
ofereceu importante contribuicdo a discussdo sobre a excluséo escolar brasiteira,
bem como forneceu parametros fundamentais para a busca de uma escola que, se

nio ideal, mais democratica.

Por reconhecer a significativa contribuigdo desses autores ao estudo do
processo de marginalizagdo escolar, suas referéncias de escola emancipadora,
apresentadas nesta parte do trabalho, serviram de instrumental para analisar a
proposta educacional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Tendo

em vista as limitagdes da rede oficial de ensino abordadas anteriormente, e usando

17
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como referencial a contribuigao desses autores, buscou-se refletir sobre o carater
democratico da educacao do MST, cuja proposta educacional é apresentada na

parte trés desta monografia.
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3 - OS PRINCIPIOS EDUCACIONAIS DO MST

O crescimento e a afirmagdo do MST enquanto movimento politico-social
organizado fez com que recaisse sobre ele as exigéncias de uma reflexdo séria

sobre o destino educacional de seus integrantes.

Além da Reforma agraria, o MST tinha como desafio reverter as altas
taxas de analfabetismo entre os membros do movimento. Esta atingia, segundo o |
Censo da Reforma Agraria realizado em 1996 pelo Ministério Extraordinario de
Assuntos Fundiarios, cerca de 30% do total dos beneficiarios da reforma agraria,
sendo que em alguns assentamentos essa estatistica alcancava patamares

préximos a 90% (Ver Grafico 1 e tabela 1 do anexo).

Com nivel de instrugac e uma taxa de escolaridade dos beneficiarios bem
aquém da aceitave!, o movimento distanciava-se cada vez mais da possibilidade de
contar com militantes capazes de intervir e transformar a realidade marginalizada do
grupo.

Somavam-se o0s casos de evasdo escolar entre seus integrantes, dadas
as proprias dificuldades desses freqiientarem regularmente as salas de aula em
escolas da rede oficial. Os casos de evasdo concentravam-se sobretudo nas séries
iniciais. Com efeito, em 1996 cerca de 43% dos beneficiarios da reforma agraria nao
tinham sequer a 12 série do 1° grau completa. Figuravam como principais causas de
tal evasdo: a dificuldade de acesso a essas escolas, devido a distancia delas em
relagdo aos acampamentos e assentamentos, e a discriminacao sofrida pelos
integrantes nas mesmas. O MST comegava, entao, a verificar a necessidade de uma

agao mais efetiva do movimento na area de educagao.
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Quando foi criado o setor de educagio do MST, ele tratava basicamente

da questdo das escolas dos assentamentos rurais. Aos poucos, ampliaram-se suas

fungbes, ao mesmo tempo que expandia o numero de assistidos em escolas

dirigidas pelo movimento. Atualmente, estes representam cerca de 35 mil criangas e

adolescentes (sem contar com os adultos que sao alfabetizados em escolas do

MST), que integram a estrutura educacional do movimento, que dispde de cerca de

900 escolas de 12 a 82 série (entre as oficiais e nao oficiais), 1.500 professores e 300

monitores especializados na alfabetizacéo de jovens e adultos.

Grifico 1
Nivel de Intrugdo dos Beneficiarios
da Reforma Agrdria - 1995 (%)

B 1250

8,89

2500

Fonte: Minsitério Extracrdinario de Politicas Fundidrias - Censo da Reforma Agraria, 1996.

Nota:

| — Analfabeto

It - Alfabetizagdo Incompleta
il - Alfabetizagcac Completa

IV - 17 Série do 1° Grau menor

V - 27 Série do 1° Grau menor

VI - 32 Série do 1° Grau menor
VI - 42 Série do 1° Grau menor
VIII - 52 Série do 1° Grau maior
IX - 82 Série do 1° Grau maior

X — 72 Série do 1° Grau maior

Xl - 82 Série do 1° grau maior
Xli - 12 Série do 2° grau

Xiil - 2* Série do 2° grau

XIV - 32 Série do 2° grau

XV - Superior incompleto

XV — Superior completo
XVII — Outros
XVl - Auséncia de resposta

Ampliaram-se os horizontes educacionais do MST, o que fez com que 0

movimento sentisse a necessidade de uma reflexao teérica sobre sua proposta de
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educagdo. Como resultado desta reflexdo, foi publicado em janeiro de 1999 o
primeiro documento abordando os principios filoséficos e pedagégicos da educagao
do MST, que deveriam orientar a pratica educacional no movimento, definindo os
parametros para a construgdo de uma escola emancipadora para 0s seus

integrantes.

Este documento trouxe como principio filosofico fundamental a formagao
para a transformagao social. Assumia-se, entdo, a educagao Como um processo
politico, que se vincularia organicamente aos processos sociais, e que visaria a
construgdo de uma nova ordem, cujos pilares principais seriam a justica social, a
radicalidade democratica, e os valores humanistas e socialistas. Com vistas neste
principio, o documento apresentava como caracteristicas da proposta de educacao

do MST:

- Educagéo de classes, que se traduz em uma educacgéo que organiza e
seleciona conteGdos, cria métodos na perspectiva de construir a
hegemonia do projeto politico das classes trabalhadoras, visando
através de cada pratica, o fortalecimento do poder popular. Trata-se,
desta forma, de uma educac¢ido que ndo esconde seu COMPromisso
politico em desenvolver a consciéncia de classe e a consciéncia

revolucionaria, tanto nos educandos, como nos educadores;

- Educagdo massiva, que representa a defesa fundamental do direito de
todos a educagio, em suas diversas formas, com énfase especial para

a escotarizacao;
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- Educagéo organicamente vinculada ao movimento social, ou seja, a
construgdo de uma proposta de educagdo ligada as lutas, aos

objetivos e a organicidade do MST;

- Educagdo aberta para o mundo, que ultrapasse os limites da realidade

imediata do movimento ou das lutas especificas;

- Educagdo para a agéo, isto &, destinada a preparagdo de sujeitos
capazes de intervencdo e transformagdo pratica (material) da

realidade;

- Educagéo aberta para o novo, capaz de entender e ajudar a construir
as novas relagbes sociais e interpessoais que véo surgindo dos
processos politicos e econdmicos mais ampios em que o MST esta
inserido; aberta também para trabathar pedagogicamente as

contradigées e os conflitos que aparecem nesses processos.

Figuravam, ainda, como principios filoséficos importantes para o MST: a
preparagéo para o trabalho e para a cooperacgao; a formagao voltada para as varias

dimensdes da pessoa humana; e a educagdo como um processo permanente de

formagao.
Como principios pedagogicos, o documento incluia:

a) A necessaria relagéo entre teoria e pratica - o0 MST reconhece como
pessoa bem educada aquela que, entre outras coisas, sabe associar o que estuda
na escola com as questdes que aparecem no dia-a-dia, no trabalhe, na militancia e

nas relagdes sociais;
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b) A realidade como base da produgdo do conhecimento — partindo da
conviccdo de que as questdes da realidade sdo as que levam & construgéo do
conhecimento, uma vez que impdem a necessidade de aprender, o movimento
defende que tal construgdo tenha origem na realidade dos assentamentos e
acampamentos rurais, para depois cobrir os conhecimentos que “merecem ser

valorizados”;

¢) A necessidade de contetidos formativos socialmente uteis — Por nao
acreditar em uma pedagogia centrada nos conteudos, ou seja, que considera estes
como parte mais importante do processo educativo, e partindo da convicgao de que
os conte(idos sdo instrumentos que atendem a objetivos sociais especificos, o MST
defende a escolha cuidadosa dos mesmos, de acordo com os objetivos
educacionais do grupo. Entende que a educacdo do campo deve possuir uma

cultura diferenciada e especifica do e para o meio rural;

d) A educagido para o trabalhc — O MST assume que 0s processos
pedagégicos do movimento ndo podem ficar alheios as exigéncias cada vez mais
complexas do processo produtivo. Acredita, entao, que a combinagao entre estudo e

trabalho deve constituir uma das dimensées da formagéo educacional;

e) Vinculo organico entre processo educativo e processo politico —
Admitem a educagdo como uma pratica politica, que se insere necessariamente
dentro de um projeto de transformagéio ou de conservagéo social. Como vinculo
orgénico entre educagéo e politica, o movimento entende: alimentar a indignacao
ética diante das situagdes de injustica e indignidade humanas; desenvolver
atividades e estudar contetidos intencionalmente voltados & formacéo politico-

ideoldgica dos estudantes; educar para a solidariedade de classe; incentivar os

23



estudantes para lutar pelos seus direitos; desenvolver processos de critica e
autocritica coletiva e pessoal, visando avangar na coeréncia entre o discurso e a

pratica politica; e trabalhar para a forma¢ao de militantes;

f) Vinculo organico entre educagéo e cultura — O movimento entende por
cultura tudo aquilo que as pessoas, os grupos € as sociedades produzem para
representar ou expressar um jeito de viver, de entender e sonhar o mundo. Séo
expressdes culturais: a linguagem, os costumes, as tradi¢des, a arte, os rituais, a
religiosidade, os comportamentos, as normas, os saberes, o jeito de se relacionar

com outras pessoas no cotidiano, os valores éticos etc;

A educacdo, para o MST, seria um processo de produgdo e socializacao
cultural, podendo, ainda, ser entendida como um processo de transformagéo cuitural
de um grupo. Neste sentido, constitui papel da educacéo a construgéo da identidade

cultural dos trabalhadores;

g) A gestio democratica — O MST reconhece a democracia como
principio pedagégico. Desta forma, defende uma pratica educacional onde os
educandos nao so6 discutem sobre a democracia, mas também e principalmente a
vivenciam. Para o movimento, a escola tem que ser, portanto, um espago de
participacdo democratica, onde o educando é formado pela e para a democracia

social;

h) Auto-organizacdo dos estudantes — concretamente este principio se
manifesta em garantir aos estudantes tempo e espago para se encontrarem,
discutirem suas proprias questdes, tomarem decisées, inclusive aquelas necessarias
a sua participagdo verdadeira no coletivo maior da es_cola. Com este principio o

movimento pretende estimular: a capacidade do educando de agir por iniciativa
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propria, respeitando ao mesmo tempo as decisbes tomadas no coletivo; a busca de
solugbes para os problemas sem esperar que esta venha de fora; o exercicio da
critica e da autocritica; a capacidade de mandar e de obedecer; a atitude de

humildade, de autoconfianca e de ousadia; a capacidade de trabaihar conflitos gue

aparecem no processo coletivo;

i) A formagac permanente dos educadores — Partem da concepgao de
que quem educa tem que estar sempre se educando. Preocupados com a formacgao
permanente de seus educadores, ¢ movimento sugere como local privilegiado para
tal formacdo, os coletivos pedagogicos, que se constituem em reunides de
educadores para discutir sobre as praticas de educagao nos acampamentos, €
também para estudo, planejamento e avaliagéo das aulas. Além disso, 0 movimento
defende que a formagdo de seus educadores deve assumir a identidade do campo,

ou seja deve estar fundamentada em valores rurais;

j) Atitude e habilidades de pesquisa — Pesquisa, neste principio, refere-se
a investigacdo da realidade, quer dizer, um esfor¢o sistematico e rigoroso que se faz
para entender mais a fundo (cientificamente) um determinado problema. A
habilidade de investigacio exige, segundo o MST, uma atitude curiosa diante do

conhecimento, para a qual o educando tem que ser formado.

O referido documento representou um esforgo do setor de educagao do
MST em definir os mecanismos indispensaveis a viabilizagdo do projeto de
educagdo do movimento. Com este, objetivava-se produzir um material que
orientasse os professores para uma pratica educacional mais efetiva, que se
aproximasse do objetivo maior de formagao de sujeitos para a acao transformadora.

Em grande medida, buscou-se, através dos principios filosoficos e pedagdgicos da
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educacdo do MST, definir os parametros de uma escola mais acolhedora’ para o

movimento, bem como as praticas compativeis com esta.

Uma analise cuidadosa da proposta educacional do MST, através de seus
principios, permite observar que muitos aspectos defendidos por esta estavam
presentes nas referéncias de escola emancipadora desenvolvidas por Paulo Freire,

Saviani e Libaneo.

A necessaria articulagdo entre educagdo e trabalho, por exemplo, foi
fortemente defendida por Libaneo em seu livro “Adeus Professor, Adeus Professora?

Novas exigéncias educacionais e profissdo docente”, publicado em 19982,

Da mesma forma, o principio da educagao para a transformagéo social e
o da formagdo buscando resgatar valores como a cooperagéo € a solidariedade,
presentes na proposta educacional do MST, também vao de encontro as
expectativas dos autores acima mencionados no que diz respeito a funcdo maior
que atribuiam & educagdo, a saber: importante instrumento na conquista de uma

sociedade mais democratica.

Com efeito, em muitos aspectos, a proposta educacional do MST
apresentou-se como mais democratica do que a oficial. Além dos aspectos ja
mencionados acima, defendia, ainda, o estimulo & agao interventora dos educandos
no processo de construcdo do conhecimento, o carater politico e significativo da
educagdo, bem como a construgéo do conhecimento partindo da realidade dos

assentamentos.

7 Uma escola que pudesse ajudar a resgatar valores do povo do campo, que se contrapbe ao individualismo,
20 consumismo e outros a outros confravalores que os depreciam.

8 Neste livro, 0 autor faz referéncia a importancia da organizagao escolar com fins de formar cidaddos aptos a
atender as demandas econdmicas e de emprego, visando a fiexibilizag3io caracteristica do processo produtivo
contemporaneo.
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Contudo, identifica-se nessa proposta idéias contraditérias, referentes,
sobretudo, aos conhecimentos que devem ser valorizados pela escola. Ao mesmo
tempo que ela parte do principio de que a educagéo deve ser aberta para o mundo,
defende a veiculagao de contedidos formativos socialmente uteis, que convirjam
preferencialmente para os objetivos educacionais e organizacionais do grupo. A
base dessa contradigdo reside no fato de que uma educacgéo aberta para o mundo

implica em conhecimentos muito mais amplos do que aqueles valorizados pelo MST.

O rompimento com os contetidos socialmente valorizados revela uma
aproximagéo ideolégica da educagdo proposta pelo movimento com a corrente

educacional critico-reprodutivista.

Decerto tal aproximacéo decorre da prépria condigdo de embate e
negagdo que caracteriza a constituicdo do grupo ne momento de formulagdo desta
proposta. Resta saber se uma vez superadas as dificuldades iniciais de afirmacéo do
movimento, havera uma reavaliagéo critica dos principios apresentados, sem a qual
a educagao do MST corre o risco de cristalizar o carater marginalizador do ensino

brasileiro.
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4 — EDUCAGAO DO MST, SOLUGAO OU REPRODUGCAO?

E possivel imaginar escolas onde s6 pobres, ou sO6 negros, ou sO

integrantes do MST sejam atendidos?

Em grande medida, foi esta a inquietagao que envolveu a critica,
apresentada na secédo anterior, ao principio da educacdo do MST, que defende a
veiculagido de contetdos formativos que convirjam, preferencialmente, para 0s

objetivos educacionais do grupo.

Com esta critica, o presente trabalho buscou chamar atencéo para o
carater marginalizador de uma escola que restringe o horizonte educacional de seus

alunos aos objetivos e a organicidade do MST.

Parece ser essencialmente contraditério que a educagéo do movimento, a
exemplo da oferecida nas escolas da rede oficial, tenha como principio a
fragmentag&o dos contetdos escolares. Isto porque tal educagéo surgiu, sobretudo,
como resposta a incapacidade das escolas oficiais de atender aos membros do
MST, inclusive no que se refere a socializagéo dos conteidos. Constituia uma das
grandes criticas do movimento a escola oficial, o carater unilateral e fragmentado

com que os contelidos que eram abordados na mesma.

Contudo, essa confradigdo se manifesta fortemente nas escolas do MST.
Mesmo naquelas ja oficializadas, é flagrante o vinculo entre os conteidos abordados
e os interesses de manutengao do grupo.

Desta forma, & possivel argumentar que, apesar de apresentar uma

pratica educacional mais acolhedora do que a verificada na rede oficial de ensino,

que resgata valores e principios perseguidos pelas correntes criticas de educacao, a
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escola do MST segue reproduzindo o mesmo mecanismo com que a escola oficial
alija socialmente seus integrantes. Ao privilegiar os contetdos (teis aos objetivos
organizacionais do grupo, esta escola nega a seus demandantes o acesso critico
aos conhecimentos socialmente valorizados, sem o qual, segundo Freire, Saviani e
Libaneo, esses nao tém condigdes efetivas para uma pratica social verdadeiramente
autdbnoma, e nem sequer a possibilidade de intervencdo no mundo, como
transformador deste. Com uma formacgdo fragmentada, nega-se ao integrante do
MST os instrumentos para a verdadeira inser¢do social, fora dos limites dos

assentamentos e acampamentos.

A andlise apresentada anteriormente abre espago para uma outra
quest3o, que diz respeito a quais seriam as perspectivas da educacédo do MST, se
nio se logra uma reavaliagdo, por parte do setor de educagio do movimento, do
principio que defende a socializagao de conteudos Uteis aos objetivos educacionais
do grupo.

Obviamente, ndo ha nada de emancipatério em uma educacao que forme
o marginalizado da rede oficial de ensinc para uma pratica social limitada aos
horizontes de sua marginalidade. Deste recurso a escola brasileira vem se valendo

ha anos para a manutengao do status quo.

Da mesma forma, constitui uma grande ingenuidade acreditar que uma
formacdo fragmentada e enviesada predominantemente para o0s objetivos
organizacionais do MST assegure a seus membros as condicbes para uma
intervengdo politica mais efetiva, que possibilite a transformagao social e material de

sua realidade. Isto porque, sem o acesso aos conhecimentos que permitem a
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compreensdo da totalidade dos fatores que condicionam esta realidade, torna-se

inviavel qualquer tentativa de modificagéo da mesma.

Dessa maneira, uma proposta educacional emancipadora, como se
pretende a do MST, ndo pode prescindir da analise critica dos contetidos
socialmente valorizados, mesmo que estes ndo sejam os que interferem mais

diretamente no cotidiano dos acampamentos e assentamentos rurais.

Uma proposta deste tipo tem que estar necessariamente comprometida
com uma pratica educativa que garanta aos educandos condigbes efetivas de
escolha. Para tanto, é fundamental que tal proposta possa contar com educadores
habilitados para uma pratica que deve ser, sim, dialégica, mas também
comprometida com a socializagéo critica dos contetidos valorizados. Esses
educadores devem, ainda, contar com uma formagéo que lhes dé subsidios sdlidos
para o trabalho com turmas multiseriadas (predominantes nas escolas do MST),

dentro de valores rurais.

Portanto, conforme se apresenta, a educagéo do MST tem, ainda,
obstaculos a serem superados até que consiga garantir aos integrantes do
movimento os mecanismos necessarios a uma pratica social consistente e
transformadora.

Entretanto, cabe ressaitar que este horizonte deve ser buscado para toda
escola brasileira, e ndo apenas para a do MST, ja que ao entender essa Gltima como
algo separado da primeira preserva-se 0s mecanismos de marginalizagao que vém

caracterizando o espago escolar brasileiro nas Gltimas décadas.
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5- CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como pano de fﬁndo as deficiéncias da escola oficial brasileira e
como referéncia a definigio de escola critica desenvolvida por Paulo Freire, Saviani
e Libaneo, a presente monografia procurou fazer uma analise da proposta
educacional do MST. Esta, por sua vez, surgiu como uma tentativa de se construir
uma escola mais acolhedora para os integrantes do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, capaz de diminuir os altos indices de evasao escolar entre os
mesmos, formando militantes aptos a intervir e transformar a realidade

marginalizada do grupo.

O diagnostico basico aqui alcangado € que tal proposta, apesar de
defender principios e praticas considerados fundamentais para a conquista de uma
escola mais democratica, apresenta limitagdes, principalmente no que se refere a
socializagdo dos contetdos significativos. Ao priorizar aqueles que convergem para
os objetivos organizacionais do grupo, tal proposta nega aos integrantes do
movimento ¢ acesso aos contelidos que sdo valorizados socialmente, o que, sob a
optica dos autores acima mencionados, impede que esses integrantes tenham

condigbes efetivas para uma pratica social interventora e auténoma.

Diante deste diagnostico, o trabalho procurou chamar atencao para a
importancia do acesso critico aos conteudos socialmente significativos, sem os quais
a educacdo segue sendo fragmentada e marginalizadora. Além disso, buscou
mostrar o carater excludente de uma escola que atenda a um grupo especifico de
pessoas, no caso os integrantes do MST, ressaltando o fato de que a conquista de

uma escola verdadeiramente democratica deve constituir o objetivo principal de toda

escola brasileira.
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Desta forma, a oficializagdo de uma escola que atenda aos integrantes
do MST, em um cenario de avaliagio do Programa Nacional de Educagao para
Reforma Agraria, deve ser vista com bastante cautela, principalmente para nao se
correr o risco de separar os problemas educacionais do MST daqueles pelos quais a
escola brasileira vem passando. De fato, assumir essa fragmentagao significa
preservar os mecanismos de marginalizacéo que vém caracterizando o espago

escolar brasileiro nas ultimas décadas.
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ANEXO

Tabela 1: Nivel de Instrugiio dos Beneficiarios da Reforma Agraria por
Estado - 1996 (%)

ESTADOS [ II HI v A Vi vii VIl XIX X X1 X X Xiv XV XVI Xvil XviIl
11 - Ronddnia 19,01 6,15 3,07 762 1066 10,18 2034 4,59 230 1,62 3,67 021 0,76 2,14 0,13 0,84 0,01 6,59
12 - Acre 26,60 7,02 241 725 706 611 1146 389 165 1,17 279 0,31 0,52 1,88 0,22 0,46 0,07 19,14
13 - Amazonas 1602 654 335 823 923 950 149 800 3,10 265 479 0,73 09 342 0,17 0,25 0,04 8,10
14 - Roraima 2123 10,47 3,41 10,53 925 843 12,50 732 226 1,80 4,63 0,79 1,05 2,10 0,46 0,03 0,13 3,61
15 - Pard 2862 924 503 1049 11,85 936 10,84 458 1,69 126 2,07 0,55 0,48 1,28 0,08 0,12 0,10 2,34
16 - Amapa 28,72 536 127 11,64 1059 8,05 12,14 670 1,69 2,05 4,09 0,99 092 2,33 0,14 0,14 0,42 2,75
17 - Tocantins 27,56 9,71 225 10,79 9,63 943 11,90 430 1,79 148 220 0,53 0,53 1,10 0,05 0,04 0,20 6,50
21 - Maranh#o 44,78 1296 3.8t 796 7,13 641 636 270 098 071 1,21 020 0,14 0,44 0,02 0,03 0,03 4,12
22 - Piaui 28,77 25,64 4,48 538 7,04 741 10,54 2,73 144 0,68 1,83 0,65 020 090 0,03 0,06 0,14 2,09
23 - Ceara 4983 7,58 422 920 852 684 59 234 072 045 0,77 0,18 0,11 0,35 0,03 - 0,03 2,85
24 - R Gde Norte 28,53 26,57 3,54 6,59 730 68 742 281 122 073 L5] 0,34 0,32 0,63 - 0,02 0,07 5,59
25 - Paratba 4040 18,558 338 9,72 675 578 737 227 1,03 073 1,19 043 011 1,00 0,05 0,03 0,1 1,08
26 - Pernambuco 35,89 1433 2,02 909 942 759 985 29 1,26 069 1,17 021 0,39 1,08 - 0,09 0,15 3,82
27 - Alagoas 46,36 1327 4,08 721 555 548 708 3,00 128 057 1,66 0,38 0,19 1,15 0,06 0,06 0,00 2,61
28 - Sergipe 4645 11,63 1,84 9,59 6,70 565 7,16 250 131 099 1,38 0,59 026 0,85 0,13 - 0,26 2,69
29 - Bahia 3436 16,49 443 9,13 792 670 7,99 325 08 0,75 1,26 025 026 1,00 0,06 0,09 0,05 5,39
31 - Minas Gerais 2399 498 0,73 992 11,67 12,65 1570 3,556 1,34 1,09 1,93 0,36 047 0,84 0,07 0,07 0,15 10,47
32 - Espirito Santo 3284 609 1,29 7,001 812 978 1937 295 221 092 221 0,18 0,55 0,55 - - - 5,90
33 - Rio de Janeiro 1988 7,10 238 526 944 11,44 1693 633 2,15 19 3,22 046 0,65 2,65 0,15 0,61 0,08 9,29
35 - Séo Paulo 1442 3,87 1,00 794 1044 1033 21,80 590 3,29 298 471 1,06 1,34 3,82 0,53 0,50 0,03 6,04
4] - Parana 13,22 4,14 1,69 941 13,64 13,61 24,75 749 251 176 26l 0,29 046 0,62 0,13 0,03 0,26 3,39
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Tabela 1: Nivel de Instrucdo dos Beneficiarios da Reforma Agraria
por Estado - 1996 (%)

ESTADOS I H I v v VI VIl VI XIX X XI X1 Xl Xy XV XVl XVII XVIII
42 - Santa Catarina 10,94 239 0,77 840 1024 1193 3567 6,39 1,61 0,99 341 033 026 0,62 0,15 - 0,07 5,83
43 - R. Gde do Sul 7,16 3,23 0,74 4,67 844 1233 21,32 20,12 529 2,88 377 0,70 0,74 191 0,23 0,23 - 6,23
50 - M. Gr. Sul 20,50 5,10 2,19 10,27 11,58 10,72 16,56 7,00 241 1,93 331 033 045 1,86 0,21 0,14 0,16 5,31
51 - Mato Grosso 1843 422 1,99 840 1042 10,76 1826 8,15 3,54 291 465 078 05 3,09 0,29 0,32 0,10 2,81
52 - Goias 19,63 12,65 3,36 7,22 1097 9,60 16,59 5,58 2,77 1,72 328 0,31 062 2,58 0,08 0,04 0,16 2,85
Brasil 290,52 9,80 324 862 930 861 12,58 477 1,84 137 247 042 048 146 0,12 0,19 0,08 5,05

Fonte: Ministério Extraordinario de Politicas Fundiarias - Censo da Reforma Agraria (1996)

Nota:
| = Anaifabeto

VI - 3 Série do 1° Grau menor | XI - 8 Série do 1° grau maior |XV — Superior completo

I - Alfabetizag&io Incompleta
Il - Atfabetizagdo Completa
IV - 12 Série do 1° Grau menor

V - 22 Série do 1° Grau menor

VIl - 42 Série do 1° Grau menor
VIl - 52 Série do 1° Grau maior
IX - 6° Série do 1% Grau maior

X — 78 Série do 1° Grau maior

Xl - 12 Série do 2° grau
Xl - 2° Série do 2° grau
XV - 3% Série do 2° grau

XV - Superior incompleto

XVIl - Qutros

XVl — Auséncia de resposta
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