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RESUMO

Este trabalho monogréfico tem como tema principal o0 meio ambiente e
sua inclus&o no curriculo escolar. As diversas formas de interagirmos com a
natureza, criando cidadaos consoantes com sua verdadeira natureza: a de viver

em harmonia com o6 mundo em que vivemos.
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1. O QUE VEM A SER EDUCAGAO AMBIENTAL?

“..nossa tarefa para o futuro imediato deve ser a de
continuar «a articular essa visdo ¢ a de construir um
paradigma curricular para as escolas que nos possam ajudar,
da melhor forma possivel, a recuperar um modo humaneo
auténtico de relagio com o mundo natural e a enfrentar de
modo direto os desafios ecologicos com os quais nos
deparamos atualmente...”

{Hucthison, 2000 p. 164)

O conceito do termo proposto apresenta-se no decorrer da Historia, de

modos diferentes,

Para fundamentar o estudo sobre a Educagdo Ambiental - como uma
proposta fundamental para o processo educativo das séries iniciais - torna-se
necessario realizar uma breve viagem na construcdo conceitual dentro da Histéria,
de forma a conduzir um novo olhar durante o percurso, assim como, uma nova
perspectiva quanto a condigdo de mundo - passado e atual - um entendimento

maior sobre os fatos e novo posicionamento como cidadéo.

1.1. NA HISTORIA BRASILEIRA

Ao descompor o Brasil, a partir de 500 anos atras - momento de viver a
magia das descobertas - desvendar “mundos” novos, fragmentar a imensiddo das
terras, o encantamento pela beleza natural, isso na intencdo de tentar conhecer
melhor as pequenas partes da totalidade do planeta € com base em trechos da
Carta escrita por Pero Vaz de Caminha, dirigida a Dom Manuel compreende-se o
encanto dos valores da época e a apropriagdo do que acreditava-se ser os

inesgotaveis bens da Terra, a natureza, como:

"... Esta Terra, senhor, me parece que da ponta gque mais
contra o sul vimos até outra ponta gque contra o norte vem, de
que nds deste porto houvemos vista, serd tamanha que haverd
bem vinte ou vinte cinco guas por costa

.. De ponta a ponta, é tudo prai-palma, muite chi ¢ muito
Jormosa...
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... Agunas sito muitas, infindas. E de tal mancira é graciosa
gue, guerendo-a aproveitar, dar-se d nela tudo, por bens da
dgua que tem...”

Nota-se durante os escritos desta época, que o objetivo, entre outros, era

o de desvendar, devastar, usufruir dos bens da Terra.

Essa maneira de agir estendeu-se até o momento que o sentido da
palavra extingdo, faz-se presente com o perigo do esgotamento dos bens da terra,
implicitamente retratando, apos tamanhas apropriactes sem limites.

Atualmente vivencia-se 0 mesmo encantamento das descobertas, porém
no sentido inverso, pois agora, deseja-se chegar na totalidade, unindo as partes,
para desfragmentar, para reconstrﬁir a unidade, periodo de globalizagdo da
economia, das culturas, das comunicagdes, enfim, momento de “pensar globalmente
e agir localmente’. (GADOTTI, 2000. p.36).

Ao tentar descrever a visdo proposta por Gadotti e comparando-a,
notariam-se diversas diferencas entre os valores atribuidos por Caminha. Poderia-
se, por exemplo, descrever uma realidade virtual, que antes nao existia, como:
Internet, telefonia digital, desenhos digitais, bichos de estimagdes virtuais, bancos e
escritorios virtuais, a era da robdtica, dos avangos tecnolégicos, enfim elementos
que inegavelmente sdo necessarios para contribuir ao progresso, mas também

distanciar os seres humanos do convivio social.

1.2.  NA HISTORIA MUNDIAL

A partir das Ultimas décadas a questdo ambiental tornou-se uma
preocupacdo mundial. A grande maioria das nagdes do mundo reconhecem a
emergéncia dos problemas ambientais. A destruicdo da camada de ozdnio,
acidentes nucleares, aiteragbes climaticas, desertificagdo, armazenamento e
transporte de residuos perigosos, poluicdo hidrica, poluicdo atmosférica, pressdo
populacional sobre os recursos naturais, perda de biodiversidade sdo algumas das
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questdes a serem resolvidas por cada uma das nagbes do mundo, segundo suas

respectivas especificidades.

Entretanto, a complexidade dos problemas ambientais exige mais do que
medidas pontuais que busquem resolver problemas a partir de seus efeitos,

ignorando ou desconhecendo suas causas.

A questao ambiental deve ser fratada de forma global, considerando que
a degradacdo ambiental é resultante de um processo social, determinado pelo modo

como a soctedade apropria-se e utiliza os recursos naturais.

Néo é possivel pretender resolver os problemas ambientais de forma
isolada. E necessario introduzir um nova abordagem decorrente da compreensao de
que a existéncia de uma certa qualidade ambiental esta diretamente condicionada

ao processo de desenvolvimento adotado pela nagdes.

O modo como se da o crescimento econémico, comprometendo 0 meio
ambiente, seguramente prejudica o prépric crescimento, pois inviabiliza um dos
fatores de producdo: o capital natural. Natureza , Terra, espago devem compor o
processo de desenvolvimento como elementos de sustentagdo e conservagdo dos
ecossistemas. A degradagcdo ou destruicdo de um ecossistema compromete a
qualidade de vida da sociedade, uma vez que reduz os fluxos de bens e servicos

que a natureza pode oferecer & humanidade.

Logo, um desenvolvimento centrado no crescimento econdmico que
relegue para segundo plano as questdes sociais e ignore as aspectos ambientais
n@o pode ser denominado de desenvolvimento pois de fato frata-se de mero

crescimento econdmico.
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1.3. AGOES PARA FORMAR CIDADAOS QUE CONVIVAM EM HARMONIA
COM O MEIO AMBIENTE

Uma das formas de levar educacdo ambiental 8 comunidade & pela a¢do

direta do professor na sala de aula e em atividades extracurriculares. Através de

atividades comoc leitura, trabalhos escolares, pesquisas e debates, os alunos

poderdo entender os problemas que afetam a comunidade onde vivem; a refletir e

criticar as agbes que desrespeitam e, muitas vezes, destroem um patriménio

(ecossistema) gue é de todos.

Os professores s&o o elemento fundamental no processo educativo pela
conscientizagio sobre os sociedade dos problemas ambientais, pois devem buscar
desenvolver em seus alunos habitos e atitudes sadios de conservacdo ambiental e
respeito a natureza transformando-os em cidaddos conscientes @ comprometidos

com o futuro do pais.

Além da barreira estritamente sécio-econdmica, de base politica e
ideolégica, pretende-se colocar freios no atual ritmo de utilizagdo dos recursos
colocados a disposi¢éo pelo meio ambiente. Faz-se necesséario apropriar-se dos
recursos naturais de modo que satisfagam as necessidades da geracgéo
contemporanea, aliada & garantia de que possam ser utilizados pelas geracdes
futuras. Surgem entdo, diversos caminhos, dos quais ganham destaque dois: o
ecodesenvolvimento e ¢ desenvolvimento sustentavel, as vezes confundidos ou

tomados como evolugao conceitual um do outro.

1.3.1. O Ecodesenvolvimento

Conceito langado na década de 70 por Maurice Strong e apropriado pelo
economista francés Ignacy Sachs na década de 80, que ¢ aprofundou teoricamente,
propGe a imposicdo voluntaria de um teto de consumo, onde haveria uma co-
responsabilidade entre as nagdes, para a limitacdo do consumo de bens materiais.
Busca a implementag&o de uma estratégia de desenvolvimente comprometido com a
prudéncia ecoldgica e justica social, assentada numa estratégia de transicao

baseada nos seguintes principios:
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a) extensio temporal de varias décadas (40 a 50 anos);

b) responsabilidade dos paises ricos pelos custos de transicdo e do
esforgo de ajustamento técnico;

c) concepgéo de politicas piuridimensionais e reorientagdo do progresso
tecnoldgico;

d) mudanc¢as de estilo de vida.

1.3.2. Desenvolvimento Sustentavel

Contrapondo-se a pregacédo do ecodesenvolvimento, surge 0 conceito
do desenvolvimento sustentavel, assim entendido como o que satisfaz as
necessidades das gerag¢des atuais sem comprometer as necessidades das futuras
geragbes. No entanto, coloca sobre a pobreza a responsabilidade pelo atual estado
de degradagéo ambiental. Propde a erradicacdo da pobreza & medida que se atinja

um piso de consumo, baseadoe no nivel atual de consumo dos paises ricos.

Foi em 1987 que a Comissdo Mundial de Meio Ambiente e
Desenvolvimento das Nagées Unidas apresentou aoc mundo um relatdrio
(denominado de Relatério Brundland) sobre o tema desenvolvimento. Esse relatorio
apresentou o conceito de desenvolvimento sustentavel além de afirmar que um
desenvolvimento sem melhoria da qualidade de vida das sociedades ndo poderia ser

considerado como desenvolvimento.

O relatério Brundiand definiu desenvolvimento sustentavel como um
desenvolvimento que satisfaz as necessidades do presente sem comprometer a

capacidade das futuras geragdes de satisfazerem as suas.

Pode-se considerar, portanto, desenvolvimento sustentavel como o
desenvolvimento que tratando de forma interligadé e interdependente as variaveis
econdmica, social e ambiental € estavel e equilibrado garantindo melhor qualidade
de vida para as geracbes presentes e futuras.
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E certo que a implementacdo do desenvolvimento sustentavel passa
necessariamente por um processo de discussdo e comprometimento de toda a

sociedade uma vez que implica em mudangas no modo de agir dos agentes sociais.

No processo de implementagdo do desenvolvimento sustentavel a

educacdo ambiental torna-se um instrumento fundamental.

O sucesso das agdes que devem conduzir ao desenvolvimento
sustentavel dependerd em grande parte da influencia da opinido publica, do
comportamento das pessoas, e de suas decisdes individuais. Mesmo considerando
que existe certo interesse pelas questdées ambientais ha que reconhecer a faita de

informagao e conhecimento dos problemas ambientais.

Logo, a educagdo ambiental que tenha por objetivo informar e sensibilizar
as pessoas sobre os problemas (e possiveis solugdes) existentes em sua
comunidade, buscando transforma essas pessoas em individuos que participem das
decisbGes sobre seus futuros, exercendo desse modo o direit'o a cidadania torna-se

instrumento indispensavel no processo de desenvolvimento sustentavel.

1.3.3. Um Breve Sobre as duas Teorias

Diferengas a parte, é preciso destacar que ambas as teorias postulam a
sustentabilidade do desenvolvimento, tendo como principio ético basico o direito das
geraghes futuras, considerando ainda as comunidades interessadas no envolvimento
dos processos decisorios, levando-se em conta, ainda, 0 componente ambiental em
pé de iguaidade com os critérios econdmicos. Chocam-se em nivel ideoldgico,
principaimente no que diz respeito ao envolvimento do mercado. O debate tem
rendido inclusive o aparecimento de novos conceitos, embora algumas confusdes de
ordem académica tenham surgido, devido & falta de apropriagdo conceitual e &
quase hegemonia do termo “sustentavel”, como novo paradigma do desenvolvimento

econdmico que se espera para ¢ Século XXI.
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1.4. O CAMINHO INVERSO
Na atualidade vive-se momentos de crise generalizada, de desperdicios,

de individualismo, do descuido, de confusido de valores, do crescimento
desordenado e da perda da identidade. Esses, entre outros motivos, conduzem a
degradacéo da Terra, denuncia-se assim, a necessidade de reverter essa situagao,
de forma a, reformula as atitudes, a visao sobre relagdes sociais e naturais, assim

como criar caminhos para essa reversao.

Ao conceber estas reflexdes, percebe-se que mais que o fim do mundo,

deseja-se o fim deste “tipo de mundo”.

Assim o fim deste “tipo de mundo” poderia propiciar, a necessidade do
reconhecimento do ser humano, ndo sé como vitima, mas como sujeito de sua
propria ag&o, para assim, compreender e agir no espaco de seus direitos e deveres.
Neste sentido chama-se a atengdo para a linha de conceituagdo de Educacdo
Ambiental apresentada neste trabalho, como enuncia Boff (p.17, 1999), “precisamos
de um novo paradigma de convivéncia que funde uma relagdo benfazeja para com a

Terra.”

Pretende-se com este trabalho contribuir para o rompimento da
concepgdo em que a Educagdo Ambiental vincula-se aos aspectos fisicos e
geograficos e influencia-se pela visdo ecoldgica e reduzida ao calendario de datas
de comemoragdo escolares, como: Dia do Meio Ambiente, Dia da Arvore, entre
outros.

Ao recuperar os aspectos humanisticos e a interdisciplinariedade do
assunto nas instituictes de ensino, cria-se um conceito de Educagio Ambiental para
atender as necessidades atuais. Estas reflexdes novamente suscitam os

pensamentos de Leonardo Boff:

“..Cresce semanalmente um novo paradigma de re-ligagdo,
de re-encantamento pela natureza e de com-paixio pelos que
sofrem; inaugura-se uma nova ternura pdra com a vida e um
Sentimente auténtice de pertenga & amorosa Mae-Terra...”
(Boff, 1999 p.25-26)
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Assim sendo, para tentar redescobrir uma maneira de viver
sustentaveimente, com ¢ desenvolvimento tecnoldgico e capitalista, onde o sistema
econdmico visa somente o capital, gerando um regime social em que os meios de
producéo sao mais valorizados que os proprios individuos que o produzem, faz-se
necessario reconstituir os conceitos, principaimente aquele relacionado a

apropriagdo da vida e dos bens do planeta.

Especialmente para esta finalidade a Educagdo Ambiental se reconstitui-
se com novos significados, novos pressupostos de formagdo e para considerar o
meio, antes de “impor” o conceito para possibilitar assim a construcdo do mesmo,

segundo a necessidade do grupo.

O vocébulo sustentabilidade inserido em compéndios de Educagéo
Ambiental, torna-se apropriado neste trabalho, na medida em que, como considera
GADOTTI (2000 p. 34-35):

“..Desenvolvimento e sustentabilidade, seriam logicamente
incompativeis. Para nés é mais do que qualificativo do
desenvolvimento,

Vai Além da preservagio dos recurses naturais e da
viabilidade de um desemvolvimento sem agressio ao
ambiente, Ele implica um equilibrio do ser humano consigo
mesmo e em consegiiéncia, com o plancta (e mais com o

universo).
A sustentabilidade que defendemos refere-se ao prdprio
sentido de tudo gue nos cerca...”

Esta enunciagdo de sustentabilidade, re-significada, desvincula-se do
conceito restrito de base econdmica, por ser concebida com aspectos humanisticos,

éticos e morais.

Junto a necessidade de reconstituir a dignidade, de resgatar valores, de
rever posicionamentos e de promover conscientizagio nos processos de ensino-
aprendizagem nos valemos do educador brasileiro, Paulo Freire, que nos indica

caminhos dentre seus escritos e reflexGes sobre: Escola Cidada, Pedagogia do

Oprimido e a Ecopedagogia.

Seguindo esse pensamento de renovagao Paulo Freire nos revela:
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“Uma das qualidades mais importantes do homem novo e da
nuilher nova é a certeza qute tém de que nio podem parar de
caminhar e a certeza de que cedo o novo fica velho se nio se

renovar...”
{Paulo Freire, 1997p. 86).

Esse renovar para Educagdo Ambiental apresenta-se com o rompimento
da forma pragmatica, a qual vincula-se ©os conteldos na ordem curricular
estabelecida e com a condigdo de ceder espago para a opgdo de uma nova viséo,

onde a conceituagdo cria vincutos com a reflexao.

1.5. A AGENDA 21
O documento intitulado “Agenda 21" é considerado como uma das mais

importantes convengdes diplomaticas do Século XX. Assinado na Conferéncia das
Nagbes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada no Rio de
Janeiro, em 1992, introduz no plano da globalizagdo um novo paradigma de
desenvolvimento, que reconhece a esgotabilidade dos recursos naturais e reclama
por um esforgo no combate ao desperdicio, que objetiva mudar os padrdes
perdularios de consumo que tiveram lugar na civilizag3o p6s-revoluggo industrial. O
capital social torna-se, no documento, tdo ou mais importante que o capital
produtivo, o que leva & necessidade da promogio da vida humana, através da
educagao, conscientizagdo, progresso da ciéncia e tecnologia, além da valorizacao
das estruturas participativas e associativas. Seu foco & a sustentabilidade em todos
os aspectos: ambiental, cultural, social, etc., tendo como principal pilar a ética, como
freio necessario & ambigdo, ao individualismo e a quaisquer outras formas de

convivéncia predatéria.

O fortalecimento da ciéncia para atingir o desenvolvimento sustentavel
exige que o conhecimento cientifico busque ser ao maximo compativel com o
conhecimento tradicional disponivel. Ao mesmo tempo, é imprescindivel a solidez
cientifica dos planos de manejo e desenvolvimento ambientais. Os novos métodos
devem ser desenvolvidos para vincular seus resultados aos conhecimentos
empiricos das diferentes culturas, e deve proporcionar mecanismos para a previsao
antecipada de possiveis impactos para a formulacdo de solugdes preventivas.
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A Agenda 21 reconhece a educagdc como um processo de
desenvolvimento de potencialidades, tanto a nivel individual como das comunidades.
O ensino sobre meio ambiente deve necessariamente utilizar métodos informais ao
lado dos formais, de modo integrado as demais disciplinas e abordando ndo s6
temas fisico-biolégicos, como socio-econdmicos e do desenvolvimento humano
(incluindo o espiritual). Aborda a necessidade de sensibilizagio do publico sobre os
problemas ambientais, fomentando a participagdo nos processos de decisdo e o
senso de responsabilidade pessoal, com conseqiente motivagdo e dedicacdo em

relacdo ao desenvolvimento sustentavel.

1.6. EDUCAGAO AMBIENTAL E OS PCN'S

A Educacio Ambiental proposta nos Parametros Curriculares Nacionais,
como um dos temas transversais, apresenta-se como uma entre outras
necessidades atuais. Busca-se reeducar o olhar, em prol de cuidar de tudo que
existe no planeta. Essa dtica de cuidado, vem fundar nova ética, em gue a

compreensao & geradora da capacidade de inspirar valores e atitudes.

Observa-se entdo que essa oOtica de cuidado se opde ao descuido,
descaso, ao descompromisso, tal conceito baseia-se no zelo, na atencdo, no comum
e no incomum entre todas as relagbes existentes, representa-se entdo, uma atitude

sobre a vida de maneira consciente, uma relagdo mais atenua entre a acéo e a

reagao.

Assim, se antes a preocupacgdo era em como atuar no meio ambiente, na
atualidade a preocupagdo apresenta-se em como atuar e preservar 0 meio

ambiente.

Junto a esta nova preocupagdo, o conceito de educar também indica
transformacao, pois se antes vinculava-se a transmiss3o de conhecimento, neste

momento apresenta-se diretamente relacionado com o sentidoe de “encantar'”.

' BOFF, L. Transformar com-paix8o. Petropoiis: Vozes, 1999.
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Assim, busca-se o0 encanto do saber, 0 despertar de uma nova vis&o, algo que
encontra-se adormecido, por meio de tantas infermacgdes sem sentido com o real,

como teorias e conceitos sem vinculos diretos com a vida.

_ Através desse despertar percebe-se que a Educagido Ambiental faz parte
do cotidiano e descobre-se a necessidade da participacio, da conquista de um novo
olhar sobre a vida, como florescer, como renascer e fazer reflexbes sobre os direitos
e deveres que envolvem as questdes, para assim considerar o meio social e 0 meio

natural indissociaveis.

Deste modo percebe-se a Educag@o Ambiental como um caminho para
viabilizar novas conquistas, fambém uma perspectiva nova nas propostas

curriculares que inclui 0 ser humano nos curriculos, de forma a romper os

paradigmas preestabelecidos.

Entretanto, considerando a grande importancia tedrica, o conceito de
Educag&o Ambiental aqui escolhido apresenta-se seguindo por dois caminhos:

1. “A Educagdo Ambiental como um agente mantenedor” ou

2. "A Educagdo Ambiental como um agente transformador”.

Espera-se que este estudo sobre a Educagdo Ambiental possa contribuir
para pretende-se permitir o reconhecimento do “eu”, integrante do universo, para
questionar e agir de forma responsavel tanto em relagcdo aos seres humanos e
possibilitando as reflexdes sobre as questdes éticas e morais que estio implicitas

entre o meio ambiente e a sociedade.

Para isso, existe a necessidade que o educando saiba que faz parte da
dinamica do universo, reconhecendo que interage com o meioc em que vive, que

sofre influéncias bioldgicas culturais, sociais e afetivas.

Através do conceito de Educagdo Ambiental adotada neste trabalho,
pretende-se como proposta fundamental revelar ao aluno o seu pape! como agente
mantenedor ou como agente transformador, para que ele consiga se posicionar
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diante da notavel diversidade da vida existente na Terra, das caracteristicas dos
diferentes grupos de seres vivos e suas agbes no meio ambiente, e, de maneira
gradativa agucgar a curiosidade sobre o0 assunto, despertar o interesse sobre o

conhecimento do “Ser” e do “Agir’ e da relagdo existente entre eles.

“.Assim, a educagdo ambiental deve ser entendia como
educagdo politica, o sentido de que ela reivindica e prepara os
cidaddos para exigir justica social, cidadania nacional e
Planetdria, autogesiio e dtica nas relagbes socais e com a
natureza.” (Marcos Reigota, 1994. p.10)

Ao finalizar a Educa¢do Ambiental como educagdo politica, enfatiza-se

entdo a questao da ética, para assim priorizar a questao do “por que” fazer.



*......-.'.'.’.-.O....C.‘.'..:.fﬂ-.....Q.‘.-..J'..'........U'.."..-.

15

2. EDUCAGAO AMBIENTAL, COMO UM AGENTE MANTENEDOR

“Contando com um professor gue, expunha as ligies que os
alunos seguiam atentamente e aplicava os exercicios que os
alunos deviam realizar disciplinadamente”

(SAVIANI, 1995)

Num contexto, em que a Educacdo Ambiental apresenta-se como um
agente mantenedor que parece denunciar ‘que ha algo de podre no reino da
educacdo” (KUPFER, 1997), percebe-se que essa denuncia se oculta, na medida

em que, a educacao atual ndo muda e ainda ajuda a manter as condi¢cdes sociais

atuais.

Percebe-se a influéncia dos valores na conceituacdo do termo numa
linguagem bem simples, a classificagdo conduz-se por meio dos significados que the

séo atribuidos, assim assumem propdsitas de acordo com o contexto.

Sabe-se que o ser humano ndo é um ser passivo, por isso, perante
determinada situa¢do, cada um reage de acordo com sua escala de valores, mas
sem dividas os estimulos do meio conduzem as decisdes. Sendo assim, alguns
procuram transformar a situagéo e outros pretendam manter, pois ela corresponde a
seus valores, diante do fato, prevalece o de maior poder.

Sendo assim, a educacdo prevista para essa conceituagdo apropria-se
dos valores burgueses, inclusive pretende-se estabelecer hierarquias de valores.
Utilizando-se da Educacdo Ambiental como uma gente mantenedor para propagar
Os interesse deste grupo em manter suas condi¢des, a qual a de muitos deles,

origina-se pela apropriagéo dos recursos do meio.

O professor segundo essa concepgdo, identifica-se com o perfil de
detentor do “saber reconhecido”®, o transmissor deste saber, representante do atual

regime social quer incorporar nos alunos tal regime e adapta-los aos sistema de vida
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e aos valores que a sociedade propde; sem perceber que exercem um papel de

conservagao, apenas transmitem os conceitos.

O aluno por sua vez apresenta-se como uma férma vazia, que pretende-
se preencher com valores dominantes, assim ac receber o “saber reconhecido” ele o
aceita como verdadeiro e unico, mesmo sem ligagdo com sua visdo de mundo, afinal
o conhecimento aponta-se como dissociado do real. Observou-se nestes alunos
caracteristicas passivas, traduz-se entdo uma forma de Educagdo Ambiental dentro

dos limites conceituais. Abordada neste trabalho como uma Educagdo Ambiental

mantenedora.

Com relag&o a escola, percebe-se o vinculo direto com a educacgio, pois
neste contexto a escola refere-se ao unico local aceitavel para ocorrer o processo
ensino-aprendizagem ou aprendizagem-ensino. No sentido desta afirmacao, Giroux

(1997. p. 147-148) nos revela que:

“w Ao mesmo tempo reproduzinde e legitimando as
ideologias capitalistas.

A expressdo mais dbvia desta abordagem pode ser vista no
discurso positivista, neste caso, toma-se como preocupagies
mais importante 0 dominio de técnicas pedagdgicas e a
transmissdo de conhecimento instrumental para a sociedade
existente. Na visdo de mundo tradicional, as escolas sio
simples locais de instrugées..”

Segundo essa afirmagéo, percebe-se que o principal objetivo da escola e
da educagdo ambiental, constitui-se em alienar os grupos oprimidos, impondo a
ideologia vigente, para com isso reproduzir a cultura dominante, como caminho de

dominagéo e para manter as condigbes atuais.

Dentro destas instituicdes, os conhecimentos e valores prévios dos
educando revelam-se invalidos , sendo assim o saber oficial torna-se distante da

realidade e pronto para ser digerido pelo aluno.

Seguindo por essa visdo mantenedora, a educacdo ambiental apresenta-

se para atender aos interesses dominantes, refere-se a um discurso pragmatico,
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com condigées mecanicistas e conteudistas, gerando-se assim um posicionamento

reprodutivista.

Desta forma, a educacdo ambiental insere-se no sistema educacional
como um dos temas transversais dos Parametros Curriculares Nacionais, apenas

como mais uma disciplina curricular.

Observou-se que a aparigdo da educagdo ambiental nas instituicbes faz-
se diante de momentos especificos e vincula-se os conceitos aos aspectos fisico e
geograficos, assim como influencia-se por uma visdo ecolégica de maneira a
restringir o termo “Educagéo Ambiental” o maximo possive!, assim o aluno percebe

que existe, mas nao insere-se nos fatos.

Prosseguindo neste esse caminho, as situacdes apresentam-se distante
da vida do aluno. Como: Sabe-se sobre o efeito estufa, mas em que isso pode
afetar as condigbes de vida ou como minimizar o problema torna-se desnecessario
colocar, seguindo por esta conceituagdo. Sendo assim aprende-se sobre educagio
ambiental de forma descontextualizada, refere-se ao conceito como mais um
conhecimento, perdendo-se a oportunidade de inserir questdes, de levar o educando
a sentir-se como um agente ou como uma vitima diante dos fatos.

Essa teoria nos vem apontar a necessidade de garantir a preservacdo de
determinadas espécies animais e vegetais ou de recursos naturais, gue embora
essas questées sejam importantes, ndo séo Unicas e omitem fatores a serem
considerados como: as relagdes existentes entre a humanidade e a natureza e as

influéncias econdmicas e cuiturais que as envolvem.

Tais relagbes colocam o homem contemporaneo em busca de respostas,

tal como afirma Marcos Reigota (1994. p.11):

“..0 homem contemporineo vive profundas dicotomias.
Dificilmente se considera um elemento da natureza, mas
come um ser a parte, observador ¢/ou explorador da mesma,
Esse distanciamento fundamenta as suas agées tidas como
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racionais, mas cujas consegiiéncias, graves exigem dos
homens, nesse final de século respostas...”

Tal situagdo, em que o0 homem representa-se como observador ou
explorador e a natureza como um elemento a parte, apresenta-se como fruto da

educagado ambiental que defini-se com o objetivo de manter.

Sendo assim, a aprendizagem revela-se de maneira teorizada e
mecéanica, baseando-se sempre no conteldo programatico assim ao invés de ser
uma “construgdo progressiva e ativada pela experiéncia e pela relagao reciproca da
crianga com seu meio (Fehner, 1987 p. 56), tem sido algo massacrante e
desagradavel, uma vez que essas desconsideragdes sobre a visdo do individuo e a
supervalorizagao do conteudo sdo motivadores de uma carreira de desadaptacdes e

fracassos. Situacbes essas que retratam-se ndc sé nas escolas, mas como no meio

em que 0 educando vive.

Pode-se realizar tal afirmagéo, cuja qual a educagdo ambiental revela-se
na escola e no meio, mesmo que a teorizagdo mantenedora ndo aceite o fato, pois

verifica-se a realizacdo dos objetivos, a medida que 0s mesmo revelam-se durante

o cotidiano do educando.

Atée mesmo na educacdo ambiental como agente mantenedor apropria-se
desta afirmagéo, visto que observa-se a concretizacio dos objetivos na relagao entre
o conceito e sua aplicagdo de acordo com a teoria da disciplina, no caso, manter as

condigdes.

As disciplinas s&o abordadas nesta concepgdo de educagdo ambiental de
maneira dissociadas, assim a tradicional separacdo entre humanas, exatas e
naturais vem por afirmar as condigdes de conceituagdo do termo. Esse fato facilita a

condigdo de reproducéo e de manter as exploragGes do natural e do social existente.

Para isso a educagdo ambiental proposta vem por afirmar um

conservadorismo bioldégico que na verdade existe como um conservadorismo

politico.
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Isto significa que a proposta tebdrica se funde aos principios politicos

atentando a um conservadorismo imaginario, teorizado enfim, sem fundamentos.

Leonardo Boff, 1999, p. 97-98 atenta-se para:

“.Ora, a ideologia latente no modo-de-ser-trabalho-
dominagdo é a conquista do outro, do mundo, da natureza,
na forma do submetimento puro e simples. Esse modo de ser
mata a ternura, liguida o cuidado e fere a esséncia
humana...”

Seguindo por esse caminho forma-se uma ditadura de exploracdo, com a
voracidade produtivista e com a forgca do consumo capitalista, percebe-se uma

pedagogia da razdo calculatdria e bancaria.

Revela-se assim uma educagédo ambiental como um agente mantenedor,
cujas estruturas representam-se como exasperacdo do humano e uma maneira de
exauris os recursos naturais, sem a percepgdo do fato, pois existe toda uma

fundamentacgao para ocultar.

2.1. LEGISLAGAO E POLITICAS PUBLICAS AFIRMATIVAS
Seguindo a orientagdo geral tragada pela Agenda 21 e pelos demais
documentos e tratados internacionais, o Brasil vem adotando em sua legislagdo os

avancos tedrico-metodologicos verificados na ciéncia.

A comecar pela Constituicdo de 1988, que em seu artigo 225 elege o
meio ambiente ecologicamente equilibrado como direito subjetivo de caréter difuso e
imp&e tanto ao poder publico quanto a coletividade o dever de defendé-lo, inclusive
atraves de promog&o, pelo poder publico, da Educacdo Ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do ambiente. Este
artigo consolida o que ja havia sido inscrito na Lei n° 6.938/8 1, de Politica Nacional

do Meio Ambiente, no seu artigo 2°, inciso X.
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Ainda na Constituicdo, verifica-se no art. 205 que 0 mesmo coloca a
educacgéo como direito de todos, dever do Estado e da familia, e tem o objetivo de
desenvolver plenamente ¢ individuo, preparando-o para o exercicio da cidadania e

qualificacdo para o trabalho.

Outros dispositivos constitucionais favorecem praticas de Educacgdo
Ambiental, embora ndo explicitamente. S&o os que fixam direitos e deveres
individuais e coletivos (art. 5° e incisos), normatizam o ordenamento urbano (art.
182), regulamentam a ciéncia e tecnologia (arts. 218 e 219), determinam parametros
para politicas e praticas de salide (art. 196 e segs.), orientam o respeito as
manifestagdes culturais (arts. 215 e 216) e impdes limites & comunicacdo e

propaganda (art. 220 e segs.)

O processo de reconhecimento da Educagio Ambiental como politica
publica consolidou-se com a sangdo, em abril de 1999, da Lei n° 9.795, que
disciplina a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA). Esta lei informa a
Educagdo Ambiental como componente essencial e permanente da educacdo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis, de
maneira formal e nZo-formal. Proibe, ainda, o estabelecimento da FA como
disciplina isolada, devendo ser tratada como tema transversal, ou seja, como uma
linha que permeia todas as outras, como um mecanismo que permita e facilite a

passagem da realidade ambiental, dando um sentido social a praxis educativa.

Em sede de pailiticas publicas, a abordagem da EA vem sendo explicitada
e desenvolvida atraves da fixagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais, para o
ensino formal, e no ambito do ensino ndo-formal, vem sendo adotada como um dos
principais instrumentos para implantagdo de politicas de conservagido e
desenvolvimento sustentdvel de diversos biomas presentes no territério nacional.

De modo geral, a legislagdo brasileira é extremamente avancada nas
Questbes ambientais, o que € um fator positivo para préticas de Educacio
Ambiental, ja que a norma, stricto sensu, tem a fungdo de ser balizadora das praticas
cotidianas da sociedade, que a recepciona ou n&o, a depender das multiplas
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situacdes que podem ser verificadas em dado momento historico.

Existem inumeros principios e dispositivos legais que condicionam a
participagdo popular na formulagdo de politicas e na gestdo de espacos publicos,
que precisam ser aproveitadas pelas comunidades, diretamente ou através de
representantes legitimos (da prépria comunidade), que necessariamente passarédo
por um processo de conscientizacdo ambiental que os capacitara para o exercicio da

cidadania participativa.
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3. EDUCAGAO AMBIENTAL, COMO UM AGENTE TRANSFORMADOR

“...Educar para a cidadania planetdria implica muite mais do
eu uma filosofia educacional, do que o enunciade de
Principios. A educagiio para a cidadania planetiria implica
uma revisdo dos nossos curriculos, uma reorientagio de
nossa visio de mundo da educagldo como espago de insergio
do individue...” (GADOTTI, 2000. p.142)

Para entender melhor essa conceituagdo analisada aqui como um
agente transformador, faz-se necessario ressaltar alguns aspectos sobre o pais e a
educacgdo, para assim, refletir sobre o atual, considerar o passado e idealizar o

futuro.

3.1. EDUCAGAO AMBIENTAL ENFOQUES SISTEMICOS E
INTERDISCIPLINARIDADE

A Educag¢do Ambiental, como recomendada no documentoc oriundo da

Conferéncia de Tbilisi (1977), deve ser abordada sob os enfoques interdisciplinar e

sistémico.

Com o objetivo de avancar na discuss&o, faz-se necessario proceder a
algumas demarcagdes conceituais. A interdisciplinaridade, aqui, & entendida como
um sistema de alto grau de cooperagéo entre disciplinas conexas, de forma que o
conhecimento obtido no final do processo interativo resulte na consecucdo de um
axioma comum a todas delas, com conseqilente enriquecimento tedrico de cada
uma (JAPIASSU — 1976:74). Nao se confunde com a multidisciplinaridade,
tampouco com a pluridisciplinaridade, postc que ambas realizam apenas um
“agrupamento” disciplinar, sem resuitar em verdadeira interagdo, embora haja ainda

uma certa confusao conceitual.

Tem-se como conceito de pensamento sistémico a capacidade de ligar e
interligar os fen6menos, de forma que as distingdes entre as partes de um sistema
sejam menos importantes que o conjunto, que é formado pelas partes e pelas

relagdes entre elas.
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A Educagdo Ambiental (EA), segundo MEDINA (1998), é um:

“processo gque consiste em propiciar ds pessoas uma
compreensdo critica e global do Ambiente, para elucidar
valores e desenvolver atitudes que thes permitam adotar uma
posigde consciente e participativa a respeito das questdes
relacionadas com a conservacgio e adeguada utilizacio dos
recursos naturais, para a melthoria da gualidade de vida e
eliminagdo da pobreza e do consumo desenfreada”.

Ressalta ainda como objetivo da EA:

“a construgio de relagées sociais, econémicas e culturais
capazes de respeitar e incorporar as diferengas (minorias
étnicas, populacdes tradicionais), a perspectiva da mulher, e
a liberdade para decidir caminhos alternativos de
desenvolvimento sustentdivel respeitando os limites dos
ecossistemas”.

Desta forma, a EA pressupde uma muitipla viséo dos fenémenos, de
forma que atue como catalisadora do conhecimento das questées ambientais, num
paradigma voltado para a complexidade, pronto para aceitar e incorporar diferencas
e experiéncias diversas, de modo que ao final seja atingido um alto grau de
autonomia pessoal e coletiva das partes envolvidas. E um processo coletivo, onde
nao ha lugar para “donos da verdade’ (como comumente se comportam os
teécnicos), mas individuos que interagem mutuamente, cooperando entre si, visando
ao desvelamento da realidade para propor avangos e solugdes conjuntas para os

problemas encontrados.

Sabe-se da dificuldade de se tratar as questdes ambientais sob esse novo
enfoque no mundo capitalista, hegemonizado epistemologicamente pelo
cartesianismo fragmentador. Mas a pratica cotidiana de buscar novas abordagens
que revelem o novo paradigma ndo sé no discurso, mas também na préxis (reflexao-

agao-reflexdo) da trajetoria sdcio-ambiental pode levar a uma modificagdo nesse

quadro.

Ao apresentar a Terra como uma Unica comunidade, GADOTTI nos acena
com um novo paradigma para a pratica pedagogica, juntamente com os novos

conceitos sobre os caminhos da educacao.
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A tendéncia abordada, apresenta-se para atender as necessidades atuais,
j& que se trata do Brasil, um pais que quer se inserir neste mundo globalizado, ao
tentar caminhos fora dos limites curriculares. Um sentido novo de pais e de
Educacéo, assim como de planetariedade, enfim em que a Terra é vista, como um
ser vivo e ao considerar os variaveis agentes, desperta-se entdo o interesse e a
acéo em prol de uma melhor qualidade de vida, isto torna-se um impulsc para

Educacéo Ambiental como agente transformador.

Considera-se que o0s avangos tecnoldgicos apresentam-se com
infindaveis comodidades e facilidades, assim como a incontestave! destruicdo do

planeta.

Diante deste fato, faz-se necessario entender e repensar na acdo da
educacéo, para atender as condigOes de vida atuais. Percebe-se em meio de tantos
avangos, o distanciamento humanoc, a degradag&o dos valores, o sedentarismo das

~condicdes fisicas entre outros dos “beneficios” ocultos que apresentam-se junto ao

desenvolvimento tecnolégico e a sociedade capitalista atual.

Essa tendéncia de Educagdo apresenta-se para encantar, incentivando
reflexbes para reeducar o olhar, que ajudam a sociedade a perceber os contornos da
civilizagdo e a formar a totalidade e reconhecimento da individualidade na sua

formagao.

Sobre essa consciéncia planetéria e a imensidéo de sua formagdo Edgar

Morin, (1994, p.6) expressa que:

“.A consciéncia ecologica levanta-nos um problema duma
profundidade ¢ duma vastidio extraordindrias. Temos de
defrantar ao mesmo tempo o problema da vida no planeta
Terra, o problema da sociedade moderna e o problema do
destino do Homem. Isto nos obriga a repor em guestio a
propria orientagdo da civilizacdo ocidental,

Na aurora do terceiro milénio, é preciso compreender que
revolucionar, desenvolver, inventar, sobreviver, viver, morrer,
anda tudo inseparavelmente ligado...".
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Para essa conscientizagdo, ao tratar de propostas educacionais, o
professor vem por modificar e modificar aquela visdo de que o aluno precisa
responder integralmente aos ensinamentos, percebe-se uma proposta fundamental

de dialogar e de participar reciprocamente educador-educando- meio.

Junto a esta condicdo de posiciocnamentos percebe-se que:

“. A verdade é que, depois de séculos de modernidade, o
vazio do futuro nido pode ser preenchido nem pelo passado,
nem pelo presente.

O vazio do futurp &tdo — 56 um futuroe vazio.

Penso, pois, que 56 hd uma saida: reinventar o futuro, abrir
um nove horizonte de possibilidades, cartografados por
alternativas radicais, ds que deixam de o ser.” (Santos, 1995.

p. 322).

As propostas de Santos demonstram que para reinventar o futuro, torna-
se indispensavel a “‘mediacdo pedagdgica’ pois afinal, sabe-se que a
competitividade pela existéncia é natural, porém & fundamental procurar um caminho
para que isso ocorra de maneira equilibrada. Um entre outros caminhos, apresenta-
se com a alternativa da Educagdo Ambiental como um agente transformador.

Segundo o estudo de LIMA(1997 p.210-1), a Educagdo Ambiental como

um agente transformador, € enunciada considerando-se:

A satisfagdo das necessidades bésicas da popuiacao:;

A solidariedade com as geragbes futuras;

A participagéo da populacéo envoivida;

A preservacio dos recursos naturais e do meio ambiente;

A elaboragio de um sistema social que respeite outras culturas e;

S

Programas de educagéo.
Nesta direcdo objetiva-se a veiculagdo entre o sentido da vida humana e o
sentido da vida do planeta assim como o envolvimento do social e do atual integrado

ao sistema educacional.
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Em outras palavras a Educagdo Ambiental aqui estudada, visa articular o
ensino ao interesse do educando, baseando-se na busca de uma nova visdo de
mundo, com integracdo de todos os setores, numa agdo local com pensamento
global, objetivando a solugdo de problemas comuns e articulando o contetido ao

interesse do aluno.

O resuitado dessa condicdo dialética (conteldo e realidade), junto a
busca da aplicacéo dos conhecimentos apreendidos sobre a realidade, apresenta-se

como a esséncia do saber.

Sob essa visdo, a Educagdo Ambiental, revela-se como uma acdo
pedagogica indispensavel ao processo de ensino, frente as necessidades atuais,
superando com isso a visdo mecanica e conteudista e pode, indubitavelmente, se

consistir como efetivo instrumento de melhoria na qualidade de vida individual e

coletiva.

Desta forma, necessita-se de um meio concreto para encontrar caminhos
possiveis para facilitar esta trajetéria. Para melhor processar o saber busca-se a
motivagdo e a orientagdo do educando, através da reflexdo sobre o contetdo

considerando sua relagdo com os meios: natural, cultural, social, entre outros.

No entanto, cabe lembrar que esses caminhos, podem ser adaptados
segundo as necessidades sécio-econdmicas, politicas, éticas e regionais, pois ndo
raras s@o vezes, em que padronizar os caminhos apresenta-se como se as

diferencas fossem inexistentes.

As consideragbes anteriores, tornam-se relevantes para o
estabelecimento dos caminhos desejados neste trabalho, uma vez que os diferentes
pressupostos que embasam ‘o fazer”, estdo condicionados as diferentes situagées
do papel da educac@o na formagdo do homem em sua estrita correspondéncia com
as necessidades basicas da sociedade. Nesse sentido GADOTTI (2000, p. 210) faz

a seguinte reflexao:
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“...0 cumprimento desta promessa depende da ampliagio e
aprofundamento do didlogo global requer wma mudanca
interior — uma mudanga no coragdo e na mente. Requer que
formemos agdes decisivas para adotar, aplicar e desenvolver a
visdo da Carta a Terra local, nacional regional e
globalmente. Diferentes culturas e comunidades encontrardo
suas prdprias e distintas formas de expressar a visio e
teremos muito que aprender uns dos outros”.

Deste modo, a educacdo Ambiental afirma-se como uma condicéo
essencial para viabilizar a redefinicdo de valores, as propostas de atuagdes, de
forma a tomar ciéncia das responsabilidades existentes nas acGes e nas anulagtes

diante dos fatos e a necessidade de compartilhar a aprendizagem.

Essas idéias relacionam-se bem com a amplitude do conceito de
“encantar”, pois dentro deste caminho descobre-se a necessidade da participacéo,
do cuidado, que na oOtica de BOFF (1999), este “..cuidado, funda uma nova ética,

compreensivel a todos e capaz de inspirar valores e atitudes...”.

Ao "encantar” percebe-se que o meio natural e social sdo indissociaveis,

busca-se entdo, um equilibrio entre os seres humanos e a natureza, com harmonia e

responsabilidade.

Ao aproveitar a escola como um espago privilegiado para aprendizagem,
a educagdo ambiental apresenta-se como um agente transformador, sendo este um
lugar apropriado para promover trocas de experiéncias, para relacionar os contelidos
e a vida. Para Carlos Minc (1994. p. 20):

“.. A [escrita] da Vida planta-se com amor e justica, cultiva-
se na terra produtiva, aduba-se com cultura, colhe-se com
cidadania, seus frutos repartem-se nos lares, nas mesas, onde
se alimente a esperanca de uma vida real gque valha a
pena...".

Sendo assim, condigdes de incentivo, de participacdo, de
questionamentos, de valorizagdo do coletivo e de consideragdo do individual, assim
como, o entendimento do contelido e sua relagdo com 0 real, tornam-se elementos
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de formacdo para esse conceito de Educagcdo Ambiental. Essa dimensao de

cidadania e de preocupacao com a conscientizagao fica clara quando:

“..Apesar da insensibilidude produtivista, aumenta a
consciéncia ecoldgica do pafs. As universidades ¢ os
institutos de pesquisas se dedicam cada vez mais a anualisar
todos as agressdes aos ecossistemas e a buscar alternativas
tecnoldgicas que  compatibilizem  desenvolvimento e
ecologia”. (Minc, 1994, p. 43)

Uma nova condicdo de agdo aproxima-se, onde os ‘bens da Terra”
apresentam-se mais proximos e expressam-se com a preocupagao do esgotamento,
0 ambiente visto como um patrimdnic genético e social, base de qualidade de vida.
Assim incorpora-se na sociedade a conscientizacdo da cidadania ecoldgica,

preocupa-se com o veiculo formador de acdo de conscientizagdo de preparo para o

-entendimento do conteudo e a reformulagio do saber.



000000 CC0000003000C000P0000000000C600800950000000080

29

4. O CURRICULO ESCOLAR DO ENSINO FUNDAMENTAL - SERIES INICIAIS - E
O PAPEL DA EDUCAGAQ AMBIENTAL

O debate sobre a questdo curricular tem se tornado mais intenso e
profundo entre os educadores nos Uultimos anos, e existem muitas razdes para que
isso esteja ocorrendo. A principal, sem duvida, relaciona-se ao fato de que os
educadores, especialmente os professores, aqueles educadores gue s&o
profissionais da sala de aula, tém sentido grandes dificuldades em enfrentar a
maioria dos desafios que a educagido tem Ihes colocado nos dias de hoje. Esses
desafios vdo desde responder a questdes praticas sobre que atividade propor aos
alunos daqui a alguns dias, como responder a questdes amplas do tipo: o que
significa promover a formagéo integral do cidaddo visando a guestdo do meio

ambiente,

Esta parte do estudo sobre a educacido ambiental nas séries iniciais tem
como finalidade principal contribuir com o debate em torno da questdo curricular,
principalmente sobre ¢ ponto de vista de quem esté na sala de aula, e fica cada vez
mais ansioso com a auséncia de respostas as suas perguntas sobre o trabalho

educativo a ser desenvolvido com os temas transversais.

Enquanto algumas dessas abordagens e opcgbes sdo indiscutiveis no
sentido de que afetam a prépria natureza do modelo, outras, em compensacéo,
podem ser consideradas simples opgbées ou abordagens técnicas ou tacitas,
conforme os casos, cuja modificagdo ndo alteraria a esséncia da proposta e além

disso poderia contribuir para melhora-fa substancialmente.

Entre os aspectos indiscutiveis, destaca-se muito sinteticamente trés que
diferenciam com maior clareza de outras propostas mais ou menos préximas. Em
primeiro lugar, a tdo propalada necessidade de relacionar qualquer proposta de
curriculo a uma reflexdo inicial sobre a natureza e funcdes da educacéo escolar na

sociedade atual. Querendo ou ndo, uma proposta curricular comporta sempre um
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projeto social e cultural, uma visdo do tipo de sociedade e de pessoa que se
pretende promover com a escela. A educagao escolar € antes de mais nada e
sobretudo uma atividade de natureza social com uma fungado basicamente
socializadora. Colocar o curriculo escolar como uma questdo puramente técnica,
psicopedagoégica e disciplinar, @ margem do contexto social e cultural no qual sera

implementado, € um erro que convém evitar cuidadosamente

Deve-se estar preparado para produzir grandes mudangas na instituicdo
escolar como um todo, desde sua organizacdo burocratico-pedagdgica, até sua

imagem perante a sociedade, incluinde aqui a profissdo de professor.

Em segundo [ugar, a escolha da concepgéo construtivista do ensino e da
aprendizagem como pano de fundo para tomar as multiplas decisdes que estdo em
conformidade com uma proposta curricular concreta. A inovagao curricular néo
consiste em apenas mudar, ou tentar mudar, o que se ensina e aprende na escola.
Tao importante quanto o que se ensina e se aprende é como se ensina e como se

aprende. Na verdade, hoje sabemos que ambos 0s aspectos sdo indissociaveis.

Em terceiro e ultimo lugar, a insisténcia na atencdo a diversidade de
capacidades, interesses e motivagdes dos alunos com pedra angular de um curriculo

respeitoso da concepgéao construtivista do ensino e da aprendizagem.

Que tipo de sociedade e pessoas queremos formar? O que é a concepgéo
construtivista de ensino e aprendizagem? Que capacidades, interesses e motivagdes
devemos considerar quando planejamos novas situacGes de aprendizagem? Essas
e mais uma enorme cole¢do de questdes, delas derivadas, poderiam ser formuladas
aqui. E essencial que ndo se deixe de lado a questdo fundamental para a

sobrevivéncia da espécie: 0 meio ambiente.

O curriculo € um elo entre a declaragdo de principios gerais e sua
tradugdo operacional, entre a teoria educacional e a pratica pedagégica, entre o
planejamento e a agao, entre o que € prescrito e o que reaimente sucede nas salas
de aula. E 16gico, portanto que a elaboracdo do curriculo ocupe um lugar central nos
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planos de reforma educacional e que freqlientemente ele seja considerado como
ponto de referéncia para guiar outras atuagdes (por exemplo, formac&o inicial e
permanente do corpo docente, organizagdo dos centros de ensino, confecgéo de

materiais didaticos, etc.) e assegurar, em ultima instancia, a coeréncia das mesmas.

Nas escolas 0 educador € um profissional que deve saber, entre outras
coisas, conduzir situagbes de ensino e aprendizagem. Ele planeja situagdes que, em
Ultima instancia, devem produzir aprendizagens por parte de seus alunos de

conteudos previamente escolhidos.

Mas o que deve um professor considerar na hora de planejar as situagdes
de ensino e aprendizagem se ele escolhe a concepgdo construtivista do ensino e da
aprendizagem como pano de fundo para tomar as muitiplas decisbes que estdo em

conformidade com uma proposta curricular concreta?

Lembremos alguns pontos: a escola &€ uma instituicdo complexa onde
diversos aspectos se encontram relacionados: organizacionais, administrativos,
pedagogicos e outros, e todos devem ser coordenados de modo a produzir um

processo de aprendizagem o mais efetivo possivel.

Um professor para agir deve considerar o estado inicial de seus
estudantes, a partir do qual ele construird propostas de ensino com o propdsito de
desencadear nos alunos um processo cognitivo e emocional que envolva 0s
conteudos eleitos no plangjamento, de modo a provocar construcdes de

conhecimento — ou seja, aprendizagens — relacionadas aqueles contetidos.

Estado inicial dos alunos é definido pelos conhecimentos prévios que eles
possuem sobre os conteados envolvidos em cada proposta de ensino e
aprendizagem. Conhecimentos esses que serdo a base com a qual os alunos
poderao fazer relagfes e construir significados para aquilo que estao aprendendo.

Para que haja constru¢do de conhecimentos e, pertanto, aprendizagem
efetiva, principalmente no ambito das questoes ambientais, € preciso que os
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alunos aprendam também o que € aprender. Esta preccupacéo deve se refletir na
pratica pedagdgica através de atividades que permitam realizar reflexdes de

natureza metacognitiva, isto é, aquelas que tratam de explicitar o que se esta

fazendo para aprender e por qué.

E importante ter bem clara a distingdo entre ensinar e aprender. Aquele
que ensina, planeja, faz escolhas, prepara propostas de ag&o, com criatividade
assim como aquele que aprende deve estabelecer relagbes criativas com os
contetdos tratados, envolvendo-se com o trabalho, questionando-se, construindo

novos significados e representacdes.

A avaliacdo € um processo que envolve sempre dois lados: é impossivel
avaliar a aprendizagem, sem avaliar ao mesmo tempo o ensino. Em outras palavras,
se a avaliacio detecta problemas na aprendizagem de um determinado conteudo, a
questdo a seguir deve ser: 0 que deve ter ocorrido durante o processo de
aprendizagem que gerou esse problema e como aprimorar as propestas de ensino

anteriormente planejadas para supera-lo com os alunos envolvidos, e evila-lo no

futuro?

Contetidos escolares incluem todas as formas culturais que a escola
considera importantes para a formagdo integral do cidaddo e envolvem a
aprendizagem daquilo que devemos saber (os fatos, conceitos e principios}), aquilo
que devemos saber fazer (os procedimentos) e aguilo que devemos ser (valores,

atitudes e normas).

As escolas devem funcionar em torno de uma grande equipe, que inclui
professores, orientadores, coordenadores, dire¢do, administragcdo (incluindo aqui
compras, manutencdo e limpeza, gréfica, secretaria escolar, atendimento as
familias, etc.), tendo sempre em vista seu objetivo maior: a educagdo. E devemos
lembrar que a educagao escolar é algo que ocorre, principalmente dentro das salas
de aula. Mesmo uma atividade de campo nao se prestara a boas aprendizagens se

0s alunos n&o estiverem com um certo espirito de sala de aula que Ihes proporcione
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um aprender divertindo-se.

Para o professor, que todos os dias esta diante de sua sala de aula, que
deve ter idéias sobre guando e como ensinar, a discussdo curricular deve,
necessariamente passar pelas questdes ecoldégicas, ser um potencializador de
sua capacidade de trabalho, ou seja, deve tornar seu trabalho mais eficaz e

também mais valioso.

O professor precisa trabalhar com objetivos que possuam diferentes
abrangéncias e duragdes. Deve-se ter objetivos gerais mais duradouros, que
orientem a acao pedagdgica em diregdo a uma educagao do individuo. Mas deve-se
também traduzir esses objetivos de longo prazo em propostas de trabalho para o
dia-a-dia. Para isso é preciso definir 0os conteudos a ensinar e em que profundidade
e abordagem ensina-los (objetivos finais e didaticos). Devemos ter um curriculo que
combine esse planejamento de longo prazo, necessariamente mais estavel, com as
propostas de ensino e aprendizagem que devem ser definidas em fungdo da
realidade concreta da sala de aula, onde o professor considera seus alunos, o lugar
onde eles vivem, a escola em que estudam, suas historias escolares e sociais, etc.
Somente ¢ professor pode tomar essas decisfes de maneira coerente, sem
transformar a educagio numa sequéncia de instrugdes técnicas e sem sentido para

ele e para o educando.

Esta claro que as situagbes de aprendizagem ndo podem ter um
planejamento tao rigido a ponto de “engessa-las”, pois sabemos que o professor
deve sempre tomar decisées enquanto encaminha suas propostas de ensino aos
alunos. Boas situagbes de aprendizagem podem surgir em fungéo das decisdes que
um professor toma durante a conducgio da aula. Por exemplo, durante um debate um
aluno faz uma pergunta, e o professor, depois de ouvi-la, pode decidir: ignora-la;
dizer ao aluno que voltardo ao problema em seguida; procurar formas de comunicar
a pergunta a todos os alunos da classe e torna-la centro do debate; responder
imediatamente a pergunta ao aluno. Nao ha como saber qual a melhor alternativa a
nao ser analisando a situagdo concreta, considerando os objetivos presentes no

planejamento. N&o & possivel, a priori, definir se desconsiderar a pergunta de um
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aluno & pior ou melhor do que transforma-la em um problema para toda classe. Essa
decisdo depende do que esta acontecendo, em que contexto essa pergunta surgiu e

a qual aspecto do conteudo ela se refere, s6 para citar alguns aspectos.

Se, de um lado, as situacdes de aprendizagem ndo devem ser
“engessadas” com planejamentos rigidos e materiais repetitivos, por outro, o
professor ndo deve ir para a sala de aula com uma idéia muito vaga do que vai
ensinar e, principalmente, de como esse ensino ird ocorrer. E esse planejamento,
inclusive, o que torna possivel avaliar 0 ensino, pois somente com objetivos claros
podemos realizar uma avaliagao gue seja, antes de tudo, um processo para tomada
de novas decisbes, que nos permita eleger o que deve mudar e o que deve

permanecer em nossas propostas de trabalho de curto, médio e longo prazos.

E importante ressaltar, ainda que o trabalho educacional ocorre em um
tempo muito longo com cada aluno. Em nossa constituigdo temos o ensino de 1°
grau como obrigatério, sdo oito anos de escolaridade que devem ser aproveitados
da melhor maneira possivel. Em oito anos de escola um aluno tera, no minimo, de
dez a vinte professores. Isso se ele ndo mudar de escola e ndo passar por
retengdes. O trabalho desenvolvido por esses professores deve ser coordenado da
melhor forma, pois sabemos que muitas aprendizagens so se completam com anos

de esforgos conjuntos, como € o caso, por exemplo, da formacao de bons Ieitores e

escritores.

Finalmente, devemos lembrar que vivemos em um pais onde o sistema
educacional oficial, aquele que pode dar conta de tomar a educagio de qualidade
um bem universal, encontra-se em uma situagdo que esta longe de poder atender as
principais necessidades econdmicas e da formacgdo profissional de um professor,
principalmente se ele esta disposto a enfrentar as questdes abordadas neste artigo.

A maioria das pessoas quando vai visitar uma escola ou uma rede escolar

observa dados como aspectos fisicos, asseio, localizagdo, seguranga, normas
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disciplinares e equipamentos, deixando de lado o curriculo, a politica pedagdgica e o

modelo pedagégico que é aplicado no estabelecimento de ensino.

Dessa forma, as pessoas normalmente atentam para o que € superficial
no processo pedagogico de uma instituicdo, ndo observando o fundamental na
aprendizagem, qual seja: o curriculo criativo, rico € bem definido, tanto nos seus
aspectos amplos quanto nos pontos particulares; a grade curricular devidamente
estruturada e cumprida em consonancia com um planejamento pedagdgico
cuidadosamente discutido e acompanhado; ¢ envolvimento dos docentes e de toda a

equipe escolar com a politica pedagogica definida.

Nesse processo de ensino/aprendizagem, a definicdo clara de objetivos
que contemplem a missdo estratégica da escola, no contexto cuitural, regional,
social e politico frente ao sistema produtive € de fundamental importancia, levando-

se em conta questdes como:

1. Qual a visédo de mundo e de "trabalho” que a escola pretende
desenvolver com seu trabalho pedagdgico, na perspectiva nédo sé da
continuidade dos estudos, mas também na incorporacdo de
conhecimentos sobre as diversas formas de linguagem, iniciacdo
cientifica e desenvolvimento tecnolégico?

2. Que formacgdo para o mundo do trabalho e para a cidadania plena o
projeto politicc pedagdgico da escola oferece, com vistas a
incorporagdo de valores e atitudes como criticidade, iniciativa, auto-
estima, afetividade, criatividade, tolerancia, seguranga, capacidade
empreendedora e respeito acs valores democraticos?

3. Qual a efetiva integracdc dos conteldos no que se refere a base
humanistica, fundamentos cientificos e iniciagdo a base tecnoiégica na
difusdo dos conhecimentos a serem ministrados no cotidiano da
escola, e qual o nivel de envolvimento e a preparacédo dos docentes
para esse trabalho?

4. Qual o comprometimento da direcao escolar, da equipe docente e de
técnicos com a pesquisa e 0 aprendizado permanente, na busca de
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uma troca constante educador-—educando—comunidade, objetivando
o fortalecimento do dialogo nas atividades educacionais, como

caminho para o crescimento matuo?

Tocar nas questbes curriculares e de modelo politico-pedagégico das
escolas significa mexer no cerne das questbes educacionais, ou seja, alterar a
plataforma de suporte das estruturas do curriculo nos seus diversos pontos. Por tudo
isso que € mais cOmodo "deixar como estd”. pelos complexos envolvimentos que

essa acio exige e pelas diversas demandas que ela cria.

Essa € uma atitude politica que solicita um permanente debate e uma
decisiva transparéncia das geréncias de sistemas educacionais, das direces
escolares e de professores/técnicos nas estruturas de educacdo. Dai ¢ fato de as
politicas educacionais (em sua maioria) virem de cima para baixo, ja prontas, ou
aterem-se aos aspectos periféricos dos problemas da educagdo, como compra de
merenda escolar, transporte de alunos, construcdo de prédios escolares, compra de
material didatico, aquisicdo de equipamentos e meios de comunicagio, fugindo das
discussdes sociologicas, ideoldgicas e filosdficas que fundamentam o trabalho de

educar no dia-a-dia das instituicées nos aparatos de ensino.

Infelizmente, o quadro de indigéncia no campo educacional do pais,
muitas vezes ja denunciado, vem impedindo que se tenha uma vis&o mais acurada
dos problemas de fundo da escola, favorecendo-se mais os investimentos fisicos e
exteriores ao processo educacional em si, em detrimento da discussao aprofundada
acerca desse processo e do que ocorre dentro das unidades escolares e das salas
de aula.

Nao podemos deixar de citar ¢ pouco investimento profissional no corpo
docente/técnico, no sentido de envolver esses profissionais como grupo estratégico
no efetivo debate das questbes fundamentais da educagdo, numa interagdo
dinamica do projeto politico pedagogico da escola com a evolugdo da sociedade e o

crescimento profissional dos trabalhadores em educacgio.
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Trabalhar a permanente reformulacdo dos projetos educacionais e
politicos e dos modelos pedagdgicos das escolas, bem como repensar seus
curriculos e reestruturar suas grades curriculares, € como fazer o saneamento nos
bairros das cidades. S3o agbes que ndo aparecem a primeira vista porque ficam
submersas, ninguém inaugura nem pode fazer muita propaganda, mas de vital

importancia para a populagdo, porque afetam profundamente a saude e a vida de

todos nos.
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CONCLUSAO

O paradigma da sustentabilidade, antes algo tido como inaceitavel, surge
com grande forca nos meios cientifico, politico e social, decorrente da
conscientiza¢éo de esgotabilidade dos recursos naturais, gerada pela antecipagao
visionaria de cientistas que ousaram pensar sistemicamente, percebendo que a
Terra se constitui num grande e complexo ecossistema, onde o todo é perturbado
pelo impacto sofrido por qualquer de suas partes. Desde as primeiras vozes
levantadas, até a formulacdo de teorias como a de Gaia e de toda uma politica
voltada para um desenvolvimento de bases sustentaveis, ainda ha muito o que fazer,
e a Educagao Ambiental se constitui em pega fundamental para a conscientizagdo e
formacéo de massa critica capaz de formular técnicas e 0 manejo ambiental para se

atingir um nivel de desenvolvimento com pilar ético-ecologico.

Pensar globalmente e agir locaimente pode ainda ser uma utopia para
muitos, mas experiéncias bem sucedidas de organizagdo comunitaria,
conscientizacgdo e educacio ambiental tém demonstrado que € possivel se atingir o
sonhado nivel sustentado de desenvolvimento. Basta romper com 0s preconceitos e

interesses ainda arraigados e predominantes na ciéncia, na politica e na sociedade.

A educac@o ambiental € uma das mais importantes exigéncias do nosso
sistema educacional, sendo assim, as contribuicdes que o estudo do presente tema
pode trazer para aqueles que se identificam como “filhos da Terra® € uma
perspectiva para influir decididamente para solugbes dos compiexos problemas
ambientais, a medida que possibilita a forma¢@o de cidaddos conscientes de seus
direitos e deveres. Desta forma a pretende-se humanizar o ensino e dar vida aos

contetidos escolares.

O caminho percorrido na busca de embasamento tedrico que pudesse
respaldar as hipoteses de conceituagdo e atuacdo de educagdo ambiental aqui
abordados, foi muito dificultoso, a medida, que sdo poucos os livros que tratam

especificamente do tema, publicados em portugués.
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Entretanto, os autores que fundamentaram este estudo foram de grande
valia, haja vista que, trouxeram significativas contribuigbes, encadeando os
pensamentos as teorizacbes académicas e assim confirmando o que antes eram

hipéteses.

Como observou-se no percursoc deste trabalho a conceituagdo do termo
educagido ambiental segue por dois caminhos distintos os quais denominei

transformador e mantenedor.

Recomendo aos leitores deste trabalho, que qual seja o caminho da
educacio ambiental que sigam, que o fagam conscientes, assumindo uma postura e
desviando a crenca de que tudo é utépico, pois ao acreditar e lutar por algo, ja é o

principio para realizacao do mesmo.

Sabe-se que muitas das propostas educativas ambientais ndo séo sérias,

no sentido que s3o formadas por interesses governamentais e de empresas

privadas.

Espera-se porém que com criticidade desenvolvam-se outras
contribuigées sobre o tema, de maneira integradora no ambito escolar e pretende-se
a inclusdo da Educacdo Ambiental permeando qualquer disciplina do Curriculo
Escolar. Todavia se aulas de qualquer disciplina classica se transformarem em
educacdo ambiental, sem nenhuma perspectiva critica, configura-se entdo um
equivoco, que nao beneficia 0 desenvolvimento da educagido ambiental, tao pouco o

das outras disciplinas gerando-se assim graves problemas.

Seja qual o caminho da Educagdc Ambiental (mantenedora ou
transformadora) € crucial admitir que a importancia do ato de cuidar estara presente,
pois a esséncia do ser humano reside no cuidado e a educagdo ambiental

apresenta-se com o desejo de fundar uma nova ética.

Sendo assim, minha maior preocupagdo como educadora & fazer a
Educacdo Ambiental presente onde se fizer necessario. Estar onde a luta e o
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acompanhamento das agdes irdo transformar seres humanos em cidadaos

conscientes da necessidade do meio natural em suas vidas.

As idéias de educagdo de Paulo Freire, para a sociedade brasileira
objetiva "educar para libertar, ndo para domesticar”, promover um respeito por si
e pelos outros, com responsabilidade sobre as conseqiéncias de seus atos
(ALMEIDA, 1999), gerando capacitacdo de sobrevivéncia digna, individual e coletiva,

a longo prazo, para as geragoes futuras.

Encantadoramente a Educacé@o Ambiental traz a esperanga de resgatar o
prazer e inspirar valores e atitudes fundamentais para humanidade, basta transcorrer
na certeza de que somos todos “filhos da Terra” que acreditamos na ética, na
solidariedade, na participacdo e na cidadania. Devemos todos participar realmente
de projetos que visem a conscientizagdo da sociedade, sem fugirmos as nossas
responsabilidades, sabendo assim agir e exigir que se cumpra as a¢cbes necessarias

para a preservacao da vida.
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