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RESUMO

A presente monografia traz o conhecimento de que os deficientes auditivos sdo um dos
grupos de deficientes que mais lutam para a sua integra¢do na sociedade. A sua dificuldade
de se comunicar, ouvir, falar, os levariam a uma total marginalidade em termos de sociedade,
com todos os impactos dai decorrentes (desculpas, derrotas, etc.), se nio fosse a luta e a
vontade que possuem em superar essas dificuldades, que sdo fisicas e que n&o os depreciam
em nada enquanto pessoa. Vimos, entdo, que essas pessoas deficientes auditivas tém
ATITUDE, sao corajosas e enfrentam o mundo com otimismo, procurando a constante
superagdo.

Aborda a deficiéncia auditiva na educacdo, procurando destacar o papel do professor
na relagio entre o ensino-aprendizagem. Esses alunos, que lutam por um espago proprio na
Escola, junto dos alunos afins, apreciariam obter sua propria independéncia ou seja, ao invés
da inclusdo em escolas ditas “normais’, o surdo hoje anseia por um espago que lhe seja
préprio.
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INTRODUGAO

Durante este trabalho abordaremos o processo do ensino-aprendizagem
na crianga com deficiéncia auditiva e o papel do professor nele. Neste sentido,
apresentamos estudos e principios que se destacam conceitualmente, na Educacgao

Especial.

Partimos da idéia de que € através dos sentidos que o homem recebe as
informagbes que formam sua experiéncia. E baseado nessas impressdes recebidas
pelos sentidos que criard o mundo de suas percepgdes e conceitos, de sua
memoria, imaginagdo, pensamentos, razido e afeto. Os surdos necessitam de
atencdo como qualquer outra pessoa, portadora de uma deficiéncia ou ndo, e nio de
rejeigdo ou da superprotecio pois os surdos quando bem estimulados sao pessoas
amaveis, auténticas, expressando seus sentimentos verdadeiros.

O deficiente auditivo &, na infancia, uma crianga com as mesmas
necessidades basicas de qualquer outra crianga nio deficiente e com iguais direitos
e deveres de ocupar o seu lugar na familia e na sociedade. Como qualquer um,
necessita de atenco. E esta atencdo, as vezes, deve ser muito especial. Por
exemplo, pelo fato de que em seu mundo nio existir som, a crianga com deficiéncia
auditiva, nunca dormiu embalada por cantigas de ninar. Isto pode lhe trazer aspectos
socialmente significativos, se comparada com criangas ouvintes. Muitas, assim
mesmo, sem ouvir, freqlentam, hoje, escola de 'ensino regular, acompanhando
satisfatoriamente as aulas.

“...6 evidente de que a concepgdo de mundo de
quem esta privado da audigdo desde o nascimento ou a partir
de tenra idade, ndo poderé ser a mesma de um ouvinte normal,
visto serem muitos os processcs que dependem do sentido
auditivo em termos de aprendizagem e constatagbes do
universo das pessoas e das coisas que o cercam.”
(FERNANDEZ, 1990 p.53)
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No geral, os sudos sdo muitos auténticos e objetivos; entendem uma
linguagem basica com idéias iégicas e concretas,; procuram sua prépria vantagem de
forma objetiva; respondem a amizades fortes e sinceras; s80 muitos interessados no
mundo dos ouvintes; usam muito dos olhos e dio 6timos artesaos, desenhistas,
dentre outros.(Becker 1994).

Muitas criangas portadoras de deficiéncia auditiva, ao chegar & escola,
néo sabem se comunicar por sinais. Muitas, porém, possuem leitura labial, o que
lhes possibilita comunicar-se. Ocorre ser comum essas criangas necessitarem de

estimulos para o seu aprendizado.

Ha escolas que hoje investem no ensino inclusivo, isto &, na pammpag:ao
de surdos junto a ouvintes.

Mas, infelizmente, muitos surdos se véem no abandono e no isolamento,
devido aos seus limites de comunicagéo e expressdo. Quando criancas sdo
explosivas, desconfiadas e agressivas, sendo o seu corpo o veiculo em que se
manifesta seu descontentamento (Becker, 1994). O surdo tem o corpo como o canal
Unico para a expressdo das emogdes até que saiba canalizar sua emocgao e
expressar-se com o dominio da linguagem oral.

A idéia de que o surdo faz de si é, em grande parte, a idéia de que os
demais Ihe transmitem dele mesmo. Assim, na constituicdo de sua identidade, tantos
aspectos positivos quanto negativos podem ser enaitecidos. Os outros que ihe
cercam, portanto, s&o atores relevantes para o seu equilibrio.

Assim, para melhor entendermos o processo de ensino-aprendizagem no
surdo, nesta monografia, baseamo-nos em pesquisa bibliografica, selecionando
assuntos que nos pareceram mais pertinentes ao tema.
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Apresentamos, em partes, caracterisiticas mais relevantes da crian¢a com
deficiéncia auditiva no ambiente escolar; o ideal de sua educagdo vista pela LDB —
Leis e Diretrizes e Bases e, também, pelos profissionais da Educacdo Especial: a
necessidade da especializagdo do professor que lida com surdos e seus maiores
desafios. Conclui-se, enfim, que o surdo deve ser instrumentalizado para que possa

se comunicar em qualquer ambiente social.
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1. A EDUCACAO DE DEFICIENTES AUDITIVOS

Inquietagdes buscam respostas para os problemas observados no
processo de ensino-aprendizagem dos surdos, na comunicag8o, na aquisicdo de

conhecimento pelo surdo e do conhecimento, ou reconhecimento, da Cultura Surda.

A pessoa surda & possuidora de uma lingua e cultura proprias. Neste
sentido, concordando com Stumpf (1997), usa-se o termo surdo e nao deficiente
auditivo por reconhecer e respeitar a lingua de sinais como lingua natural das
pessoas surdas, possuindo esta todos os requisitos de qualquer outra lingua oral
com a diferenga de gue o canal de comunicagéo passa a ser o visual-gestual ao
invés do oral-auditivo.

Devido a pouca divulgacéo ou intercambio sobre a educagéo de surdos,
no que tange a educagdo em si ou a formagio de recurso humano para trabalhar
com eles, deve-se partir para a apresentacéo de proposta que permita 0 acesso a
pesquisas desenvolvidas em escolas, universidades, ou em parceria com estas, e
que dificiimente se tem acesso, ou para um desenvolvimento conjunto de projetos,
troca de experiéncia entre professores, métodos de incentivar os alunos, trabalhos
interdisciplinares e cooperativos, estudo da lingua de sinais, relacionamento pai
ouvinte com filho surdo, etc., pretendendo ser um espago para crescimento e apoio
pessoal e profissional.

A Educagao infantil deve ser oferecida a qualquer crianga, surda ou n&o,
em complementagio a agéo da familia, para proporcionar condicbes adequadas ao
seu desenvolvimento fisico, motor, emocional, cognitivo e social e promover a
ampliagdo de suas experiéncias e conhecimentos, estimulando seu interesse pelo
processo de transformacdo da natureza e pela convivéncia em sociedade. A
Educago Infantil enfatiza as interagdes intelectuais com o meio, as quais permitem
a edificagdo / construgdo evolutiva das estruturas Ibgicas do pensamento, como
apregoa Piaget em “O Estruturalismo™(19.....).
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A pratica pedagégica incentiva atividades itdicas que estimulam a crianga
a agdo, a descoberta e 3 participacéo ativa no seu ambiente fisico e social. Se o
curriculo educacional destina-se ao desenvolvimento global da crianga, surda ou
ndo, sendo seus conteldos e atividades inspirados nas teorias do desenvolvimento
e da aprendizagem infantil, deve-se levar em conta o grau de desenvaolvimento da
crianga, a diversidade social e cultural das populagdes infantis e 0s conhecimentos
que se pretendam universalizar.

Nesse sentido, lembramos Eulalia Fernades (1990 p. 58, 60), cujos
estudos favorecem a conclusdo de que “o objetivo da educagido do deficiente

auditivo ndo é apenas fazé-lo falar, mas desenvolver suas potencialidades fisicas,
psiquicas e sociais”.

Uma proposta curricular ideal deveria constar conteldos especificos

organizados por éreas de estudo. S3o elas, segundo as diretrizes do MEC(1998.
p.294, 295):

“ 1) Organizar o atendimento as crniangas surdas em dois tumos:

. Um, em conjunto com os demais alunos de sua classe, para o
desenvolvimento da proposta curricular da pré-escola;

Outro, individualmente ou em grupos constituidos somente de

criancas surdas para o desenvolvimento das complementagbes curriculares
especificas.

2) Reuna-se com demais profissionais que podem interagir com esses
alunos para tragarem as estratégias de atendimento.

3) Solicitar orientagées e cursos a cerca do atendimento especifico e da
LIBRAS.”
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A complementagdo curricular especifica é uma parte da adaptagéo
curricular e realiza-se por meio da educagéo pelo movimento e, principalmente, pelo
do desenvolvimento da Linguagem, cujo conteudo visa somente ao aprendizado da
Lingua Portuguesa.

Verifica-se, pois, que o que se intenta é potencializar individual e
coletivamente as capacidades da crianga surda, reconhecendo-a como um aluno

especial que carece de cuidados mais sutis e uma dupla ateng¢do: a)em grupo e; b)a
parte dele.

O desenvolvimento da Lingua Portuguesa, por motivos 6bvios, tem lugar
de destaque, visto que, conforme explicaremos mais avante, a estrutura da l6gica do
pensamento do surdo podera ser muito distinta da seqléncia légica da Lingua
Portuguesa. Assim, o pensamento que se forma na mente do surdo podera ter um
encadeamento diferente, porém nio menos coerente ou importante. Nesse sentido,
eis uma outra diferenca decorrente da surdez que também devera ser considerada
em sua educacgio.

Acreditamos, contudo, que a énfase dos cuidados individual e coletivo sdo

de grande importancia para o salto qualitativo no processo de ensino-aprendizagem
dos surdos.
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2. APRENDIZAGEM E LINGUAGEM

Lingua & um sistema abstrato de sinais ou de simbolos (ou signos) de
uma comunidade; é portanto, um instrumento linglistico particular de um grupo,
como acontece com a lingua de sinais dos surdos; de um povo, como o chinés, o
romeno; ou de mais de uma nag3o, como & 0 caso do portugués que serve a
Portugal, ao Brasi! e colénias ultramarinas lusas (CUNHA, p. 13).

O homem se serve de instrumentos linglisticos para a sua comunicacao
falada, escrita, ou sinalizada, capazes de espelhar sua cultura e de se transformar
num importante fator de unidade grupal ou nacional. Sendo assim, a fingua € um
fendmeno social & disposi¢do da comunidade.

Ao transmitir as idéias, o homem utiliza-se de sinais ou de palavras que
sdo chamados signos lingliisticos. O signo é a combinagéo do complexo sonoro ou
visual (por exemplo, ‘gato”) e do significado que esse complexo comunica (a idéia do
animal doméstico, pertencente a familia dos felinos). Assim, ¢ signo tem duas partes
que formam o todo, como as duas paginas de uma folha: o significante {na palavra,
a imagem acustica, no sinal, o movimento) e o significado (o conceito). Os signos de
uma lingua substituem os objetos e os representam, constituindo assim um cédigo.

Lingua, portanto, seria qualquer sistema organizado de simbolos
linglisticos, de sinais de que se valem os individuos para se comunicar.

Por outro lado, linguagem é a utilizagdo de sinais, ou a utilizagdo oral
(fala) ou escrita de uma lingua.

A linglistica ocupa-se do estudo da linguagem verbal, da estrutura
sintatica, semantica e fonoldgica de uma lingua e tem, por objetivo particular, o
estudo da linguagem auditiva que se baseia essencialmente no uso da voz, e é
chamada também de linguagem falada ou finguagem articulada.
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O homem tem a capacidade de se comunicar através de codigos .
diversos, tanto verbais (oral efou escrito) como nao-verbais para exprimir seus
sentimentos, suas opinides, seus conhecimentos, seus desejos. Para isso utiliza
vérios tipos de linguagem, conforme o MEC, através da programacgéo para a pré-
escola:

‘s area psicomotora, cognitiva, expressiva, emocional, moral, religiosa e
social - MEC (1998).”

Pode-se dizer entao que, enquanto a lingua € um fato, a linguagem é um
ato. Assim, considera-se a linguagem néo-verbal representa 80% de nossa
comunicacao e pode ser expressa mediante gestos espontaneos, olhar, expressao
facial, expresséo corporal, mdsica, sinais, etc.

Considera-se linguagem como atividade e forma de agdo sobre 0 outro
e sobre 0 mundo - concepgdo interacionista. Os fundamentos tedricos dessa
concepgao privilegiam a escolha de uma abordagem de lingua que leva em conta a
competéncia comunicativa da crianga e os niveis da fala em gque a comunicagdo
ocorre. A perspectiva interacionista da linguagem mescla suas origens com a
abordagem pragmatica, uma vez que estuda a linguagem em ag3o, isto &, estuda os
atos lingliisticos e os contextos nos quais esses atos sdo usados. A linguagem,
entdo, propicia interagéo, constituicdo das identidades, representagio de papéis e
negociagao de significados pertinentes ao mundo.

As criangas surdas tém o direito de serem bilinglies. Sua educacgio,
portanto, deve propiciar-lhes o desenvolvimento da linguagem que inclua ao

aprendizado verbal/oral da Lingua Portuguesa e a aquisicdo da Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS.
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3. ORALIDADE

Como ja foi dito, linguagem é o material linglistico ou 0 meioc que uma
pessoa utiliza para comunicar-se. O modo de ordenar as palavras ou sinais é o
resultado de um sistema convencionado de uma determinada lingua. A crianga
absorve, de forma inconsciente, a ordem das palavras da lingua a que é exposta. A
crianga surda pode desenvolver uma fingua oral efou de sinais dependendo da
estimulagdo que receber.

No Brasil, a aprendizagem da linguagem acontece através da Lingua
Portuguesa de forma verbal e oral, e a da lingua de sinais por meic da Lingua
Brasileira de Sinais(LIBRAS).

Cabe aqui informar que a maioria dos trabalhos na area de surdez tratam
da dificuldade de aquisi¢cao pelo surdo de uma segunda lingua (como por exemplo o
portugués), de treinamento da voz, construcdo de dicionarios interativos (escritos
também em segunda lingua), etc., sendo que poucos se preocupam em investigar as
reais condicdes de desenvolvimento do surdo livies de pré-conceitos como
incapacidade para se comunicar, deficiéncia e dificuldade de aprendizagem.

Geralmente o aproveitamento da crianga em sala de aula é normal, como
0 de qualquer crianga. Segundo especialistas em educago nessa area o mais
dificil foi ensinar o significado de palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas. O
como explicar que palavras s3o classificadas conforme a entonagido para uma
crianga que nio ouve e nem fala?, € o questionamento constante para esses
professores. Mesmo assim, tem de cumprir todas as tarefas exigidas.

Qualguer que seja a metodologia aplicada, o contelido de linguagem sera
O mesmo, uma vez que busca proporcionar & crianga experiéncias significativas que
favorecam a compreensdo e recepgdo linguistica: e despertar na crianga a
necessidade de se expressar, de se comunicar com outra pessoa.
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Nesse sentido, objetiva-se: a) desenvolver o residuo auditivo; b) adquirir
e desenvolver a consciéncia do mundo sonoro através da atengdo, c) desenvolver a
consciéncia da presenca/auséncia de ruidos, sons instrumentais e da fala, através
da percepgéo auditiva; d) localizar a fonte sonora, visando & seguranga existencial e
a construgéo do espago ndo alcangavel pela viséo; e) perceber a quantidade de
impulsos; f) reconhecer ruidos ambientais, sons instrumentais e sons da fala; g)
desenvolver a memoéria auditiva: habilidade de lembrar ruidos e sons para
reconhecé-los (Piaget, 1979).

N&o devemos encarar uma crianga como totalmente surda, uma vez que
qualquer residuo de audicio pode ser aproveitado. Por pouco que seja servira de
alguma ajuda para estabelecer e manter uma conversagao (Piaget, 1979)

As criangas surdas nio tém todas a mesma capacidade auditiva, porém
todas podem aprender a “ouvir” e interpretar os sons. Pode-se ajuda-las a utilizar o
residuo auditivo que tém e aprender a ter consciéncia do som. (Campos 1996).

A estimulagéo auditiva deve iniciar-se o mais cedo possivel, ainda que a
crianga nao esteja usando a prétese (aparelho de amplificacéo sonora individual). E
nos primeiros anos de vida que se d& a maior parte do desenvolvimento da fungdo
auditiva, sendo também a fase em que ocorre a maturagdo das fibras nervosas do
ouvido.

O aparelho para a surdez tem a finalidade de aumentar 0 volume do som
e dirigi-lo diretamente ao ouvido da crianga. Somente o médico ou o fonoaudidlogo
poderdo indicar a protese auditiva adequada, apds os testes audiométricos que
determinam os limiares da percepgao auditiva da crianga (suas potencialidades). A
prétese auditiva ndoc muda a audicdo de uma crianga, mas a ajuda a ouvir,
aumentando a intensidade do som que é levado diretamente ao ouvido.
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O som pode ser forte ou fraco e grave ou agudo. Ao qualificar um som
de forte ou fraco esta se observando uma dimens3o do som: seu volume ou
intensidade.

Quanto & tonalidade ou fregi:éncia os sons podem ser: agudos ou graves.

Ao definir o som, deve-se levar em consideracdo tanto a intensidade
quanto a freqléncia. Para definir a intensidade do som, usa-se uma medida
denominada deciBel (dB). Para definir a freqliéncia do som, usa-se a Hertz (Hz).

A conversagdo normal, geralmente, esté entre 50 ou f0dBeentre 300 e
3000 Hz. Ainda que a crianga tenha surdez profunda (o que a impede de ouvir a voz
humana), pode beneficiar-se, pelos residuos que ainda tem, da estimulagdo auditiva
que consiste em desenvolver a consciéncia do mundo sonoro (presenga e auséncia
de ruidos ambientais, sons instrumentais e da fala).

A estimulagdo auditiva visa também possibilitar que a crianga surda
distinga a duragdo ou velocidade dos sons. Ha sons longos (lentos) e sons breves
(répidos).

Na estimulagdo precoce procura-se levar a crianga a descoberta do
mundo sonoro. A estimulagdo auditiva & um trabalho que exige muita dedicagdo por
parte do professor e da familia, pois a crianga sG aprendera a escutar se sentir
necessidade, e se através desses exercicios obtiver informagbes interessantes
acerca do seu ambiente.

Um aspecto importante que deve ser observado ao iniciar um trabélho de
estimulagao auditiva é o grau da deficiéncia da crianga.
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O trabalho de estimulagdo auditiva deve ser realizado em conjunto com a
familia, pois, com relagdo aos ruidos ambientais, &€ em casa que a crianga podera
vivenciar melhor estas experiéncias, relacionando o ruido com a fonte sonora e a
situagdo em que ele se apresenta.

O professor devera orientar a familia de como proceder para chamar a
ateng&o da crianca para esses ruidos. Paralelamente na sala de atendimento ira

apresentar sons instrumentais, seguindo uma gradacdo dos mais graves para os
mais agudos.

Ajudar a crianga surda a perceber os ruidos e sons é uma das tarefas do
professor no Programa de Estimulag@o Precoce. Tal tarefa deve iniciar por meio da
musica, do canto, enquanto o professor segura a crianga no colo. Mais tarde, o
professor podera chamar a atengdo da crianga para os ruidos que a cercam de
forma constante e cotidiana, porém sem cansa-la.

O treinamento auditivo é apresentado seguindo uma gradacio de sons
grosseiros para os sons mais elaborados, dos mais graves para 0os mais agudos e
dos mais fortes para os mais fra-cos. A distancia da fonte sonora também segue uma
gradagéo: de inicio, mais perto, e aos poucos, mais longe.

Percebe-se que a familia, pois, € uma ancora para o continuo exercicio do
surdo face as suas possibilidades de desenvolvimento no que respeita ao seu
maximo de treinamento auditivo e, portanto, deveria se interessar em obter
conhecimentos necessarios para isto.
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4. O APRENDIZADO DA LINGUA PORTUGUESA

Para iniciar sua educacdo, as criangas 'surdas deverdo freqtientar,
preferencialmente, uma escola do ensino regular, conforme estabelecido pela Leis
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -L.D.B., capitulo V., artigo 58 (1996).
Na escola do ensino regular, a crianga surda podera freqUentar uma classe comum
ou uma classe'especial. Se 0 aluno freqientar a classe comum faz-se necessario
que, em turno inverso, ele receba de professores da Educagdo Especial a
complementagdo curricular especifica em Sala de Recursos do ensino regular ou em
Escola Especial. infelizmente, muitas criangas surdas ndo possuem oportunidade
de participar de programas de estimulagdo precoce.

O aprendizado da Lingua Portuguesa, tem por objetivo propiciar as
criangas surdas o aprendizadoe na mesma principalmente em sua modalidade oral,
de modo a possibilitar-lhes o desenvolvimento da linguagem como instrumento de

interagdo interpessoal e social e habilitid-las a desempenhar tarefas comunicativas
(PROGRI, 1998. p.286, 27.).

“Para efetivar aprendizagem da Lingua Portuguesa, lingua oficial do pais,

faz-se necessario que o professor se lembre de que ela se estrutura em quatro
niveis:

a) fonolégico;
b) morfolégico;
) estrutural sintético; e

d) semaéntico-progmatico.”



20

Ao iniciar o processo de escolarizagdo na Educagao Infantil, o aluno
ouvinte ja traz a gramatica da Lingua Portuguesa de forma implicita e cabe ao

professor estimular, apoiar e provocar a evolugéo desta gramatica para a reflexiva.

Em se tratando do aluno surdo, verifica-se que raramente ele traz
consigo aquela gramética, implicita e precisa, “heroicamente” participar da
reflexdo sobre uma lingua que nio domina ou domina precariamente, ao mesmo
tempo em que se encontra no processo de aprendizado da Lingua Portuguesa e da
aquisicéo da Lingua Brasileira de Sinais, bem como de exigéncias face & sua
oralizagio.

Ter um aluno portador de deficiéncia auditiva em sala de aula pode ndo
ser um problema tdo grande quanto se imagina. Atualmente, muitas técnicas
utilizadas com um aluno nessas condicbes podem ser Uteis também para os
ouvintes. Para aquele com deficiéncia auditiva, deve oferecer-se um lugar na sala,
onde ele possa ver o rosto do professor, tomando cuidado para que a luz ndo
interfira na visibilidade. Tem sido muito proveitoso escolher um colega ouvinte, com
bom desempenho educacional, para sentar-se proximo a ele. Todas as instruges
orais devem ser completadas com recursos visuais (mapas, resumos ou esquemas)
&, se necessario, com a Lingua Brasileira de Sinais. E interessante discutir com os
alunos ouvintes 0 modo particular de como seu colega aprende. Certifique-se de que
esta conversa ndo tenha um caréater discriminatério, pejorativo ou estimulador de
superprote¢do. Afinal o aluno portador de deficiéncia auditiva & um ser social que
necessita do convivio com as criangas ouvintes, participando das atividades
curriculares gerais da escola, (por exemplo festas) onde devera ser estimulado a
‘cantar” e dangar como os demais colegas.(Campos, 1996).

A linguagem néo-verbal representa 80% de nossa comunicagio e
pode ser expressa mediante gestos espontaneos, olhar, expressao facial, expressio
corporal, musica, sinais, etc.
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Pode-se dizer entdo que, enquanto a lingua & um fato, a linguagem é
um ato.

As criancas surdas tém o direito de serem bilinglies. Sua educagio,
portanto, deve propiciar-lhes o desenvolvimento da linguagem que inciua ao

aprendizado oral e verbal da Lingua Portuguesa e a aquisicdo da Lingua Brasileira
de Sinais.
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5. ESTIMULACAO PARA O DESENVOLVIMENTO DA FALA

O professor deve preparar a crianga para a emissdo de sons,
desenvolvendo o controle de tensio e relaxamento, sua respirag3o, sensibilidade,
mobilidade e propiocepcdo (consciéncia corporal) da regido fonoarticulatéria.
(Campos 1996).

A estimulagdo para o desenvolvimento da fala, conforme orientagdo do
MEC (PROGRAMA DE CAPACITAGCAO DE RH DO ENSINO FUNDAMENTAL - A
EDUCAGAQ DOS SURDOS. 1998, p. 64, 71) deveré dar énfase:

a} 8 Respiragdo
b) @ Tensdo e ao Relaxamento
¢} ao Ritmo

d) & Estimulagdo da sensibilidade e da mobilidade
orofacial.

a) Respiragao tanto no surdo como em outra crianga.

Adquirir habitos corretos de respiragéo, propiciando melhor ritmo de fala e
melhor emissdo dos fonemas e de uma voz mais natural.

Um dos aspectos envolvidos na emissdo correta € na colocacdo de
fonemas é uma respiragdo adequada.

A respiragdo sadia & em grande parte, inconsciente, mas através da
educacéo respiratéria, a crianca surda podera ter condigdes ndo sé de melhorar
sensivelmente seu estado geral de salide, como também aprender a emitir e
melhorar o ritmo da fala da crianga surda.

A atividade respiratéria, constituida de uma alternancia de inspiracéo e
expiragéo, mobiliza a caixa toraxica e a coluna e, se adequada, melhora a
capacidade pulmonar da crianga.
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Os principais musculos respiratorios s3o os intercostais e o diafragma.

O diafragma, que tem feitio de cupula, é o mais importante mdsculo da
inspiracéo e separa a cavidade toraxica da cavidade abdominal,

Na respiragdo normal, ao inspirar - enquanto o ar desce - o diafragma
aplana-se, o gradit costal inferior eleva-se, o superior movimenta-se ligeiramente
para a frente e o ventre dilata-se. Ao expirar, ha o relaxamento do diafragma, que
volta a adquirir nitido feitio de cupula; o gradil costal inferior baixa e os mUsculos
abdominais se retraem.

Assim, a respiragdo fisiologicamente correta é aquela em que ha
predominéncia funcional da regido costo-diafragmatica.

Se a crianga inspira ou expira com grande predominancia da regido costal
superior, estara indo contra a natureza e, sobretudo, contra a fonagéo.

Se a crianga imprime um movimento particularizado e excessivo aos
musculos abdominais ou s6 aos intercostais, também estara errada.

A crianga deve aprender a uilizar os musculos  expiratorios
voluntariamente, em caso de necessidade.

E preciso, porém, lembrar que a atividade respiratoria € automatica e que
é dificil torna-la consciente, especialmente nas criangas até 3 anos.

Se a pessoa nido sabe usar convenientemente as cavidades de
ressonéancia (area bucal) de forma equilibrada e o sopro sonorizado, a voz ou saira

distorcida ou ndo se projetara no ambiente. Dai a grande importancia da respiracao
na fonacgéo.
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Os profissionais que atuam com a crianga surda devem se interessar
pelos (FROGRAMA DE CAPACITACAO DE RH DO ENSINO FUNDAMENTAL - A
EDUCAGAQ DOS SURDQS, 1998, p. 98):

a) 0s movimentos respiratérios de inspiragdo e
expiragéo;

b} a producdo da voz através do sopro expiratério;

¢c) a perfeita coordenagdo fono-respiratéria que vaj
permitir a produgéo livre e valorizada da voz;

d) a adequada produgéo da fala.

A Educagio respiratéria propicia:

As qualidades da respiragio para a fonagdo necessitam que a inspiragéo
seja correta, silenciosa, nasal (preferentemente), tranquila, suficiente (a respiragao
insuficiente provoca uma interrupcio da fala), mais ou menos rapida. E a expira¢ao
seja natural, relaxada (sem esfor¢o), controlada, escoamento regular, quantidade
dosada, diregéo apropriada, duracgado.

Sabe-se que a respiragdo correta é a diafragmatica, com inspiragdo nasal
e expiracédo bucal.

Em se tratando de criancas de zero a trés anos, os melhores resultados
seré@o obtidos através de situagbes IUdicas bastante motivadoras em qualquer
crianga, mas principalmente em surdos.

Desse modo poderao ser usados jogos de sopro e instrumentos musicais
de sopro, além de exercicios em meio liquido visando conscientizar ¢ educando para
a existéncia e o uso da respiragdo oral.

A crianga realize as seguintes atividades:
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*apagar velas;

*soprar tiras de papel, penas, algodio, lingua de sogra, balbes (bexigas),
bolinhas de sabao (“mil bolhas™), barquinhos de papel efou bolas de ISopor em
vasilha com agua ou em uma caixa coberta com filo;

*soprar, através de canudos, no espelho, tentando deixar marcas;
*brincar com apito, gaitas:

*derrubar retros com sopros;

scheirar perfumes;

*falar, expirando, soltando e sustentando a vOZ;

sconscientizar-se do ato respiratério, colocando uma mio sobre seu

préprio peito e a outra sobre o do professor, ou um objeto sobre o peito ao deitar-se
para vé-lo levantar e abaixar:

*nadar.

A fala deve ser estimulada nao sé na crianga surda como crianca dita
“normal”, pois evita qualquer disturbio posterior e facilita também a aquisicdo da
linguagem da crianga surda.

A oralizagdo da crianca surda é muito importante para sua socializagdo e
integragdo no mundo. Desta forma, podera compreender e ser compreendida, sem
ficar impedida de se desenvolver tdo somente por conta de sua condicdo de ser
diferente. Assim, ultrapassa limites e for¢a divisas rumo a sua cognigéo e a cognigdo
daqueles com os quais convivem. Por exemplo, podera inteceder junto a familia,
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vizinhos e estranhos, em ambientes diversos, em seu cotidiano de atividades
comuns, como ir & escola, no trabalho, clubes etc.
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6. APRENDIZADO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

A Lingua Brasileira de Sinais propicia as criangas surdas o
desenvolvimento espontaneo da Lingua Brasileira de Sinais como forma de
expressao linguistica, de comunicagao interpessoal e como suporte do pensamento
e do desenvolvimento cognitivo &, ainda, um sistema convencional de sinais
estruturados da mesma forma que as palavras das diferentes linguas naturais. H3
varias linguas de sinais e todas elas sao sistemas abstratos de regras gramaticais,
utilizadas, principalmente, pelas comunidades surdas. Portanto, como todas as
linguas, a Lingua Brasileira de Sinais ndo & universal e apresenta uma estrutura
propria nos quatro niveis lingdisticos, isto &, morfoldgico, foneoldgico, sintatico e
semantico-progmatico.

As classes de palavras (substantivo, adjetivo, verbos e advérbio) nem
sempre se distinguem quanto a forma. Sua fungéo é determinada pelo contexto
lingtistico (CUNHA, 1982).

Na LIBRAS alguns verbos sio flexionados, marcando o sujeito e o
objeto, pela diregdo, ponto inicial e final do movimento do sina!. As vezes, ha
inversdo neste processo de marcagao;

Os graus aumentativo e diminutivo podem, muitas vezes, ser obtidos por
diferentes expressées faciais que acompanham a articulagdo manual dos sinais;

O numero de preposicies e conjuncgdes isoladas é restrito, porém a
Linguagem de sinais usa a direcionalidade para estabelecer as relagbes
caracteristicas das preposicdes e conjungdes em Portugués (Fernandes, 1999).

Nao havendo um sinal para determinado conceito, o alfabeto manual,
calcado nas letras ou grafemas, & utilizado para soletrar palavras da lingua oral.

Nesse caso, diz-se que essas soletracGes sdo empréstimos da Lingua Portuguesa.
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Ha um aito indice de incorporagio nos itens lexicais ou sinais.

A formagdo das palavras compostas segue o mesmo processo que em
Portugués, porém nem sempre um termo composto da primeira corresponde ao da
segunda;

‘A ‘'derivagdo’ é observada, principalmente, na expressdo dos diferentes
aspectos verbais: pontual, continuativo, interativo e durativo: mas a derivagdo nos
termos tradicionais s¢ é observada, em alguns casos pelas alteragbes de um dos
parametros (Piaget, 1979).

c) O nivel da estrutura sintatica, basicamente, se caracteriza por:

- topicalizago, isto &, constituintes que, em geral, viiam no final da
sentenca, sao movidos (deslocados) para o inicio da sentenca;

. ordem fixa, no caso dos verbos flexionados, onde o objeto direto é o
Unico constituinte mais livre, podendo vir no inicio ou no final da sentenca;

. ordem aparentemente livie nos demais casos, porém, em geral,
distinta daquela das sentencas da Lingua Portuguesa;

. inexisténcia de verbos de ligagdo, em geral;

. existéncia de cinco tipos de negagao do sintagma verbal, nominal e
outros.

e) Nos niveis semantico e pragmatico, observa-se que “o significado de
um sinal ndo pode corresponder exatamente ao de uma palavra
equivalente em portugués:"(PROGRAMA DE CAPACITACAQO DE RH

DO ENSINO FUNDAMENTAL - A EDUCAGCAQ DOS SURDOS. 1998,
p.30)
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“..Ex. Eu falei para vocé (direcionalidade entre o eu e voce)
correspondente a:

a) existe expressbes metaféricas cufo significado & ‘monotonia ou ser
mondtono”;

b) a negacgédo pode ser realizada com um simples movimento de cabega
para os lados denotando negacéo; dentre outras” (MEC. 1998 p.30)

As linguas de sinais sdo constituidas de algumas formas que podem ser
associadas aos objetos a que se referem, o que se denomina iconicidade.
Entretanto, a iconicidade varia de lingua para lingua, o que evidencia a
convencionalidade dessas formas lingiisticas. Exemplo: o sinal equivalente a “casa”
parece com um telhado.

A aprendizagem por sinais possibilita as criangas surdas maior rapidez e
naturalidade na exposigio de seus sentimentos, desejos e necessidades, desde a
mais tenra idade. Possibilita a estruturacdo do pensamento e da cognigdo e ainda a

fiuente interagdo social, e consequentemente, ativa o desenvolvimento da
linguagem.

Logicamente seus pais devem ter também condigbes de utilizar
semelhante recurso lingiiistico, novas tecnologias educacionais devem ser pautadas
€m recursos visuais, professores devem Ter formagado concebida em terreno sécio-
antropoldgico, entre outros aspectos, nos moldes que nos é demonstrado por Sueli
Femandes (1999, p. 79).
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7. CAPACITANDO OS PROFESSORES

O que fazer quando a escola recebe o primeiro aluno deficiente? Para
comegar, o diretor entra em contato com a respectiva Secretaria de Educacio
(estadual ou municipal) (Costa, 1992). A Secretaria faz um estudo do caso e vé se
pode- remanejar a crianga para uma escola préxima que ja esteja capacitada a
acolher deficientes. Caso néo seja possivel, ela envia uma solicitagdo a0 MEC para
providenciar um curso de capacitagdo. Em principio o MEC oferece 1 fita de video e
1 livro sobre deficiéncia mental e 1 video e 3 livros sobre deficiéncia auditiva.
Somado a isso, os professores escolhidos para a capacitagdo recebem um curso de
no minimo 80 horas, fornecido pela Secretaria de Educagdo — que recebe um
suplemento de verbas do MEC. {Costa, 1992).

O MEC recomenda dois tipos de parceria: com as Universidades e com as
Ongs (Organizacdes n&o governamentais). Ambas oferecem consultores e
especialistas para ensinar ao professor como lidar com 0 aluno especial. As APAEFs,
por exemplo, costumam enviar seus profissionais para treinar professores de
escolas regulares em processo de inclusdo. Entre as Ongs envolvidas na
capacitagéo, destacam-se também a AACD, as sociedades Pestalozzi e a FENEIS
(Federag&o Nacional dos Surdos). (Costa, 1992).

Tanto a capacitagdo como as parcerias s3o bastante flexiveis, ou seja,

~ adaptam-se a natureza e & quantidade de deficiéncias em cada escola. O MEC

planeja ampliar aos poucos essa capacitacéo, até que toda a rede publica esteja
equipada para receber qualquer portador de necessidades especiais. (Costa, 1992).

No Censo Escolar-Brasil de 1998, 0s alunos com necessidades especiais
portadores de deficiéncia auditiva, que freqlientaram escolas nos anos de 96, 97, 98
correspondem respectivamente 30.578 43.241 42,408, a variagdo
correspondente é de  38,7% ao ano, de criangas com deficiéncias auditivas gue
freqlentam escolas inclusivas, o que demonstra um bom desenvolvimento do
programa de educagao(IBGE).



AL Al A b d Al A d A d d A 2 X2l J X R I N H Y S Y A P Y Y Y R LYY i e

31

Cabe lembrar que a lei também regula a Educagdo de criangas com
algum tipo de deficiéncia onde afirma pela Constituicao Federal, Capitulo II, Seg3o |,
art. 205, “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade (...)." Por si, este artigo ja
valeria para os deficientes. Além disso, o artigo 28, inciso Il reassegura o “(...) o
atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. ‘

As Leis de Diretrizes e Bases (1997 p.56 a 58)também tratam do
assunto e afirmam que:

8 - Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1.° - Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacio especial.

§ 2.° - O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3.9 - A oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa de zero a seis anos, durante a educagéo infantil.

Art. 59 - Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com
necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades:
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Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os
superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
Capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo
na vida em sociedade, inclusive Condig:ées adequadas para os que n3o revelarem
capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagio com os orgaos
oficiais afins, bem como para agueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario ao beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60 - Os 6rgéos normativos dos sistemas de ensino estabelecerio
critérios de caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacéo exclusiva em educagéo especial, para fins de apoio
técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo Unico - O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial,
a ampliagdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria

rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicdes
previstas neste artigo.

Por Ultimo, a Lei Federal 9394/96 dispSe sobre o apoio aos deficientes e
sua integracdo social, no sentido de que rede regular creche pode recusar, sem
justa causa, o acesso do deficiente na instituicao.
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Acreditamos que criangas surdas sao criangas comuns e portanto,
capazes de se entrosarem social e cognitvamente na rede regular de ensino. A lei
9394/96 auxilia, assim, a quebrar preconceitos e suscitar uma nova postura sécio-
educativa no nosso sistema de ensino. "Acrescido a isto, acreditamos que a
participag&o desses alunos especiais na sociedade faz com que esta se modifique,
obtendo um novo perfil de cidadio.
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8. O PAPEL DO PROFESSOR FRENTE AOS PROBLEMAS AUDITIVOS

Devido ao fato de as deficiéncias auditivas muitas vezes virem a ser
detectadas somente na escola, cabe mais uma vez ao professor, consciente do ser
verdadeiro papel de educador, observar diariamente seus alunos para detectar
possiveis sintomas ou um distlrbio auditivo.

Na escola, os principais tipos de distrbios auditivos encontrados s3o os
hipoacusticos, que caracterizam-se por uma audigao deficiente mas funcional, com
Ou sem ajuda de aparetho.

As criangas com problemas moderados de audicdo, uma vez
diagnosticadas, podem ser matriculadas em classes comuns, mas acreditamos ser
necessario que o professor tome determinados cuidados como:

- falar claramente, em tom natural;
- Sentar a crianga mais perto de sua mesa;

- Permanecer em posigéo tal que o aluno possa ver seu rosto
com facilidade;

- Oferecer-lhe oportunidades de participar de atividades de grupo;
evitar falar enquanto escreve na lousa:;

- Utilizar ~ material  visual  variado. (PROGRAMA DE

CAPACITACAO DE RH DO ENSINO FUNDAMENTAL ~ A EDUCACAO DOS
SURDOS. 1998, p.299).
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8.1. Teste de acuidade auditiva

Durante sua permanéncia na escola, s&0 varios 0s recursos que o
professor pode utilizar para detectar alguma deficiéncia auditiva em seus alunos.
Entre esses serdo citados alguns testes que apesar de elementares, podem ser
realizados na sala de aula para posterior encaminhamento do aluno a um exame
mais minucioso a ser feito por um especialista.

O teste de acuidade auditiva vai medir a Capacidade do aluno em
captar e diferenciar estimulos auditivos; vai avaliar também respostas que o aluno
dara a esses estimulos, que ser&o o resultado da integrag@o das experiéncias com a
Sua organizacdo neuroldgica.

Teste do reldgio: um ouvido é tampado e o relégio é colocado junto ao
outro ouvido e depois lentamente afastado até que a crianga deixe de escuta-lo.
Segue-se entdo o mesmo procedimento com o outro ouvido. A distancia média
obtida fornece um indice rudimentar de acuidade auditiva.

Teste do murmurio: profere-se a um murmurio depois de esvaziar os
pulmdes de todo ar normal sussurrando entdo, distintamente, com o ar residual. A
pessoa que estd sendo examinada fica a 5 m de distancia, de costas para o
examinador, e repete as palavras que estiverem sendo murmuradas. Se o
examinando ndo consegue distingui-las a 5 m, o examinador aproxima-se
gradualmente até que a pessoas seja capaz de repetir as palavras murmuradas. O
deficit auditivo é calculado a partir da reducio relativa da distancia.

Audiémetro fonografico : S&o tocadas gravagdes calibradas de vozes
masculinas e femininas; as vozes vao ser tornando gradualmente mesmos distintas,
até que o material falado s6 pode ser escutado por pessoas com audicao normal ou
superior.  Cada ouvido é testado separadamente. A crianga que estd sendo
examinada responde por escrito em folhas apropriadas, assinalando a palavra
correta ou marcando o desenho do objetos mencionado.
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Teste de Gaiton: Usa-se o assobio ( instrumento prdprio) ou o tic-tac
velado de um despertador. Com os othos vendados, dentro de um saldo, a crianga
levanta o brago ao ouvir 0 som que dela se aproxima, até distingli-lo. Quando ela
tem problemas auditivos, precisa de uma distancia minima para esta identificacéo,
Ou nao consegue fazé-la mesmo com o objeto junto a seu ouvido. Para as criangas
que sabem escrever, costuma-se fazer um ditado de palavras, colocando-se os
alunos em semicirculo, com o examinador no centro. A porcentagem de erros darj,
inversamente, o grau de acuidade auditiva.

Teste do ruido: serve para avaliar a capacidade auditiva das criangas
por meio do ruido que produzem, um por vez, diferentes objetos ao cairem da altura
de 6 cm sobre uma mesa. Deixam-se cair sobre a mesa, um por um, os objetos de
uma serie, primeiro a vista do examinando. Em seguida, colocando-se um cartdo na
frente dos objetos que vao cair, pede-se ao examinando que identifique cada objeto
pelo ruido, a uma distancia de 5 metros.

Seréo suspeitas quanto 3 audigao as criangas que cometerem mais de
quatro erros nas experiéncias do teste de ruido, ndo se contando, porém, os erros
da confuséo entre os objetos.

8.2. Exercicios para desenvolver a audi¢ao

Toda crianga, mesmo aquela que tem audigdo normal, deve ser
sempre estimulada a desenvolver cada vez mais a sua acuidade auditiva. H3a
inumeros exercicios que podem ser feitos coletiva e individualmente para atingir os
mais variados aspectos, tais como:

Memoria auditiva: sons de animais (imitag&o), instrucbes de jogos,
atividades diarias (relato oral), masicas favoritas, lembrar nomes de instrumentos,

palavras comegadas por determinada letra ou silaba repeticao de histérias dentre
outras.
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Seqiiéncia auditiva: seguir instrugdes especificas (dar a crianga trés ou
mais ordens para que ela cumpra), repetir o alfabeto, seqiéncias numéricas em
ordem crescente e decrescente, lembrar letras e riimeros que vém antes ou depois
de outros, seqiténcia de simbolos mistos (m, 3, menino, 2), poesias histérias em
seqgiéncia.

Conhecimento geral dos sons: tocar instrumentos; identificar sons de
animais, da natureza; jogos de relaxamento relatando 0S SONS que ouviu; jogos de
imitag&o; jogos de cochichar: histérias gravadas, dentre outras.

Incluem-se neste rol de exercicios os que devem abranger todas a area
sensorial da crianga.

O primeiro trabalho do educador & compreender a crianga, tanto em
suas demandas, como em sua necessidade de comunicagdo. Vimos os diferentes
problemas que se colocam para os educadores a nivel da voz e da fala, a nivel da
linguagem e a nivel psicolégico. Todo educador deve permanecer atento ao
conjunto, saber nio fazer progredir um nivel mais rapidamente do que outro. E
preciso manter um equilibrio constante da voz, fala e linguagem, entre percepgao e
estruturacdo abstrata do pensamento, sendo o todo obtido com uma colaboragio
constante, mas também permitir que as aquisicbes sejam o mais freqlientemente
possivel descobertas pessoais da crianga.

8.3. Leitura

Aparentemente, a linguagem escrita poderia constituir uma alternativa
otima para a aquisicio de conhecimentos e, inclusive, para a comunicagdo de
pessoas surdas. De fato, os primeiros passos da educagdo de criangas surdas. De
fato, os primeiros passos da educagéo de criancas surdas se basearam numa
primeira aprendizagem das ‘“letras’. Entretanto, acontece que a leitura & uma
aprendizagem extremamente dificil para as criangas surdas.
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Evidentemente, isto se deve em, primeiro lugar & pobreza linguistica geral
das criangas surdas; o escasso conhecimento do idioma os coloca frente. Na leitura
de textos, a um numero tal de unidades desconhecidas, tanto a nivel semantico,
como morfossintatico, que sua compreensao se torna esquematica, confusa, caindo
com grande freqliéncia em enormes contradigcbes.(Campos, 1996)

Certos estudos, porém, parecem indicar dificuldades nos mecanismos
especificos da leitura, como codificacio fonoldgica e abordagem indireta ao Iéxico.
Ainda que existia uma corrente que insista em passar diretamente da visio ao
sentido, recentes autores insistem que a2 metodologia do ensino da leitura da
crianga surda deve levar em conta suas caracteristicas e incluir programas
especificos para desenvolver aquelas capacidades de manejar a informagéo escrita
que parecem mais retardadas ou perturbadas. Incluem exercicios especiais e textos
adaptados ou com informacao complementar.(Campos, 1996).

A importincia do acesso precoce 3 cuitura dos contos infantis, por
exemplo, exige adaptacdo, em geral gestual, as possibilidades linglisticas dos
pequenos surdos.

Além disto, a leitura escrita constitui também um instrumento poderoso a
servico do desenvolvimento da linguagem oral: permite visualizar a estrutura
fonética da fala (principaimente em idiomas como o castelhano) e a estrutura
sintatica dos enunciados.

Esta € a razdo porque se recomenda sua 'precoce introdugdo, mas
sempre muito individualizada e com métodos adaptados a idade da crianga em
geral deve-se comecgar entre 0s 3,6 € 4 anos. Como no caso dos exercicios formais,
a transcricio escrita das palavras e dos enunciados, seja global ou analitica, & um
complemento da aprendizagem funcional e posterior a ela.
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CONCLUSAQ

Diante do que foi abordado durante o trabaiho pode-se concluir que o
objetivo especifico da educagao especial para o surdo, é desenvolver sua linguagem
funcional, ou seja, fazé-lo utilizar o instrumento que o torne capaz de conversar,
favorecendo a formagdo de sua identidade precisa e 0 contato com outra pessoa.
Pois, conforme Fernades (1990 p51) “o surdo s6 sera considerado reabilitado se
puder alcancar o estado de convivéncia e auto manutengdo no meio social dos
ouvintes”.

A crianca surda pode falar. O conversar favorece a formacio de sua
identidade além de integra-la no “mundo dos ouvintes”.

Como todos os seres humanos, os surdos possuem uma potencialidade
natural para aprender, mas falta-lhes um fator biolégico para a aquisicdo da
linguagem: a audicdo.

A tarefa do educador diante da crianga com deficiéncia auditiva torna-se
redobrada, pois além de ter de saber de lidar com as deficiéncias naturais de toda
crianga durante o periodo de aprendizagem, ha a necessidade de lidar com essa
dificuldade fisica e procurar supera-ia.

Todo trabalho pedagdgico se faz por etapas e por isso tem razio de
ser 0s “passos” apresentados no desenvolvimento da linguagem. Logicamente, nao

€ um esquema rigido, mas uma forma didatica e organizada de modo a facilitar o
trabalho.

As criangas ao se sentirem aprendendo e se comunicando com o0s
demais, sentem-se felizes porque podem levar para a vida pratica o que aprendem,
O que se torna muito importante e gratificante dentro do convivio social.
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N&o se pode esquecer, a importancia da integragdo dessas criancas
com as que ndo possuem a deficiéncia auditiva, pois acaba com o estigma de que
aquele individuo é alguém diferente.

Dai também ressalta-se a importancia do professor que se encontra
diante da experiéncia de alfabetizar e ensinar a linguagem que ndo ouve sons e se
s ouve, € de modo precario. Nio basta estabelecer uma relagao de “tratar o aluno

normalmente” mas sim de se integrar e se integralizar perante a eles.

O professor deve lembrar que muitas dificuidades néo sdo especificas dos
surdos e portanto ndo devem estigmatiza-lo por pertencer a um grupo de diferentes.
Mas encontrar em sua individualidade “canais” através dos quais o surdo pode
desenvolver melhor o seu potencial.

No mais, a LIBRAS deve ser reconhecida como uma lingua natural e por
conseqliéncia a lingua pela qual melhor pode expressar seus sentimentos mais
profundos, seus anseios e suas esperancas entre seus iguais.

Por outro lado, socialmente, o surdo devera se empenhar com o apoio de
ouvintes inclinados as suas questdes. Pois disto carecem para poderem desenvolver
facuidades de sua comunicagdo com os ouvintes, porta-vozes do saber
institucionalizado e, sem fronteiras, modificar tantos entraves construidos ao longo
de anos de preconceitos

Y
)
Ny
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