ril . i h 7 . . ! ..

-Mrarcia das Chagas Freitas

A Motivacdo na Educacao Infantil:

O Papel do Professor na Sala de Aula

49

Rio de Janeiro

2000



COLOO0000C00000C0000000000000000C80C000000000800000%0

Marcia das Chagas Freitas

A Motivagdo na Educacio Infantil:

O Papel do Professor na Sala de Aula



UNIVERSIDADE DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
ESCOLA DE EDUCAGAQ
DEPARTAMENTO DE DIDATICA

DISCIPLINA: MONOGRAFIA

Reitor: Prof. Pietro Novellino
Decana: Prof? Maria José Mesquita Cavalleiro de Macedo Wehling
Diretor: Dayse Martins Hora:

Orientador: Prof® Janete de QOliveira Elias



“A Motivagao na Educacéo Infantil: O Papel do Professor na Sala de Aula”

Marcia das Chagas Freitas

Monografia apresentada & Escola de
Educagio do Centro de Ciéncias
Humanas da Uni-Rio, como parte dos
requisitos para a obtengdo da
Licenciatura Plena em Magistério

Professor Orientador: Janete de Oliveira Elias

Rio de Janeiro -

S 2000 ¢



FREITAS, Marcia das Chagas. A motivacao na educacdo infantil — o papel do professor na sala de
aula. Rio de Janeiro, Universidade do Rio de Janeiro, Centro de Ciéncias Humanas, Escola de
Educagéo, 2000, p. '

S854 Freitas, Marcia das Chagas. .; .. ¢« - % -
A motivagio na educagao mfannl -0 papel do
professor na.sala de aula /"Marcia das.Chagas Freitas. — Rio

de Janeiro, 2000 , . S

Monogrifia apresentada 2 ﬁs'éolé;'dé"‘iiifu(caqﬁb do
Centro.de Ciéncias'Humanas da WUni-Rio, como parte
dos requisitos para a obtenpao da Llcenclatura Plena

' em Magistério. TSy

AN 3.

- 1. Educagdo — rilotivagﬁo e criéiﬂt,iéfi Escola de Didatica.

.....




... ' : ] ' :

.« Dedicatdria

Gostaria de compartilhar com alguns a alegria pelo éxito de mais esta etapa

concluida, e fago-o dedicando este momento:
A minha familia: sem vocés, nada teria sentido;

A minha mae Claudia: se consegui caminhar até aqui, foi principalmente
gracas a ela que sempre esteve ao meu Iado mcondlc:onal até mesmo nos

momentos em que eu nao merecna tanto -

o

i

As mmhas f' Ihas Tanssa ‘. Isadora: . meus: pequenos anjinhos, sempre

ifuminando minha vida, com seus sorrisos, com seu amor e vivacidade;

E, por fim, queioj ded!ca;r este momento, pnncupalmente a uma pessoa muito
especial e rara: se'n;a.ele, nao sei que—rumos teria-tomado em minha formagéo. Com
paciéncia, amor e Hédi’cé'ﬁ;ﬁé,’ elé me abriu as pdrtés para o conhecimento de forma
prazerosa, com uma gentileza e, ao mesmo tempo, com uma autoridade de quem
sabe o que faz. Seus __i_n_c:qujyzos_, e mesmo suas criticas em alguns momentos, foram
fundamentais para o meu crescimento e para a conclusdo desse trabalho. Esta
pessoa — que dedicou alguns anos.de sua.vida a mim e a meus projetos — & 0 meu

namorado, amigo e companheiro, Affonso.



........0.'.0.’..0.......'.......‘......‘....-...-..'.'.-..

Agradecimentos

Agradeco a todas as pessoas que, direta ou indiretamente, colaboraram com a
conclusdo deste trabalho, dos técnicos aos conselheiros. Agrade¢o mais, sem
duvida, 8 minha mée, que durante todo este tempo, dando-me forga moral e
financeira, foi fundamental; as minhas fithas, que se privaram de minha presenca
por muitas vezes, ao meu namorado, Affonso, que dedicou-se na construgdo do
trabalho final, tecnicamente, financeiramente e afetivamente; mesmo nos momentos
mais duros, ndo me negou ajuda, deixando de lado até seus proprios interesses.
Gostaria de agradecer também a essa valiosa equipe de mestres da Uni-Rio. A
estes gue me ajudaram muito me ensinando;ﬁ%ﬂ coisas preciosas, coisas que
ficaréo para resto de minha vida. Estes que influenciaram definitivamente — de
maneira positiva — minha visdo de mundo e, com certeza, 0s rumos de minha

formacéao.

A todos vocés, 0.meu muito obrigado.



3 2 | 3 :

Epigrafe

"Toda obra carrega um anelo: o de vir a ser, para alguém, um sopro, um

estimulo, uma inspiragdo. E cada palavra encerra em si 0 mesmo desejo: o de
despertar — como com 0 beijjo do principe — a princesa que jaz adormecida dentro de
nés. E esta princesa & nossa alma, nossa consciéncia, nosso ver-o-mundo-com-o-
coragdo. Ela dorme — ou esté em alguma torre de marfim — porque a Razdo quis se

tornar senhora de tudo. Mas a Razdo é uma menina birrenta que bate o pé e acha

que sabe fazer tudo sozinha. A consciéncia é a sabedoria, é ponderagéo, €
s. Mas, para isso a Consciéncia

sentimento. Ambas deveriam aprender a andar junta
tem que acordar, tem que ser libertada, em todas as ragas, em todas as linguas, em

todos os credos. Despertar significa ver "0 Reino de Deus que se estende por toda a
terra” e sobre todas as ragas, linguas, povos, nagdes e credos”

Emerli Schiégl!

Mas cada um cumpre o Destino -
Ela dormindo encantada,

Ele buscando-a sem tino

Pelo processo divino

Que faz existir a estrada .

"Conta a lenda que dormia
Uma princesa encantada,

A quem s6 despertaria

Um Infante, que viria

De além do muro da estrada.

Ele tinha que, tentado,
Vencer o mal e o bem
Antes que, ja libertado,
Deixasse o caminho errado
Por o que a princesa vem.

A pn‘ncesa‘ adormecida,

Se espera, dormindo espera.
Sonha em morte a sua vida,

E orna-the a fronte esquecida,
Verde, uma grinalda de era.

Longe, o infante, esforgado,
Sem saber que intuito tem,
Rompe o caminho fadado.
Ele dela & ignorado.

ela para ele € ninguém.

E, se bem que seja cbscuro
Tudo pela estrada afora

E falso, ele vemn seguro,

E, vencendo estrada € muro,
Chega onde em sono ela mora.

E, inda tonto do houvera,

A cabega em maresia,

Ergue a méo, e encontra a hera,
E vé que ele mesmo era

A princesa que dormia”

Fernando Pessoa
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1 - RESUMO

Este trabalho aborda a importincia da motivagio no Ensino Basico e o papel do
professor neste cendrio, particularmente no que diz respeito 4 sua fungdo de despertar esta

motivagdo em seus alunos.

Ninguém discute que a figura do professor exerce um papel de muita importincia no
ambito educacional, na transmissdo do conhecimento e na formagio do aluno. O que nem
sempre € lembrado € que este professor, dependendo de sua atuagio em sala’ de aula, pode

motivar fortemente seu aluno, ou mesmo leva-lo ao desinteresse pelo aprendizado.

Na educagdo infantil, o professor tem contato com uma das fases mais ricas da crianga.
Nesta fase, a crianga esta em pleno desenvolvimento de sua linguagem e sua evolugdo motora.
Esta evolugdo, que neste periodo é extremamente dindmica, propicia um 6timo recurso para o

desenvolvimento da criatividade.

E importante que o educador faca da reflexdo - sobre 0s seus atos em sala de aula - uma
constante, revendo sua postura como profissional, preocupado com a formagdo dos alunos,

com sua noc¢ao de justi¢a ¢ de cidadania.

O objetivo deste trabalho ¢, portanto, reforgar a idéia de que o professor, emquanto
orientador do caminho do aluno para a construgdo do seu conhecimento, € o principal
elemento motivador nesta trajetoria. Sua conduta diante das atitudes e das dividas de seus
alunos ira, de certo modo, nortear todo o processo de ensino-aprendizagem, podendo fazer a

diferenca entre transformar ato de aprender num prazer ou numa ‘obrigagdo’ desagradavel.
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2 - INTRODUGAO

O valor da motivagdo tem sido realgado em todos os campos da psicologia aplicada. A
afirmagdo do psicologo Yung, em 1936, de que “todo comportamento € motivado”, vem
sendo constantemente usada e confirmada por estudiosos desta area, embora seja passivel de
discussdo, sobre diferentes prismas tedricos. Podemos citar diversas outras defini¢des
relacionadas ao termo, como: “motivacio é vida” (FALCAOQ, 1989:71); “Motivagio € um
processo interior, no individuo, que deflagra, mantém e dirige o comportamento” (CAMPOS,
1972:99), “Motivagio ¢ uma for¢a interna, que faz parte da nossa personalidade” (BARROS,
1989:143); “Motivagdo vem do latim movere, e significa “aquilo que faz mover, provoca agio,

movimento no individuo” (CAMPOS, 1972:95).

2.1 - O PAPEL DO CARINHO

O estudo da motivagdo humana significa, para o educador, uma preocupagio
democratica, onde o contendo e os métodos da educagdo devem, sempre que possivel,
respeitar os motivos individuais e os da comunidade em que o educando vive. Se olharmos
sobre o prisma social, veremos que varios fatores, como desemprego, fome e miséria,

problemas familiares, podem contribuir para o individuo mostrar-se desmotivado e

desinteressado. M

No que se refere 4 crianga, na fase pré-escolar, a motivagio deve ser particularmente

bem trabalhada; pois esta fase envolve pleno desenvolvimento de suas capacidades intelectuais
&

e cognitivas, em geral. Com o passar dos anos, a medida que a crianca amadurece, ela vai
demonstrando evolugdes em sua capacidade de raciocinio logico, de linguagem,
experimentagdo e reflexdo. Esta fase é cheia de descobertas e avangos, sendo ideal para que se
desperte o interesse da crianga. O ideal é deixar que a crianca ‘descubra’, experimente e
construa seu conhecimento, que o resultado da sua comﬁnicac;ﬁo com o professor possa
motiva-la cada vez mais, e que, através das interferéncias adequadas do professor, ela

conquiste a autonomia e uma dose saudavel de autoconfianga.



12

Dentro deste objetivo, um elemento fundamental ¢ o carinho, que deve sempre ser
exercido pelo professor - além dos pais, obviamente — perante a crian¢a, mesmo — e
principalmente — diante das falhas e erros desta. Faz muita diferenca, no momento de corrigir
uma falha ou repreender um erro da crianga, lembrar sempre de faze-lo com carinho. Como
afirma Machado, em sua obra “Toda Crianca Nasce Génio™ “Carinho da confianga. Confianga
permite experimentar, sem medo. E experimentar ajuda a moldar a inteligéncia.”. Esta idéia é

defendida por diversos outros pesquisadores.

2.2 - RESPEITANDO AS DIFERENCAS

Na afirmagdo “A crianga nfio ¢ um pequeno adulto” (PIAGET 1986:10) expressa, de
modo claro, que a crianga tem um desenvolvimento diferente do adulto, principalmente no que
se refere ao processo de aprendizado. Do mesmo modo que os adultos, a crianca necessita de
incentivo e respeito, mas além disso, o professor nio deve se esquecer do fato de que cada
crianga tem um ritmo proprio, e isso deve sempre ser levado em consideragio pelo educador.
Para isso, a observagdo é uma ferramenta vital. E fundamental observar e conhecer bem cada

crianga, seus interesses, seus medos e, como nio poderia deixar de ser . . . seus motivos.

Observar € importante, mas o educador deve lembrar-se que — assim como 0$ pais, €
talvez tanto quanto estes — estd sendo constantemente observado. E necessirio que 0s
professores saibam se posicionar diante da crianga. A palavra chave é ‘exemplo’. Este

posicionamento € mais crucial diante da crianga que se encontra na fase entre 2 e 7 anos.

Uma postura correta (e, acima de tudo, coerente com os valores que sdo transmitidos)
por parte do professor pode levar a crianga a despertar para o convivio social, mostrando-lhes,
regras de acom:fivéncia e socializagdo. Isto pode fazer a diferenca entre um sentimento de que
certas ‘regrinhas’ sdo apenas teoria que ‘sai da boca dos adultos’, enquanto que a pratica
funciona de outra forma, ou o sentimento de que os adultos (a0 menos aqueles que sdo mais
respeitados) realmente respeitam tais ‘regras’, a maior parte do tempo, e que vale a pena um

certo esforgo para segui-las também.

Jean Piaget (1986:13) afirma que esta faixa de idade “é uma fase das relagdes sociais de
submissdo ao adulto”. Entendemos o lado social como sendo aquele conjunto de experiéncias e

entendimentos que levam a crianga a aprender a respeitar 0 espago dos outros, além de
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reconhecer e garantir seu proprio espago. O processo de socializagdo inicia-se bem cedo para a
crianga. Podemos dizer que desde o nascimento estabelece-se este tipo de troca, de

comunicagido no relactonamento com outras pessoas.

Justificativa

O processo ensino-aprendizagem € o tema mais pertinente na atividade do professor. Jon
Dewey afirma que: “se o aluno n3o aprendeu, o esforgo do professor foi uma tentativa de
ensinar, mas ndo ensinou. Assim como, no comércio, se o fregués n3o chegou a comprar, o
comerciante ndo pode dizer que vendeu”. Costuma-se definir aprendizagem como mudanga de
comportamento, no sentido mais amplo que esta palavra possa ter. De um modo ideal, a
aprendizagem deverd integrar “o lado logico e o intuitivo, o intelecto os sentimentos, 0

conceito e a experiéncia, a 1déia e o significado” (ROGERS, 1986: 28).

A motivagdo € um aspecto preponderante na aprendizagem. Sem motivagdo, o individuo
ndo dara o melhor de si na construgdo de seu trabalho, nio desenvolveri os sentimentos de
auto-realizacdo e de auto-estima. Entretanto, um aspecto psicologico que deve ser
considerado, € que a motivagio, em muitos momentos, € um processo que vem ‘de dentro para
fora’. Nestes momentos, diz-se que a motivagdo € intrinseca. Segundo campos, “Motivagio
intrinseca € inerente ao objeto da aprendizagem, a matéria a ser aprendida, a atividade a ser
executada, ndo dependendo de elementos externos para atuar na aprendizagem. Derivando-se
da satisfagdo inerente i propria atividade de aprender, esti presente e & sempre eficiente”

(Campos, 1972: 102).

Segundo Jean Piaget (1986:28), na fase de 2 a 7 anos, o desenvolvimento da crianga —
mais especiﬁc.;amente o desenvolvimento da linguagem — é muito extenso, ¢ as condutas da
crianga sdo profundamente modificadas, no que se refere aos aspectos afetivos ¢ intelectuais.
Além de todas as agbes reais ou materiais de que ¢ capaz (como ja era no curso do periodo
precedente), a crianga adquire novas e importantes capacidades. Toma-se, gracas a linguagem,
capaz de reconstruir suas agdes passadas, sob forma de narrativas, ¢ de antecipar suas agdes
futuras, pela representagdo mental. Incrementa-se fortemente o processo de troca entre os
individuos, ou seja, da-se praticamente o inicio da socializagdo. Pode-se afirmar, de certo
modo, que se da a aparicio do pensamento propriamente dito, que tem como bases a

linguagem, o sistema de signos e, fundamentalmente, a interiorizagdo da acio como tal. Esta
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ultima, que até entdo era puramente preceptiva e motora, pode, dai em diante, reconstruir-se

no plano intuitivo, das imagens e das experiéncias mentais.

Sob o ponto de vista afetivo, segue-se uma série de transformagdes paralelas, como o
desenvolvimento de sentimentos interindividuais, afetos e desafetos, que comegam a se

organizar de forma mais estavel que nos primeiros estagios da vida.

Durante o periodo que vai dos 2 aos 7 anos, a crianga ¢ considerada como ‘naturalmente
egocéntrica’, e necessita de incentivos constantes ao desenvolvimento de algumas capacidades.
Por exemplo: o processo de socializagio comega a se dar, praticamente, quando a crianga
aprende a comunicar-se com seus colegas. Entretanto, a comunicagdo nem sempre ¢ facil, e
particularmente seu inicio pode apresentar algumas barreiras, de modo que algumas criangas
simplesmente ndo o fardo, se ndo o sentirem necessario. Por isto, esta comunicagdo pode, e
deve, ser incentivada através de jogos, tarefas em grupo, etc. Este é um dos papeis mais

importantes da escola, e do trabatho dos professores.

Diante destes argumentos, fica claro que o tema motivagio é de grande interesse para a
o campo da Educagio — além da Psicologia, logicamente —, principalmente no que diz respeito
a0 processo ensino-aprendizagem, de um modo geral, e, crucialmente, nesta etapa do
desenvolvimento da crianga: esta fase é fundamental para desenvolvimento psicologico e social
da crianga, € a motivagdo da crianca para alcangar e intensificar este desenvolvimento deve ser

observada, estudada e cultivada a qualquer prego.



15

Situagdo problema !

O comportamento cotidiano € muito complexo, ja que freqiientemente se busca a
satisfagdo simultanea de mais de um motivo e, obviamente, nem sempre isso ocorre. Muitas
vezes podera haver conflito de motivos e, consequentemente, de objetivos. Com isso, é comum

haver confusio a respeito dos objetivos que devem'ser alcangados.

Este mecanismo, que pode parecer tec')n'co; pode ser ilustrado por uma das situagdes
mais corriqueiras dentro de uma sala de aula: por éxemplo, um aluno pode estar interessado no
tema da aula, enquanto seus colegas estdo envolvidos em alguma brincadeira. Ao mesmo
tempo, também interessa também a este alurio participar da brincadeira, por esta ser
interessante em si, ou também para sentir-se integrado no grupo. Pronto: estd criado um

conflito de interesses na cabega do aluno, que ou segmenta a sua motivagio, prejudicando seu
rendimento. 5"

Esta situagdo iustra a importincia do problema que ¢ compatibilizar os diferentes
motivos, sobretudo os de natureza social. Cadgi pessoa ja possui, enquanto individuo que é,
suas necessidades e motivos individuais, e comcI; ser social que é, mais uma série de motivos e
necessidades soctais. Se possivel a0 menos sil‘ﬂcronizar os interesses — no caso do exemplo
anterior, isso eqilivaleria a transferir a brincadeira para outro momento, garantindo aos alunos
que mais tarde poderiam ‘aproveitar’ o ﬁra.zer desta, e liberando o momento atual
exclusivamente para a ateng¢do na aula - ja seri.ji um gigantesco passo em diregdo a methoria da

comunicag¢io, e conseqiientemente, do rendimento do aluno.

O ponto € que, para isso, o professor deve estar constantemente atento d crianga e as
suas reagoes, € sabemos, que infelizmente, n%.l maioria das vezes isto ndo acontece. Por uma
série de motivos complexos, que envolvem ixjilclusive causas econdmicas e sociais, o professor
esquece que, para que sua aula renda bons ﬁ'!jltos, a crianca deve estar motivada, ficando a seu
cargo incentivar a crianga a se voltar para a c_iirec;ﬁo das atividades propostas ¢ interessando-se
em desenvolvé-las. E sabemos que, infelizm_énte, muttas vezes o principal motivo para isso €

j
que o proprio professor encontra-se desmq'tivado. Esta ¢, sem duvida, uma questdo maior,
mais complexa e que, para ser discutida g’lom mais profundidade, envolveria uma série de

assuntos que fogem aos objetivos deste trabg'ﬂho.

O professor pode ser responsavel pela ndo motivagdo da crianca, e até mesmo pelo seu

desconforto em sala de aula e, com isso, as atividades ndo serdo produtivas para ambos. As

!
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condigdes de saude fisica, alimentar, mental e emogional da crianga influenciam sobremaneira
no seu desempenho € na sua capacidade de raciocinio e discernimento, de modo que nio deve
nunca um professor avaliar uma crianga sem antés fazer um atento estudo do caso de seu

aluno.
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Questdes levantadas

Diante deste panorama, e da necessidade e:\"ridente de compreender os mecanismos da
motivacdo em sala de aula, e de aprender a restimula-la, algumas questdes podem ser

levantadas, que nos ajudem a compreender melhor o assunto:

A) A personalidade do professor exerce influéncia forte sobre a motivagio do aluno?

B) Quais os meios mais comumente utilizados pelos professores para influenciar as
A . !
experiéncias vividas, em sala de aula, pelos seus alunos?

C) De que formas a escola, e todo o amf)iente que a cerca, pode tornar-se ainda mais

1
i

motivadora para o educando?
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Objetivos

Objetivo geral
Analisar a influéncia da motivagdo no ,processo de ensino- aprendizagem da crianca,

sobretudo na fase de 2 a 7 anos (educag¢io infantil).

Objetivos especificos f
1 - Investigar a fungdo da motivagio.

2 - Investigar a contribui¢do do professor no desenvolvimento e na manutengio da

motivagdo, dentro do processo de ensino-aprendizagem.

Os objetivos acima sdo aprofundados’e desenvolvidos ao longo do trabalho, que sintetiza
a pesquisa realizada sobre o assunto, baseéda sobretudo em estudo bibliografico e analise dos
dados e resuitados da pesquisa bibliogréiica. N3o havera co-participagdo nem pesquisa de

campo.

2.3 - FUNDAMENTAGAO TEORICA «__, Moirnrsobortin. s @

O papel da escola e do professo"r, tanto na aprendizagem quanto na socializagido da
crianga, é fundamental. Na escola, mais propriamente em sala de aula, a crianga comega a
conviver com outras pessoas, a aprender a respeitar o espago dos outros, a entender seus

limites e direitos, individuais e coletivos.
il ;

Segundo Elkind (1970:32), “o ﬁaundo animado € o primeiro a prender a atengdo das
criangas nesta fase”. SO apos comeé:ar a desenvolver certa familiaridade com o mundo
animado, ela se volta paro o mund(; inanimado: para o sol, a lua, as estrelas, ¢ para os
problemas de quantificagido e classiﬁcf:igib. Estas etapas geralmente refletem a transi¢io para o

raciocinio elementar, dos primeiros anos de escola. Isto ocorre por volta de 5 a 6 anos.

E importante a compreensdo das comunicagdes ndo verbais da crianga. O modo como
uma crianga se sente e se movimenta, o tom de sua voz, seus habitos, comunicam tanto quanto

as suas produgdes verbais (ou, em algumas idades, muito mais).
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“0 professor deve ser sensivel a todos os planos de comunicacdo, se verdadeiramente

deseja compreender e relacionar-se com seus alunos™ (ELKIND, 1970).

A pertinéncia desse trabalho consiste na "irnportz‘mcia que a motivagdo exerce na
aprendizagem da crianga. Na fase da educacio ,:infantil, a crianca € bastante suscetivel e
influenciavel pelo adulto, no qual esta se espelhé. Podendo ser, estes adultos, os pais, os
professores, etc. A crianga, quando motivada por e:ste(s) seu(s) espelho(s), freqiientemente tem
um excelente rendimento escolar, e tem seu poder Iéle discernimento ampliado, significando que
estd em processo de desenvolvimento e de tran:sformac;ﬁo. Dai a relevincia da pratica do
professor em sala de aula. Este deve, além dlle estar constantemente alerta, aceitar as

~ . | . ’ . A s
transformagdes que ocorrem com a crianga. Deve respeitar o nivel socio-econémico de cada

.y - - - . . l
aluno, como também as experiéncias individuais.

2.4-METODOLOGIA :

Descrigdo do método ,

O método de pesquisa empregado no gi'esente trabalho € o descritivo. A técnica
1

empregada foi a revisdo bibliografica. !

|
Acdes préticas sugeridas ao profes_‘éor

B O professor deve estar atento, e fazer um estudo detalhado de cada um dos seus
|
alunos. .‘

8 Deve planejar suas atividades sempre Ie;vando em consideragdo a realidade do aluno:

seu nivel socio-econdmico, idade e interesses. !

B O professor deve fazer uma sondagerp de interesses de cada um de seus alunos,
principaimente a partir de jogos, nos quais as criangas possam manifestar suas vontade e suas

tendéncias a determinados direcionamentos para a aprendizagem. Sempre atento as
|

comunicag¢des ndo verbais da crianga. f
|

B Deve tentar manter uma atmosfera 'de independéncia, liberdade, autoconfianga,

criatividade e responsabilidade. Segundo Rogersl", “a criatividade desabrocha em uma atmosfera
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1

de liberdade. A avaliagdo externa é grandemente :inﬁutifera quando a finalidade é o trabalho
criativo. Se uma crianga deve crescer € tomar-s"le independente e autoconfiante, é preciso
proporcionar-lhe, desde cedo, oportunidades, tanto de fazer seus proprios julgamentos e
ponderar sobre seus proprios erros, como de aval_iar as conseqiéncias de tais julgaméntos €
escolhas. O mesmo se aplica ao aluno em sala cle!I aula. A autocritica e a auto-avaliagdo sdo
fundamentais para ajudar o aluno a ser indepellgdente, criativo, critico e autoconfiante”,

(ROGERS, 1969, p 103-4). |
|

Tipo de estudo ;

Como descrito anteriormente, a pesquisa re!alizada ¢ baseada principalmente em um
estudo bibliografico, valendo-se também da an'é]ise'i dos dados e resuitados dos livros. Nio

houve participagdo de outras pessoas na realizagdo desta pesquisa.
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3 - DESENVOLVIMENTO ‘.

E necessario que o professor fique atentcll) para o lado ‘motivacional’ do ensino,
ajudando-o a estabelecer uma hierarquia de valores, além de descobrir a maneira mais
adequada para atingi-los. Na fase da pré-escola, é i]'r.nportante diversificar seus objetivos, a fim
de favorecer ainda mais o pieno desenvolvimento db aluno. Tedricos como Piaget ¢ Rogers e
seguidores das teorias ‘behavorista’ e ‘gestaltista’ tf'lravaram grandes discussdes a respeito da

importéncia da motivagdo na aprendizagem. -‘

No que se refere 4 aprendizagem, a Psicologia %ia gestalt v€ no relacionamento da crianga
com o professor, em sala de aula, uma importincia pﬁeponderante para se entender o processo
ensino-aprendizagem, além de como a motivagdo sea constrdl na crianga. Qutro pensador de
fundamental importancia para o entendimento do procli:esso de desenvolvimento da crianga — e
de sua motivag@o — € Carl Rogers. Como outros, eie levanta o ponto de que a pratica do
docente em sala de aula deve ser mais responsavel, m'flis critica, utilizando-se particularmente

dos conceitos da teoria da gestalt ¢ da teoria rogeriana..

A visdo humanista de Carl Rogers considera o aluno como centro do processo ensino-
i

aprendizagem. A crianga ndo ¢ uma mera receptora de. conceitos e contetudos. Na verdade, o
I

conhecimento ndo € transmitido. O professor é um, facilitador, que auxilia no processo

orientando a crianga a trilhar o caminho de busca deste conhecimento. E esta deve se
|

posicionar de maneira ativa, sendo sujeito do processo. O professor ajuda a crianca a se

desenvolver e exteriorizar suas potencialidades. :
I

'
i
!
1

t



3.1- AVISAO DA GESTALT

A Psicologia da Gestalt surgiu na Alemanh'la, por volta de 1910, a partir de trabalhos
expenimentais dos cientistas Max Wertheiner, Wolfgang Koler e Kurt Kofka. A palavra alemi
gestalt ndo possui uma tradugdo imediata 'para o Portugués, mas corresponde

aproximadamente &s palavras: forma, figura, estrutu“ra, todo, padrdo ou configuragio.

| Para os gestaltistas, a aprendizagem ¢ uml"lprocesso de aquisigio ou mudanga, de
insights, de perspectivas ou de padrdes de pensamento. Estes, ao pensarem os problemas da
aprendizagem, preferem usar os termos pessoa em véz de organismo, ambiente psicologico em
vez de ambiente fisico ou bioldgico, e interagdo. !Estes conceitos sZo vantajosos para os
professores, ja que os tornam aptos a enxergarem, erri tempo real, a interagdo da pessoa com a

ambiente: tudo ocorre em um so tempo. !

1
1

Carl Rogers (1966:72) afirma que 2 “pratica docente, a educagdo, deve ser centrada na
pessoa”. Trata-se de algo que se desenvolve dentro lea gente. Trata-se de um conjunto de
valores, dificets de atingir, que ddo énfase a digllidade;ido individuo, a importancia da escoltha
pessoal, a significagdo da responsabilidade, a alegria da "‘criatividade. E uma filosofia construida
sobre os fundamentos de vida democraticos, sobre I‘? idéia de “dar poderes a todos os
individuos”. |

Para os psicélogos gestaltistas, toda percepgdo é}uma gestalt, um “todo que ndo pode
ser compreendido pelas partes”. O todo que é mais quel‘, a soma das partes, e tem um carater

global, sendo que esse todo depende também, e principalmente, das relagdes entre as partes.

Os pnncipios desenvolvidos a respeito da pe}cepgﬁo auxiliam grandemente na
compreensio do fendmeno da aprendizagem. O psicélog'o Ogdnex, em seu livro “Psicology
and Education”, apresenta consideragdes importantes sc}bre o assunto. De acordo com a
Psicologia da Gestalt, ha varios modos de aprendizagem: por gradagido, diferenciacio,

i

assimilagio e redefini¢do.

O comportamento ¢ uma fungdo da situagdo total, u?na pessoa age interagindo em um

campo de forgas psicologicas que inclui propésitos e objetivos, interpretagdo de objetos fisicos

Trelevantes e acontecimentos, lembrangas e antecipagdes. A motivagdo ndo pode ser descrita

meramente como impulso para a agdo, disparado por um estimulo, mas emerge, isto sim, de
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l
uma situag@o psicologica dindmica, ca:acteﬁzada'l pelo desejo de fazer algo. Os psicologos
‘gestaltistas’ v€em a motivagdo como um produtol; do desequilibrio no espago vital. O espago
vital inclut objetos e barreiras a serem superadas. lUm objeto pode ser positivo ou negativo —
algo que se quer obter, ou algo que se quer evi'tar. Quando aparece uma barreira, isto €,
qualquer obstaculo a obtengdo direta e imediata c’?e um objetivo, a pessoa sente tensdo. A
motivagdo € a tendéncia para libertar-se da tensalﬁlo, continuando em diregdo ao objeto e

1

superando qualquer barreira que se apresente.

O professor de orientagdo ‘gestaltista’ se'; vé preocupado com o problema do
envolvimento pessoal, isto €, ajuda aos alunos a vererin a necessidade de aprender. Os objetivos
pessoais dos alunos serdo muitas vezes relevantes. O!professor devera organizar a situa¢do do
processo ensino-aprendizagem de modo que os alun;f])s adotem objetivos inteiramente novos.
Se a crianga ndo perceber a necessidade de aprender algo, ndo aprendera. Ou, no maximo,

|
aprendera somente de modo transitorio e funcionalmerite Gtil.
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3.2- O COMPORTAMENTO MOTIVADO

Segundo Bruner, a palavra ‘motivo’ ¢ usada na linguagem comum com o sentido de
causa. O estudo dos motivos, realizado pela psi&:ologia, tem por finalidade determinar as

causas das novas agdes. -

Novas agdes sdo causadas por duas espécies de forgas: as fisiologicas e as sociais (que

!
correspondem invariavelmente ao desejo de agradar as pessoas com que vivemos).
I

Os psicologos adotaram a palavra motivo para designar tanto as forgas sociais como as
forcas fisiologicas que levam o ser humano a agir.| A palavra motivo ¢ usada quando nos
referimos ao comportamento humano. As forgas que levam os animais a agirem sdo

denominadas impulsos e instintos. ‘

O psicologo Abrahan Maslow apresentou imporfantes idéias sobre o que seja motivagao.
Sugeriu que o homem tem alguns motivos pﬁméx’idg, que vdo desde os inferiores até os
superiores. Primeiramente, temos 0s motivos ﬁsioléligicos, como a fome, depois, ¢ os de
seguranga e sobrevivéncia. A seguir, os motivos de afnor, os de estima e, finalmente, os de

auto-realizacdo. 2

Segundo Maslow, quanto menor for o motivl'p, tanto mais crucial ele é para a
sobrevivéncia. A hierarquia refere-se também 2 ordeJm de aparecimento dos motivos no
desenvolvimento do individuo. Os motivos fisiologicos éparecem primeiro, os de auto-estima
mais tarde, e os de auto-realizagdo, mais tarde ainda. Sé‘z, por ventura surgirem. Logo, vé-se
que no ponto mais elevado da hierarquia encontram-se as necessidades ligadas a auto-
realizagdo, que incluem, entre outras coisas, 0 desejo' de conhecer e compreender, e as
necessidades estéticas. Quando o ser humano percebe c}_ue realizou suas necessidades mais
basicas (aquelas dos niveis inferiores), seguindo-se a hjerai’:quia, volta-se paras as necessidades
do “topo”, encontrando-se no que alguns chamam de “motivagio do crescimento”, porque sio
aquelas voltadas para as ‘necessidades do ser’, ou, em outrl‘as palavras, voltadas para sua auto-
realizagdo. Enquanto a pessoa sente-se em déficit com suas,necessidades basicas, volta-se para

questdes como sua sobrevivéncia e sua seguranga; quando ‘a pessoa as satisfaz, volta-se para

sua auto-realiza¢do ou crescimento. }
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Para Maslow, o professor, acima de tudo, deve propiciar ao aluno a busca de seu
crescimento e de sua auto-realizagdo. Para tanto,;‘deve permitir a auto-expressdo do aluno, a
acdo espontinea, a experiéncia e oS €rros. Deixé—io ver-se. Isso pode estimula-lo a trabalhar
persistentemente, absorvido numa tarefa de aprendflzagem frutifera e educativa, As criang¢as em
fase de pré-escola s30 as que precisam ser mais motivadas e vistas pelo professor, devido ao

seu estado de intensa transformagdo, desenvolvimento e descobertas.

“A Motivagio depende da personalidade e das experiéncias de vida passadas. Por outro
lado, os incentivos presentes, num detennina'.ldo momento, poderdo influenciar o
comportamento, como: fatores ambientais, capazes de satisfazer os motivos correspondentes.

Personalidade € o conjunto de novos modos de agir, éspecialmente com o outro”

7 (BARROS, 1989:116).

Segundo Barros (1989:1180), os processos basicos da vida, a produgio de energia, o
crescimento do corpo e a reparagdo de tecidos daniﬁcalidos dependem de um delicado conjunto
de condigbes quimicas nas células de qualquer organisﬁ)o. Contudo, o organismo vive também
num meio externo cujas condigdes estdo mudando consl_tantemente: as provisdes de alimento se
esgotam, a agua inexiste ou ndo esta 20 alcance, a te:.mperatura oscila, etc. Alguns motivos

importantes para os seres humanos sdo usualmente class'liﬁcados como homeostaticos.

Geralmente, as condi¢des que provocam desequi]fbrio homeostatico d3o origem a uma
diversidade de motivos psicoldgicos, cujos objetivos sdo a recuperagdo ou a manutengio do
equilibrio interno. Este equilibrio é da maior importincia para a sobrevivéncia brolégica. Esta
idéia, chamada de modelo homeostatico, parece bastax"llte logica, e tem exercido um forte
impacto sobre o pensamento psicologico. Alguns psico’ilogos afirmam que a homeostase ¢,
direta ou indiretamente, a base de toda motiva¢ao humana. “O conhecimento da motivagdo € a

chave do controle do comportamento humano™ (ANGELII?H, 1973:110)
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L

3.3-INTERACAO ORGANISMO-AMBIENTE:

L

O fenémeno da subjetividade

(Resumido de Lagache, D., “Eléments de psychologie médicale”, In Encycl. Médico-
chirug., Psychiatrie, T.I. Paris, 1955). ‘

|
“As novas idéias de psicologia orientam para as interagdes do organismo e do meio,
|

especialmente para os processos de comunicagio e fendmenos de intersubjetividade.

As oposi¢des antitéticas de conceito foram substituidas pela nogdo de sua implicancia
reciproca. Por exemplo, as oposi¢des organismo-meio ambiente; individuo-sociedade ete. O

desenvolvimento da personalidade aparece como uma socializagdo progressiva”.

I
Os problemas da representagdo, das relagdes e da comunicagdo com os outros tornam-se

representativos para a psicologia atual. ‘:

A psicologia contribuiu para o destaque da interc'llependéncia do organismo e do meio;

chegou-se assim a integrag¢do das duas nogdes numa representacdo de conjunto.

As mesmas tendéncias de pensamento revelam-se naquilo que a psicologia modemna faz
L
com os conceitos organismo € personalidade: um , com conotagdo mais geral mais biologica;

outro, com uma conotagdo mais especificamente humana ¢ psicologica.

As relagdes dos aspectos fisicos ¢ moral tém sido um problema para a psicologia
classica, problema ligado 4 separagio que se opera entre fendmenos psiquicos e os fendmenos

materiats. Desenvolvem-se estes no corpo ou no meio fisico e social?

Assim expresso, o problema leva a posi¢des doutrinarias insatisfatorias, ja que o

organicismo pretende explicar, por meio de determinantes sométicas, a totalidade ou maioria

dos fenomenos da personalidade e da conduta.

Esse conceito ¢ antiquado se considerarmos as possibilidades da idéia da interagdo do

organismo com o meio ambiente entendido como um todo.

A principal caracteristica dos organismos vivos é sua capacidade de manter sua
existéncia como sistema tnico, no qual sio necessarios nio 50, agdes fisiologicas, mas também

condutas dirigidas a objetos exteriores ou sobre o proprio organismo.
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Allport diz: “Personalidade ¢ a organizagdo dinimica no interior do individuo, dos

sistemas psico-fisicos que determinam seus ajustes Gnicos ao meio”.

A necessidade de clareza e precisdo levouos psicologos 4 oposigao de organismo e
meio, considerando este ultimo como fonte de agdes modificadoras que se exercem sobre um
organismo, compreendidas ai as influencias (sociais e educativas) por oposigio as condigdes

hereditarias. '

Segundo Piéron, o “entorno” designa o conjun'_to de condigdes especialmente distribuidas
|

em torno do organismo, com interagio, constituindo'o complexo unitario organismo meio, € o
termo meio ambiente designa especialmente o meio social imediato, o meio humano. O termo
“situagdo” designa mudangas do complexo organismo-meio ambiente, no qual 0 meio ambiente
€ 0 agente. A nog¢do de situagdo ndo pode ser apro!fundada independente do organismo em
situagdo. A idéia de uma situagio psicologica ol;a:jetiva, real, que tenha uma situagdo
independente do organismo so € vilida para aqueléls aspectos abstratos e gerais, mesmo
quando muitas pessoas se encontram implicadas nélt mesma situagdo, a situagdo ndo &
concebivel independente dessas pessoas. Isso vale tarfgbém para uma conduta relativamente

parcial. Por exemplo, no caso da percepgdo, um agente fisico ndo se constitui em estimulo
I

S€ndo para um Organismo cuja estrutura e estando presente possibilitam a sua percepcao.
!
I
l
“Inversamente, n3o ha organismo que ndo‘esteja em situagio”.
I

|
i
Os termos “conduta” ou “comportamento” conotam as modificacdes do campo
p !
. . . . - . |
psicoldgico cujo agente € o organismo. :
“

O termo “conduta” introduz, além disso, consideragdes de “motivacdo”, de
“significa¢@o”. '.

I
Conduta € o conjunto de operagdes ( fisiologicas, motoras, verbais, mentais ) pelas
|

quais um organismo em situagdo reduz as tengdes que o motivam e realiza suas possibilidades.

Na defini¢do anterior, a expressio “conjunto de operagdes™ resume a idéia de que o
conceito de conduta ndo exclui nenhuma operagio do organismo: além disso, essas operagdes

formam uma totalidade estruturada. Essas operagdes podem ser aplicadas ao propric
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organismo  {autoplasticas, “interoafetivas”) ou ao meio ambiente (aloplasticas,
1

“exteroafetivas™) e podem ser concretas ou simbolicas.

I
A comunicagdo ¢ o tipo de conduta pela qual um sujeito emissor participa a um sujeito

receptor um significado, operando assim transformagdes diretas ¢ indiretas na consciéncia e na
conduta do segundo sujeito. '

A comunicagdo € a condi¢do necessaria da inte";ag:z‘io, e toda interagdo €, de certo modo,

uma comunicagdo. Por isso, embora se oponham ‘;comunicagées verbais e n3o-verbais, ¢
‘ .

preciso distinguir condutas que sdo por sua essénci%l condutas de comunicagio (linguagem

verbal, mimica) e condutas cuja fungdo de comunicag:z"io procede de seu carater interativo; por

1550 mesmo, sem a intengdo de comunica¢io, minha! presenca altera a conduta do outro e

reciprocamente” (Patricia Stokoe e Rut Haf' 115 3 119/ l';] 988).
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3.4- A VISAO HUMANISTA "

O professor como mediador, e suas possiveis contribuigées

A abordagem humanista, considera o aluno como pessoa, o importante ¢ a auto-

realizagdo da pessoa. O ensino deve facilitar a auto-realizagdo o crescimento pessoal.

Carl Rogers desenvolveu suas idéias sobre iensino-aprendizagem ao longo de seu
trabalho €, sua experiéncia como psicologo, sua terzfpia ¢ centrada no “cliente”- preferindo o
termo “cliente” a paciente porque o primeiro enfati%a uma participagdo ativa, voluntiria e
responsavel do individuo nas relagdes terapéutice{s -. Sua abordagem ¢ basicamente
humanistica e visa a aprendizagem “pela pessoa inteira;”, uma aprendizagem que transcende e

engloba os trés tipos gerais de aprendizagem (cognitiva, afetiva e psicomotora).

1

Rogers acredita que o organismo humano tende;_ inerentemente, & manutencdo de si
|
mesmo € a procura do engrandecimento; ou seja o organismo tende a auto-realizagio. O
. . iy - e
homem ¢ inerentemente bom e orientado para o crescimento: sob condigdes favoréveis, ndo

ameagadoras, procurara desenvolver suas potencialidades"‘.ao maximo.

Ele vé a facilitagdo da aprendizagem como o objetiil/o maior da educagdo. A curiosidade
natural do aluno deve ser incentivada pelo sistema educacional - “O aluno tem um desejo

natural de aprender e esta € uma tendéncia na qual podem()'js confiar.” (ROGERS: 1988:68).

O papel do professor no processo ensino-aprendizagém ¢ fundamental. Quando este tem

I
capacidade de compreender as reagdes do seu aluno e possui uma consciéncia sensivel da
maneira pela qual o processo da aprendizagem ocorre, entio, ele aumenta as probabilidade de

uma aprendizagem significativa. ‘-

O professor € um facilitador da aprendizagem, e assim, aprecia os sentimentos e as idéias

de seus alunos, respeitando-os. O clima de cordialidade e empatia ¢ fundamental para um bom

relacionamento. :



3
5 d L 5

30

O professor deve levar o seu aluno a criar, a:escolher suas proprias dire¢Ses e descobrir
seus proprios recursos de aprendizagem; decidir sobre seu préprio curso de agio , desenvolver
a responsabilidade, vivendo as conseqiiéncias de ‘cada uma de suas escolhas. S6 assim a

i

aprendizagem significativa sera maximizada.

As criangas devem ser confrontadas com temas que tenham significado e relevéncia para
1
elas. Em nossa cultura, tentamos isolar os alunos dos problemas reais. Se o que se deseja ¢é ter

pessoas que aprendam para serem livres e responsaveis, é necessario que estas se conffontem e

enfrente seus problemas. .

Um dos meios mais eficazes de promover a aprendizagem consiste em colocar ¢ aluno
em confronto “experiencial” direto com problemas ]"qréticos - de natureza social, ética e

filosofica ou pessoal - e com problemas de pesquisa.

“E adequado a qualquer professor tentar saber ic‘llos estudantes quais os problemas e

ternas que fhes sdo reais, e também, relevantes”. (ROGEIRS, 1986:156)

As criangas s3o intrinsecamente motivadas em alt}o grau. Muitos elementos do meio
ambiente constituem desafios para eles. Sdo curiosos, é,vli;dos por saber, descobrir, e resolver
problemas. Uma lado negativa de nossa educagio é de néclo'_l conseguir manter o aluno com esse
mesmo enfusiasmo inictal, este quando passado um certo nl'pmero de anos na escola, perde sua
motivagao intrinseca. A tarefa do professor, facilitador, é dé;scobn'r desafios correspondentes a

. . | . -~
realidade do aluno e aplica-los nos momentos oportunos a experimentagio.

O professor comprometido com a sua pratica em s:a.la de aula, desafia a si mesmo
fazendo tentativas, pesquisando, e descobrindo formas de ;Iiltuar, com seus alunos, de modo
que, favorega aos seus alunos a descobrir e pesquisar €, a pro:_lcurar novos desafios.

e ',

A comunicagado do professor com o aluno na s;j:rla de aula

Segundo Nilda Alves (1992:17) a comunicagdo ¢ um eleﬁ'llento indispensavel no processo
ensino-aprendizagem. O Professor deve ser o individuo que le\;la a sua mensagem aos alunos,
num meio propicio ao desenvolvimento de todas as suasll: capacidades. Em teoria da
comunica¢do, aquele que emite a mensagem é o comunicador :'Iou o emissor; o que recebe a
mensagem € o receptor. Portanto, no processo de ensino-aprendizagem, o comunicador é o
professor e o receptor ¢ o aluno. A mensagem ¢é tudo o que !..se entrega de ensinamentos,

experiéncias de vida ou de atividades. Dependendo do tipo de ‘educagio  que se pretende
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oferecer, a formagdo profissional do educador 'sera diferente, variando também o seu

comportamento como cormunicador.

)
“0 professor é um comunicador muito especlzz‘a ”. (ALVES, 1992:2)

A tarefa de ensinar em qualquer grau, ¢ uma rélasponsabilidade muito grande, mas parece-
nos ainda muito mator, nos primeiros anos de vida cliia crianga, isto porque, como a psicologia
moderna demonstra, os seis primeiros anos de vida sﬁlo realmente importantes e decisivos. Se o
professor ndo tiver um conhecimento seguro das faséls do desenvolvimento mental da crianga,
se ndo souber o que ela tem capacidade ou ndo de :ifazer em determinada idade; se ndo for
criativo para preparar o ambiente propicio, para inteiljessar seus alunos; preparar o material
adequado s aulas e, as atividades que pretende desenvolver, com as criangas, COm as quais
atua, se n3o se propor & criar, invencionar e promover, a motivagio dos alunos, i aprender;
se ndo compreende que a crianga pensa diferente do adl‘lelto e quer exercitar suas capacidades a

seu modo, esse professor correra o risco de deforma a crianga ao invés de forma-la.

O professor ¢ o responsavel pelo chamado “clima psicolégico” da sala de aula. (ALVES,
1992: 127). Isto € o professor poderi tornar o sua sala de aula agradavel, motivando as
criangas, ou entdo, podera devido ao sue clima nio amigl"livel , tornar suas aulas insuportaveis.
Devido ao despreparo de muitos professores, algumaslllcrianc,:as carregam, por toda a vida
escolar, erros dificeis de superar tem problemas emocim?ais sérios e chegam ando gostar de
estudos e detestar a escola. Sdo formas de violéncia :ique inconscientemente, o professo
comete, como por exemplo, 20 negar a oportunidade a crnianga de fazer uma tarefa a seu
modo, experimentar um brinquedo fora do horario progrzl}mado ou falar sobre um probiema
que a estd preocupando. Para os adultos, estes fatos podgm parecer insignificantes. Porém,

para uma crianga pequena, estas situagdes podem atingir propor¢des de uma tragédia.
o 1

Segundo Drouet (1990:102), a didatica da educacio ;Ipré-escola.r ¢ a disciplina que tem
como finalidade capacitar o futuro professor a adquirir técm"icas, estratégias e habilidades para
ensinar. Essas técnicas, no entanto, sdo diferentes para cada ilipo de pré-escola. Se a finalidade
da pré-escola ¢ preparatoria, ou seja se o professor tem comé objetivo principal fazer com que
seus alunos ao final do curso pré-escolar, estejam preparados Epara entrar no 1° ano do ensino
fundamental e que realmente ja saibam ler e escrever, ele devera utilizar muitos exercicios com

papel e lapis que sdo os chamados exercicios de coordenagio motora



32

fina ou de caligrafia. Devera também desenvolver atividades que obriguem a crianga prestar a

atengdo, a ter nogdo de lateralidade, a ser capaz de copiar modelos, de preencher gravuras com
cores, sem sair dos limites dos desenhos etc. Além de passar exercicios para casa e dar provas
periddicas com notas. Todos os exercicios e atividades do curso principalmente do
“prezinho”, devem ter como objetivos habilidades| e capacidades necessarias a leitura e &
escrita, uma vez que, O que se pretenda € preparar a crianga para a futura escolarizagdo. Esse
tipo de pré-escola tem portanto, um objetivo bem| delimitado, restrito e, vale acrescentar,
muito pobre. Se, por outro lado a orientagao escolhida for o de desenvolver integralmente o
educando, o professor terd um objetivo muito mais amplo, ou seja desenvolver todas as
capacidades da crianga, tanto em seus aspectos fisicos, quanto nos: intelectual, social e
emocional. O fisico se desenvolve através da ginastica, e boa alimentagdo, sono e repouso. As
habilidades mentais, por sua vez, desenvolvem-se 'através de jogos e brincadeiras onde a
crianga sua criatividade e capacidade de pensar, de raciocinar sobre problemas simples como
por exemplo: a flutuagdo dos corpos sob a 4gua, a germinacio de sementes, o crescimento de
plantas , a criagdo e observagdo de pequenos animais) com: passaros, peixes, coelhos e etc. “A

criatividade e a invengdo tem papel destacado nessa linha de trabalho do professor”

(DROUET, 1990:105).

As habilidades e capacidades para viver em' sociedade devem estar sendo sempre
trabalhadas e desenvolvidas pelo professor, porque, nesse tipo de pré-escola, a pratica e
voitada para o interacionismo, pois acredita-se que o individuo s¢ pode desenvolver-se bem

em interagdo com o meic ambiente e com os outros.

“O professor é o motivador do processo ensino-aprendizagem”’

(ALVES, 1992:42)
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3.5- A RELACAO PROFESSOR-ALUNO |

Segundo Moacyr Gadotti (1993:37), o profess!or € uma pessoa real, quando apresenta-se
tal como ¢, estabelece um relacionamento com o alfuno, sincero, sem sustentar aparéncias ou
fachada, tem muito mais probabilidade de ser eﬁciehte. Isto significa que os sentimentos que
experimenta estdo a seu alcance, estdo disponiveis ao seu conhecimento, que ele € capaz de
fazer deles algo de si e, eventualmente, de comunj?a-los. Significa que se caminha para um
encontro pessoal direto com o aluno, encontrando-se com ele na base de pessoa-a-pessoa.
Significa que esta sendo ele proprio professor e alun(!) deve estar aberto ao didlogo, colocando-
$¢ como pessoa que tem aspiragdes, propositos e interesses diferentes ou afins. Considerando
esse aspecto, sugere-se que o professor pode ser bma pessoa real, nos contatos com seus
alunos. Sera um entusiasta ou um entediado, interessado nos alunos ou irritado, sera receptivo
e simpatico, se aceitar tais sentimentos como seus, ndo precisa impd-los ao seus alunos. Pode
gostar ou n3o do trabalho do estudante sem que isso implique ser objetivamente bom ou mau
professor, ou que o estudante seja mau. Simplesmente diz o que pensa do trabalho, um
sentimento que sente no seu interior. E assim, Epara os alunos, uma pessoa, nio uma
“corporificagdo”, sem feigSes reconhecieis, de uma exigéncia curricular, ou um canal estéril,
através do qual, o conhecimento passa de uma gerac,;ﬁo para outra. “Professor e aluno devem

manter uma relagdo de cordialidade e respeito” (GAI|)OTTI, 1983: 182).

I
Deve existir confianga basica, que consiste na iaceitag:ﬁo de um individuo, como pessoa

separada, cujo valor proprio é um direito seu, e que, a outra pessoa ¢ realmente merecedora de
crédito. Esta, ‘¢ fundamental para um bom relaciona?mento entre professor e aluno. Os seres
humanos, se sentem motivados quando sio despen'tados, quando estido envolvidos em um
mesmo proposito ou objetivos. Entre mestres e discipulos deve haver igualdade de condigdes
e reciprocidade. Estes estio sempre em busca da vé;,rdade e, € desta relagdo com a verdade

que, nasce a autoridade do mestre. |

|
Segundo Maria Helena Patto (1985:25) a relagdo professor-aluno, nio se limita a

apresenta¢ao dos papéis diferentes. Uma vez colocados na sala de aula, professor e alunos,
. oAl e
passam a constituir um grupo novo, com uma dindmica prépria e, entre eles se desenvolvem,

muitas vezes, intensa relagdes interpessoais. E nestas!relaq:ﬁes que o processo de percepgdo e
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avaliagdo de qualidades pessoais dssumem uma importliéincia decisiva. Do ponto de vista formal
das relagdes interpessoais, portanto, a relagdo professor-aluno ndo apresenta novidade e pode
ser, até uma relagdo fisicamente estruturada e de p:equena significagdo. A sua importancia
reside no fato de o professor dentro de sala de aula,!atuar como transmussor dos padrdes de

cultura e ser responsavel pela avaliagio de algumas qualidades sociais muito importantes para
|
o aluno. |

Em alguns aspectos basicos da vida social, auto avaliagio ¢ fornecida pela escola; mais
" .
importante ainda, pelo menos nas cidades contemporaneas, a escola é o ponto de passagem
entre a identificagdo da familia ¢ a identificagio mais ampla do grupo social externo. A
|
educa¢do como processo de formagdo, ndo se separa da educagio como forma de preparar-se
< . . ) . l . o
para as relagdes interpessoais. Até que ponto é possivel dizer que o individuo bem educado

atraveés das relagdes interpessoais tera facilidade nos seus contatos diretos com outras pessoas.
|

E ¢ facil compreender porque se a imagem que temos de nés mesmo €, em grande parte dada
: i , .
pelos outros, a imagem que temos dos outros depende também , da imagem que temos do

nosso eu. A educagio para o mundo humano se da num processo de interagio constante, em
|

que nos vemos através dos outros, em que vemos os gutros através de nds mesmos.
|
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3.6 - APRE-ESCOLA—~ | LZDB) !
. |

Segundo David Elkind (1972:18), durante o‘pen’odo /gré-esce}af, a principal tarefa
cognitiva da crianga é a conquista do simbolo. Neslse periodo, a fungdo simbolica se torna
completamente ativa como se a verifica pelo répido :da aquisicdo e utilizago da linguagem,
pelo surgimento da brincadeira simbolica e pelas pri‘meiraS lembrangas de sonhos. Contudo,
uma nova capacidade de representagdo, que liberou o bebé de seu egocentrismo com relagio
aos objetivos, agora prende a crianga de pré-escolar njum novo egocentrismo com respeito aos
simbolos. No inicio desse periodo, a crianga ndo c;onsegue diferenciar entre as palavras e
aquilo a que elas se referem, e entre os simbolos que clzn'ou para suas brincadeiras e sonhos, ¢ a

realidade. As criangas acreditam que o nome ¢ mais i1;1erente a coisa e que um objeto ndo pode

ter mais de um nome. I
\

O egocentrismo desse periodo ¢ evidente, em particular, no comportamento lingiiistico
|

das criangas. Quando explica o funcionamento de um, aparelho a outra crianga, por exemplo, o
menino desse estagio usa varios termos indeﬁm’dos:e ndo fornece informag¢des importantes.
Explica-se isso, s vezes, dizendo-se que a crianga niio consegue assumir o ponto de vista de
outra pessoa, outra razio pode ser o fato de que a cfrianca presume que as palavras carregam
muito mais informag¢Ses do que na realidade o faz%em. Acredita-se, por exemplo, que até
mesmo uma palavra indefinida como “coisa™ transmite de algum modo as propriedades do
objeto que ¢ usada para representar. Em resumo, cIL egocentrismo desse periodo consiste na

falta de uma diferenciagdo clara entre os simbolos e aquilo a que se referem.
|

“A crianga de pré-escolar chega a niveis profundos de egocentrismo”. (ELKIND,
'19972:592: ' i

et

= L/ . - - . . . -
A educagdo na/ffé-¢s€ola é muito impdrtante para o desenvolvimento intelectual e social

: . . | . .
da crianga. Cabe ao professor motivar, estim ar a crianga no desenvolvimento de sua

criatividade, linguagem ou coordenagio motora.\Esta é uma fase de transformagio e

descobertas.

Segundo Orly (1980:39), a educagdo na pré-escola, pode ser de grande ajuda para o

problema de privagdo cultural do ser global e indiferejnciado, convida pelo menos, is tentativas
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especulativas, no sentido de interpretar a natureza da c;ieﬁc'iéncia, e de saber como a e quando a
crianga de classe baixa, mais provavelmente sera privada de experiéncias significantes. Um dos
aspectos relevantes da vida de criangas de classes mellios favorecidas € a aglomeragdo, ou seja,
muitas pessoas vivendo juntas num mesmo espago, de pequena dimensdes, com poucos
recursos, tendendo a promiscuidade. A aglomeraq:ﬁé , no entanto, pode ndo ser prejudicial
para grande parte do seu 1° ano de vida. Entretanjto, durante o segundo ano de vida, as
condigdes de vida num ambiente superpovoado seriar"n altamente prejudiciais. A medida que a
crianga comega a atirar objetos e a desenvolver, seus bréprios metodos de locomogdo, ela esta
sujeita a atrapalhar, adultos j4 mal-humorados com séus proprios problemas de sobrevivéncia.
“A criangas de pré-escolar devem ter suas atividades \%apiadas” (ASSIS, 1980:121)
|
i
A educadora Maria Montessori, em suas ptiasquisas, desenvolveu um trabalho que

quebrou a rotina na educagdo de criancas nessa fase.' Afirma que ndo havia sentido fazer com

que as criangas realizassem as mesmas tarefas na escola, aoc mesmo tempo. Cada crianga de'ter

liberdade para fazer aquilo que mais lhe interesse. Is:to significa que esta, tem liberdade para
persistir numa dada tarefa durante o tempo em qué estiver interessada, podendo mudar de

!
atividade sempre que a mudanga lhe parecesse apropriada.

A importéincia da fase ﬁF&eZ;C.QlaL :

Segundo Droeut (1990:30), ao examinarmos a :educac;ﬁo ==Escolar através dos tempos,
verificamos que, embora as suas finalidades e objetivos fossem mudando com as novas
solicitagdes de uma sociedade em transformagio ela:i sempre se mostrou necessaria. Quando

A .
ainda era uma educagdo informal, dada no seio de:l familia pelos pais, e outras pessoas
responsavets, era indispensavel para a crianga que se iniciasse, nas primeiras “nogdes de
coisas”, e também nos afazeres domésticos, tantc; do lar quanto do campo. Depois, ja
formalizada, foi sentida como a iniciagdo aos conhejcimentos necessarios a toda vida futura;

economia, calculo, cronologia e etc. |

i

Quando as mulheres comegaram a precisar deixar seus filhos em casa, para trabalhar nas
) , ) . , . . :
fabricas, surgiu a necessidade da educagdo pré-escolar, como uma forma de “refiigio”. Foi

. - i - . . .o
neste momento que se miciou a preocupagido com a educagdo de criangas nesta faixa etaria.
I
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i
Mais tarde, mesmo as familias mais abastadas passara;m a matricular os seus filhos nos jardins-
de-infdncia para que tivessem diversdo, adquirissem b:oas manetras, fizessem trabalhos manuais
e, principalmente, fossem socializados, isto &, aprendessem a viver em sociedade. Quando se
|
pensou em salide mental, prevencdo das moléstias mais comuns, da infincia e diagnostico e
tratamento de e disturbios de aprendizagem, mais uma vez foi a educago pré-escolar que
antecedeu a escolarizagio regular que se revelou , de extrema validade para atingir esses

objetivos. !

Segundo Ruth Droeut (1990:47), na década ;'ie 60, nos EUA, e na década de 80 no
Brasil, quando, se procurou um meio de evitar o excfessivo nimero de repetentes, ¢ diminuir o
mimero de evases escolares na 1° série, buscou-se na educagio na pré-escola a solugdo desses

‘
problemas, realmente graves, principalmente nos paises subdesenvolvidos. A educagdo pré-
‘
escolar passou a ser encarada como medida profilatica da caréncia cultural ou como educagio
compensatoria, re-avaliativa dessa mesma caréncia, o:u ainda como preparagdo para a escola de
1° grau, visando o sucesso nos estudos. Pode-se assinalar também nesse periodo, os
movimentos reivindicatorios de creches, feito pela‘!.s mulheres que trabalham em periodo
integral e que, portanto, precisam de quem cuide dej seus filhos, também por periodo de oito
horas. Essas creches ou bergarios situados junto a }fabn'cas ou parques Infantis, sem duvida
alguma possibilitam o trabatho feminino com muito x?lajs seguran¢a material e emocional tanto

para as mées como para as criangas. |
I

Segundo Elkind (1972:61), os professores, dew‘iem pensar na pré-escola primeiros meses,
preparando-se para a vida e ndo somente para a escola de 1° grau. Dai a sua importincia:
pode-se considera-la como o periodo mais propiéio para uma agdo educativa formal ou
informal, que tenha como finalidade o aproveitamen:to dos primeiros anos de vida da crianga,
que sdo de um dinamismo intenso, para estimular é desenvolver todas as suas capacidades,

habilidades, aptidGes e interesses enfim, todas as suas potencialidades.

I ~ . . . | . - -~
A educagdo das criangas em seus primeiros anos de vida é uma preocupacdo que vem
I

desde a antigiiidade” (ELKIND, 1972:40) i

L

Segundo Drouet, 2 pré-escola foi evoluindo, e Icada vez mais se aperfeicoando no sentido
de poder desenvolver integralmente os educando. Embora eles J& tragam o “curriculo oculto”

de seus lares, a criatividade, a invencio, a socializagdo, a cooperagdo com os colegas, o
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|
espirito de equipe, através dos trabalhos em grupo, fsﬁo capacidades e atividades que muito

dificilmente ndo realizariam no proprio lar. Para isso, seria necessario que cada crianga tivesse
|
a sua disposi¢@o um adulto, por algumas horas e diariamente, que lhe proporcionasse todas as

oportunidades que uma boa pré-escola pode oferecer.!
|
i

“Igualdade de oportunidades educacionais par;él todos, sem distingdo de classe social,

raca ou religido, deve ser oferecida nesse periodo de pré-escolar tio propicio ao
: |

desenvolvimento do ser humano™ |

1

1

(DROEUT, 1990:49)
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3.7 - ESCOLA E MODERNIDADE ;

Como fica a educagdo infantil?
De um modo geral, podemos dizer que “do ttero & morte, estamos sempre aprendendo
e/ou ensinando alguma coisa com amigos, parentes, estranhos, professores, politicos, poetas e

. s . ) | :
até filosofos, seja através de posturas, gestos palavras, formas, sentimentos; em casa, na rua,

|
na fabrica, no sindicato, na festa, num livro, na escola”.
|

Tudo isso faz parte de um aprendizado gelheralizado que poderiamos chamar de
espontineo, cotidiano, informal. A educagido na escc%la ¢ aquele aprendizado sistematizado e
formalizado, onde se busca uma transmissio ordemada e serial de informagGes e
conhecimentos, visando também a preparagdo intelectual e ética do aluno, para o convivio em
grupo. |i

Segundo Damazio (1992:87), a escola € um referencial importante para a crianga. Ai ela
comega a tomar contato mais amplo com a coletividade, passa a enriquecer seu repertorio de
experiéncias e relacionamentos, assim como passa,ftambém, a receber o treinamento para a
vida social. :

Acontece que a educagdo da escola esta disr%ociada da educagdo cotidiana existencial,
assim como a escola ndo gravita acima ou além dd contexto e do momento a que pertence.
Assim, para a crianga, sua formagdo sera extreman;lnente influenciada por essa educagio mais
ou menos formal que visa prepara-la para a vida social. A escola tanto reproduz os padroes
vigentes, como cria espagos para novas aitemativa.%. Como a escola ndo é uma ilha ¢ o aluno
ndo € um candidato a Robson Crusoé€, pode-se dizer que a educagdo do cotidiano e a escola

deveriam se encontrar, mas. Ndo ¢ assim que ocorre. “A escola se tornou burocratizada e

comercial” (DAMAZIO, 1992: 24)

Segundo Nilda Alves (1992: 62), a escola reluta em acompanhar as mudangas
estruturadas da sociedade. Existe um descompaslso gritante entre a realidade e a escola. A
modernidade transformou a escola. O ensino de massa é um ensino descartavel e a crianga que

ele forma é o resultado dessa “descartabilidqde“ do conhecimento. A realidade esta
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ultrapassando a escola que esta se tornando obsoleta e até incapaz de meramente transmitir o

obvio e o minimo socialmente necessario. |

Quando se fala em ensino descartavel, faz-se referencia ao ensino que se preocupa em
. . : I . .

despejar conteudos, sem sentido, para o aluno, sem referencia nenhuma com sua realidade,
1

que, se preocupa em reproduzir uma detemlinadaiideologia, buscando a hegemonia de um

grupo, “elite”, que, se encontra no poder, dominando no momento, sobre 0 maior numero

possivel de alunos, que foram transformados em meros digitos na contabilidade escolar. O

professor descartivel e aquele que ganha mal e é precariamente formado, tendo que se
. . !

submeter, para sobreviver a jornadas absurdas,’ sem poder sequer ter o controle do

\
conhecimento e do processo de aprendizagem com qual trabalha e submete seus alunos.

. . . ’ . ~
Sdo ensinamentos modelos, grades curricularés preconcebidos, sem a preocupagio de

N 19

saber “para quem”, “por qué” e “para qué” este ensino. Os modelos de aprendizagem sio mais
\

importantes que os sujeitos (professor ¢ aluno) do aprendizado.
|

A forma como o conhecimento tem sido trabalhado na escola se tornou pasteurizado,
formal e cheio de contradigdes. O saber vem antes da pessoa que sabe ou deve saber. Isto é,
uma idéia abstrata e ambigua de conhecimento, dejlinguagem, e mesmo de cultura, que vem
antes da prépria realidade, e parece sobrevoa-la. |

ImpGe-se a crianga modelos de frases, que acabam viciando e bloqueado seu
pensamento, sem s¢ atentar para seu processoi de auto-crescimento, seus modos de
desenvolver a ;linguagem, seus ritmos de elaborar o’conhecimento. Pouco espago se da para a

|
crianga criar € experimentar. “Nossas escolas ainda tem um ensino elitista” (ALVES, 1992:37).

A realidade urbana contemporanea impde & crianga um ritmo alucinante. De um lado o
convivio tenso das desigualdades sociais ¢ do outrogo bombardeio multiplo de informagdes. A
subjetividade da crianga se tece no contato com tlais realidades. A crianga capta, aprende,
incorpora e, por fim, reproduz o teor desse mundo ?m que ela vive. Se uma leitura do mundo
que a leve a situar-se como sujeito consciente, critico e criativo, corremos o risco dé continuar
fechando portas para o aprimoramento dessa humanidade que vimos criando. Além, é claro, de
reiterarmos a subjugagdo e a injustiga e perpetrarmo’s a reproducio da passividade, da apatia e

do estrangulamento da sensibilidade. |
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l
Segundo Damazio (1992:23), a dureza é a indiferenga para o novo que a infancia

representa em termos de imaginario e de comportamento, s&o uma comissio de forga cultural

quase inescapavel. A agressividade que praticamos, até agora, contra a crianga é o fim de um

ciclo neurético cultural de violéncia do homem contra o homem e do homem contra a
|

natureza. Parece que nossa pratica adulta reduz aquij]o que na infancia apresenta ser saudavel e

promissor para o individuo, seja através de frustragdes ou imposi¢es.

Pode-se ver como os meios de comunicaqéi) e a tecnologia modernos modificam o
brinquedo, e as concep¢des de brincadeiras e asI fantasias das criangas. A ideologia do
consumiamos estimula na crianga o desejo de ol"bter os mais modernos brinquedos que
geralmente sdo a reproducdo dos herdis da TV, e mais: roupas, bonequinhos, figurinhas, armas
e utensilios etc. Repetem-se seus gestos e suas palavras. Reproduzindo bem claramente, modos
e maneiras de outra cultura, que se impde ao nossol cotidiano “inocente” da crianga. Afinal, a

crianga € um grande consumidor. }

E interessante notar a intricada trama entre brinquedo, mercado e ideologia que cerca a
crianga e a torna cativa em um passe de magica. Trzl‘ata-se de mais uma forma sutil de, invasio
do umiverso imaginario da crianga. Essa invasido t?rna-se deturpadora 4 medida que impde
modelos pré-fabricados e meramente comerciais, i'além de politicamente doutrinarios. Até
parece uma industria para produzir a crianga desejada. Nao sobram espagos para a liberdade e

a criagdo da crianga se sua fantasia esta sob controle!
|

Talvez seja 0 momento para uma percep¢do mais ampla sobre a necessidade de deixar a
crianga ser crianga. Abrir espago para seus movirner;tos permitir sua expressdo, estimular seus
desejos, curiosidades, dialogar honesta e abertamenfte com ela, reconhecer sua presenga, seus
sonhos, sua vez e ajuda-la a descobrir as coisas por Ilseus proprios meios e ritmos, com lucidez

&

e clareza e sem violéncia.
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4 - CONCLUSAO

|
O tema motivagdo atrai bastante as pessoas para o estudo da psicologia. Por que nos
comportamos de determinado modo? Como nos é:omporMmos7 Por que dois irm3os tém
comportamentos diferentes? Por que alguém escolhe determinada profissdo? Por que alguém
se interessa por aprender portug&yoou matematica? Ha inumeras perguntas, a lista seria
enorme. Muitos especialistapgesumem toda a motivagio humana em auto-conservagio e auto-
expansdo. A sintese do que o homem procura na \é’ida €: satisfazer-se dentro de um quadro
referencial imediato e, a0 mesmo tempo, projetar-se, para o futuro em busca de mais e melhor }'
manter-se € expandir-se. Tudo aquilo que na vida o homem fizer, pensar e sentir estara

relacionado como motivos basicos.
|

De acordo com as caracteristicas inatas de cada um, com o ambiente em que vive, a
educagdo que receber, de acordo com o modo como ocorrer a interagdo entre estas
caracteristicas da pessoa e do meio , teremos a di?ferenciaqéo dos motivos basicos de auto-
conservagdo ¢ auto-expansio em uma série de outros, a determinacdo de objetivos que,
atendem a estes motivos, e 2 escolha de caxnirlhosjque levem a esses objetivos. Motivo é o

!
nome genérico dado a todo este conjunto de operagdes.

Todo comportamento pode ser visto como un? meio para alcangar o equilibrio, para que,
0 Oorganismo permanega em niveis estaveis. Normal Inﬁo € O repouso masfﬁa/f,:io. Muitas vezes,
o homem, rompe o equilibrio, e para restabelece-lo, de modo ideal mobiliza diversas fungdes
entre elas as neuro-quumcas ¢ fisicas, que mesmo nos estados estaveis estdo sempre em agio,
numa complexa associagdo, que gera equilibrio, e forma as caracteristicas individuais de
comportamento que, recebem influencia do mclo, desde as relagGes elementares do
nascimento, e primeiros anos de vida, até as mais complexas, com outros membros da familia;
na escola, com professores e colegas de classe. Motivagio refere-se entdo a um estado de
ten¢do, uma impulsdo interna, que inicia, dirige € nimtém 0 comportamento voltado para um

objetivo. I

1
Cabe aos adultos diretamente ligados a esclola a responsabilidade de propiciar uma

iniciagdo agradavel e feliz da crianga na vida escolar. Para tanto, é necessario que os alunos
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{
sintam-se bem na escola, que tenha a nog3o de quer pertence a ela e que, por isso, devem amar

|

. . . L | .
€ preservar esse espago fisico que os abriga diariamente. Portanto, é fundamental que todos — a
. . | .
dire¢d0, os professores e funcionarios da escola bem como os pais dos alunos —
- : — N )

conscientizem-se da importéncia da educagdo pré-ecolar. Os professores da pré-escola devem
ser preparados para uma didatica bem diferente daquela comumente empregada nos outros

[
Ccursos. '

|
A filosofia da educagdo que embasa € a do “aprender fazendo”, da “liberdade de a¢do”,
|

da curiosidade e da criatividade, da invengdo e do interesse. As aulas serdo todas organizadas e
planejadas em torno de atividades, de centro de inte"resse, de acontecimentos. Esses planos de
aula devem ser flexiveis, para que possam ser rlapidamente mudados de acordo com os
interesses dos alunos ou de algum evento importanté. Nos métodos tradicionais e nos métodos
ativos a figura central € o aluno e o objetivo essenqlial € fazé-lo aprender. A tarefa de educar
criangas pequenas ndo é facil. Exige tempo, muito z?unor, paciéncia, compreensio, interesse e
mesmo uma certa dose de sacrificio. Em geral, os|pais tem muita vontade de dar uma boa
educagio aos seus filhos — se possivel, uma educaqi:ﬁo melhor do que a que eles receberam.
Entretanto, mesmo que escolha uma boa pré-escola, ¢ necessario que saibam que o processo
de desenvolvimento de uma boa pré-escola, é necessirio que saibam que o processo de

desenvolvimento de uma crianga requer a agdo conjunta da familia ¢ da escola, por isso, a
1

colaboragdo de pais e professores é indispensavel. i

|
|

O papel do professor para motivar a crianga, nessa fase da pré-escola, é fundamental.

Sendo este co-participante do desenvolvimento da C1J'ianqa ajudando em seu progresso.
|
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Varias sio as formas e as perspectivas de analisar a aprendizagem, os alunos e as

interagdes desses com a familia, a escola, a sociedade, a cultura e o mundo

Uma dessas formas é perceber que, de maneiria individual, na aprendizagem ocorre um
processo de vinculo entre quem ensina € quem apreﬁde. Para a compreensdo do processo da
aprendizagem ¢é necessdrio entendermos alguns dos aspectos envolvidos, tais como: a
dindmica, os movimentos, as tendéncias e o modo t:!e circulagdo do conhecimento e do saber

dentro do grupo familiar e escolar.

i , . .| ~ , e
“Aprendizagem € um processo cujas origens sdo os vinculos e o Ilddico. Seu
desdobramento criativo pde-se em jogo através dla ‘[articulagdo entre inteligéncia, desejo,

assimilagdo ¢ acomodacio]” (PIAGET).
O ser humano para aprender pde em jogo:
e Seu organismo individual, |

¢ Seu corpo construido especularmente; :
\

e Sua inteligéncia, auto-construida ‘inter-racionalmente’;
A >
|

* (Angela Blume) 1

e A “estrutura do desejo.”

|
Na aprendlzagem entende-se corpe como aquele que acumula experiéncias, adquire

novas destrezas automatiza os movimentos de manéira a produzir programagdes originais ou
culturais de comportamento. Pelo corpo nos apropriamos do organismo, ¢ qual é capaz de
registrar certos tipos de associa¢do e reproduzi-las quando estas se tornarem necessarias. Todo

o conhecimento tem um nivel figurativo, que se screve no corpo.

A aprendizagem passa pelo corpo do inicio ao fim. O espago de confianga, de liberdade,
de jogo com prazer e com possibilidades de apropdar—se do produto de seu trabatho e com

envolvimento. O corpo enlaga a dimensdo interna ‘com a externa, através do conceito do
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vinculo com o lugar de interse¢do da construtividade cognitiva e da estrutura de desejo. E o

meio quem posiciona a construgdo desse vinculo.

No nosso processo educacional, muitas vezes, s@do negadas essas interagdes e a
importancia delas para a vida de quem aprende e quem ensina. Em algumas instituigdes e/ou
circunstancias existe uma desvalorizagdo do lugar do corpo no processo da aprendizagem, uma
desqualificacdo do saber € um endeusamento dci) conhectmento, ocasionando falhas no

processo de aprendizagem. |
|

No trabalho escolar e no atendimento clinico, t:ravés da observagio e do estudo de como
brinca, joga e aprende uma crianga, percebe-se a conflplexidade dos processos que englobam o
aprender. Respostas também sdo conseguidas atrav:és do entendimento da relagdo subjetiva
entre 0 Organismo, o corpo, a inteligéncia e o deséjo, ‘transversalizado’ por uma particular

situagao vincular e social.

A aprendizagem real e/ou significativa poderd ocorrer através do encontro com a
satisfagdo perdida. Nossa tarefa como profissionais de educago nas instituiges com alunos e
pacientes e intervir e auxiliar para recuperar o prazer de aprender, resgatando também o prazer

de trabalhar aprendendo e aprender trabalhando.

;
* Angela Blume ¢ psicologa e terapeuta corporal:, mtegrante da equipe Alethéia. Escreve
artigos e ministra palestras sobre Educacdo. Trecho retirado do artigo “As Origens da
. . . i ) |
Aprendizagem”, revista ‘Viver Psicologia’, p.23, p.p. 13.
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