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RESUMO

Este trabalho discute a educagio infantii enquanto um espago de
aprendizagens, passando por um breve resumo histérico das diferentes
concepgdes de pré-escola que estiveram presentes e ainda estao no
cotidiano das escolas infantis, procurando articular teoria e pratica através da
experiéncia de uma professora de Educacéo Infantil.
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1. INTRODUCAO

"No meio do meu caminho sempre havera
uma pedra, plantarei a minha casa numa

cidade de pedras.”

Milton Nascimento

Durante varios séculos a educacio infantil vem tentando encontrar seu
verdadeiro papel. Por muitos anos acreditou-se que a pré-escola so tinha a
finalidade de cuidar e dar assisténcia médico-hospitalar as criangas por ela
atendidas.

Através de varias pesquisas e estudos de diversos educadores da
Area essa visao tem mudado nos Ultimos anos. Hoje procura-se desmistificar a idéia
da pré-escola como um espago de preparagdo para a classe de alfabetizagdo. A
pré-escola passa a ser vista como um local de aprendizagens e de troca de
conhecimentos.

Dessa forma, defende-se a idéia de que a crianca pequena € capaz, nao
necessitando ser preparada, para, s futuramente receber "grandes ensinamentos”.
Ela pode e nos mosira que aprende cotidianamente nas interelagdes que
estabelece com o mundo.

Esse trabalho procura tragar um breve histérico da trajetéria da educagao
infantil, visando contribuir para a compreenséo das raizes de algumas concepgoes,
teoricamente ultrapassadas, que acompanham a educagéo das criancas pequenas
até hoje.

Apds essa breve retrospectiva aborda-se um caso em especifico, o relato

de uma professora de educagdo infantil que vive um grande conflito apos sua



formacéo de curso normal e inicio de sua formag&o universitaria aliada a pratica em
sala de aula.

Ao final, procura-se demonstrar que criangas de 1 & 2 anos de idade s&o
capazes de ir além de objetivos pré-determinados pelos adultos, superando as
expectativas. Na maioria das vezes, as criangas, movidas por sua curiosidade vao

além do "esperado”. A prética discutida, nesta monografia, nos revela isto.



2. BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO INFANTIL

“Faltava abandonar a velha escola,
tomar o mundo feito coca-cola...”

Lulu Santos

No século XVl os moralistas e educadores da época criaram um conceito
de infancia. Este possuia preocupagGes morais e questdes psicologicas, sendo
portanto necessario haver um conhecimento mais aprimorado e uma maior
compreensao deste ser, entdo chamado crianga.

Por volta do século XVIll ocorre uma mudanga na visdo de infancia. A
crianga passa a ser vista como um ser ndo pensante, nulo € por isso necessitando
de preparo adequado para desenvolver o carater e a razéo, algo considerado, na
época, tao distante do mundo infantil e t&o vigente no mundo adulto.

Mais tarde, as praticas educativas preocuparam-se em desenvolver nas
criancas as responsabilidades inerentes ao homem adulto e para tal, concebeu-se
uma preparacio que ocorria por etapas. Esta concepgdo de educagéo vigorou até o
final do século XVIII quando eclodiu a Revolugdo Francesa. As mudangas politicas,
histéricas, sociais e econdmicas criadas por este movimento fomentaram condigbes
propicias ao fortalecimento da classe burguesa que ja inicia o seéculo XIX
solidamente estabelecida nos espacos deixados, pela nobreza, na estrutura social
gue vigorou até a Revolugao Francesa.

Nesse novo quadro histérico da formagdo dos Estados Nacionais as
praticas educativas passaram a se preocupar com a formac&o de um individuo

consciente de seus direitos e deveres politicos.
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Com a valorizacdo da escola pelos burgueses esta passa a ter como
principal papel o de preparar as pessoas para a vida e para o trabalho. Na verdade,
havia “duas educacdes” uma voltada para os filhos dos burgueses e outra para os

trabalhadores bracais.

* As escolas assumiriam entdo o papel de
ponte para o futuro, de etapa preparatoria para a vida e 0
trabalho, preparando a crianca para assumir funcoes
adultas.

Essa preparacdo estava vinculada ao lugar que
cada crianca ocuparia na sociedade: para filhos de
burgueses, que ocupariam cargos de lécnicos,
administradores, legisladores e intelectuais, destinava-se
um ensino mais longo e aprofundado. Para os filhos dos
trabalhadores bragais, que viriam a ser mdo-de-obra da
sociedade, destinava-se apenas uma educacéo bésica.”

(PROFESSOR DA PRE-ESCOLA, 1990:34)

Nesse modelo a escola funcionava como reprodutora dos padrées sociais
vigentes, garantindo a classe dominante a manutengéo do “status quo”.

No entanto, paradoxalmente, na Franga pregava-se a neutralidade da
escola. Ela deveria abster-se de qualquer orientagdo politica ou religiosa. Esse
carater laico e neutro vigorava durante quase todo século XIX.

Ainda neste século a Revolugdo Industrial surge no cenario trazendo
transformacdes nas relagdes trabalhistas. A necessidade de mé&o-de-obra nas
indUstrias levou as mulheres a comegar a trabalhar fora.

Aparece, entdo, um problema: Com quem as criangas iriam ficar, ja
que antes estavam sendo cuidadas por suas maes, em seus lares?

Nesse contexto surge a pré-escola que tinha por objetivo principal
ASSISTIR essas criancas, dando carinho, atencdo e cuidando delas ja que suas

méaes nao o podiam mas fazer.
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»..creches que surgiam, com  carater
assistencialista, visando a afastar as criangas pobres do
trabalho servil que o sistema capitalista em expanséo lhes
impunha, além de servirem como guardids de criang¢as
6rfis e filhas de trabalhadores. Nesse sentido, a pré-escola
tinha como funcédo precipua a guarda das criancas.”

(ABRAMOVAY E KRAMER, 1987:29)

Porém, a educacdo pré-escolar s6 é reconhecida tanto na Europa como
nos EUA por volta de 1930 devido a grande depressao econdmica vivida nessa
época, onde a pré-escola passa a ser de suma importancia pois iria garantir o
emprego de varios profissionais, como por exemplo: professor, enfermeiros,
serventes, etc. além de fornecer alimento e ambiente saudavel para criangas
carentes dos dois aos cinco anos de idade.

Com a exploséo da segunda guerra mundial a necessidade da pré-escola
com o papel de GUARDA é reforgada ainda mais devido a convocagao dos homens
para a guerra e das mulheres para o trabalho nas inddstrias bélicas.

O professor comega a assumir o papel afetivo, ou seja, aquele que da
carinho, atencdo, mas que nao fornece nada além, n&o precisando portanto ser uma
pessoa qualificada para ocupar esse lugar de guarda, bastando apenas ser meigo,
carinhoso e gentil. Este fato se reflete até hoje onde o professor da creche continua
ocupando o lugar de guarda em varias instituicdes. Por este motivo contratam
pessoas sob o “titulo” de recreadoras recebendo uma remuneragao baixa e
trabalhando em péssimas condigdes. Essas muitas vezes nac possuem nem o 2°
grau quem dird um curso de formagéo de professores. Com esse perfil cada vez
solidifica-se mais ¢ trabalho médico-higienista executado em varias pré-escolas.

Com essa visdo de educacdo tdo proclamada e defendida, estigmatizou-

se a idéia de que as criangas Orfas e pobres deveriam frequentar um "curso" de
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preparacdo para a escola, para suprir suas deficiéncias e dificuldades, além de
incorporar a cultura dominante, ja que acreditava-se que seus responsaveis nao
tinham tempo nem "conhecimentos” para passar esses ensinamentos. Além da

funcdo preparatoria, a pré-escola que continua tendo também a funcio de assistir e

cuidar bem das criangas.

"Pouco a pouco, foi sendo explicitado que
estes programas de educacdo compensatoria partem da
idéia de que a familia ndo consegue dar as criangas
condigbes para o seu bom desempenho na escola. As
criangas sdo chamadas de "carentes” culturalmente, pois
se parte do principio que lhes faltam determinados
requisitos basicos capazes de garantir seu SUCESSO
escolar, e que ndo foram transmitidos por seu meio social
imediato.

A pré-escola, dentro desta visdo, serviria para
prever estes problemas(caréncias culturais, nutricionais,
afetivas), proporcionando a partir dai a igualdade de
chances a todas as criancas, garantindo seu bom

desempenho escolar.”
(ABRAMOVAY E KRAMER, 1987:31)

No Brasi! o atendimento educacional para crian¢as de zero a seis anos
s6 é encarado como um direito a partir da Constituicdo Federal de 1988, pois antes
era visto como um beneficio concedido a familias “desorganizadas’ gue nao
conseguiam cuidar de seus filhos. Esse fato ressaltava cada vez mais a condigao de
pré-escolas com fungdo compensatéria e guardia.

Essa situacdo comeca a ser modificada em 1988, tendo seu ponto apice
em 1996 quando o atendimento educacional para criangas nessa faixa etaria, tendo
fungéo pedagogica, passa para a esfera da educacao, e esta o coloca como o ponto

de partida da escolaridade. Sendo encarado como a primeira etapa da educacdo

basica.
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"Quando dizemos que a pré-escola tem uma
fungdo pedagogica, estamos nos referindo, portanto, a um
trabatho que toma a realidade e 0s conhecimentos infantis
como ponto de partida e os amplia, através de atividades
que tém um significado concreto, para a vida das criangas
e que, simuitaneamente, asseguram a aquisicdo de novos
conhecimentos. Aqui, como na "pré-escola com objetivos
em si mesma", a confian¢ga nas possibilidades das
criancas se desenvolveram e a valorizagdo das suas
manifestagdes sdo indispensaveis.”

(ABRAMOVAY E KRAMER, 1987:35)

Hoje, acredita-se que as criangas de zero a seis anos, sdo capazes de
aprender néo necessitando serem preparadas para receberem um conteudo até
entdo ausente do seu cotidiano.

Com essa mudanca a educagdoc infantil passa a ser vista como um
espaco de aprendizagens, as criangas se apropriam de novos conhecimentos nas
interacdes que estabelecem com a professora e entre as criangas, no cotidiano da
escola.

Com essa visao a pré-escola passa a ter um papel muito importante, o de
possibilitar para a crianga "avancar em sua compreensdo do mundo a partir de seu
desenvolvimento j& consolidado e tendo como meta etapas posteriores, ainda nao

alcancadas.” (OLIVEIRA, 1995)
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3. A PRATICA COTIDIANA DE UMA ESCOLA EM

EDUCAGAO INFANTIL

"Em tudo o que ultrapassa a rotina repetitiva,

existe uma infima parcela de novidade e de processo
criador humano, estandoe as bases da criagdo
assentada na capacidade de combinar o antigo € 0

novo."

Vygotsky

Nosso estudo pretende focalizar o trabalho desenvolvido em uma escola
cuja clientela é composta por criangas de 01 a 04 anos de idade, situada em um
dos bairros mais nobres do municipio do Rio de Janeiro.

Em um primeiro momento estaremos relatando todo o projeto
pedagbgico da escola e sua fundamentacdo piagetiana, além da sua divis&o por
segmentos e faixa etéria. Logo em seguida falaremos sobre o trabalho que esta
desenvolve e da sua grande proposta onde as criangas aprendem brincando e
brincam aprendendo. Em um terceiro momento trataremos da experiéncia de uma
professora e de sua pratica em sala de aula com criangas de 01 & 02 anos de
idade, procurando demonstrar que as criangas pequenas nas turmas de Educacdo

Infantil s30 capazes de se apropriarem e construirem novos conhecimentos.

3.1 A ESCOLA E O PROJETO PEDAGOGICO

Por volta do século XIX e inicio do século XX surge um grande

movimento educacional denominado escolanovismo. Esta revolucdo de idéias
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contrapunha-se com a postura defendida arduamente pelas escolas tradicionais,
que apregoavam a valorizagdo incondicional ac conteudo em detrimento do
individuo enguanto pessoa. A teoria escolanovista considerava que o importante
ndo era " aprender mas aprender a aprender" (SAVIANI, 1983). Os fundadores
dessa nova forma de pensar a educagdo defendiam a implementacdo de uma
pedagogia de projetos com a intencdo de inovar o que até ent&o existia na area
criando uma nova postura profissional.

Hoje, algumas escolas, inclusive esta que estamos analisando, fazem seu
planejamento através de projetos pedagégicos cujo objetivo € resignificar o que
antes era entendido como projeto, dando-lhe um novo perfil onde varios fatores s&o
relevantes. O ambiente imediato, o conhecimento do grupo e das criangas e as
tematicas contemporaneas referentes a vida dos alunos sdo aspectos levados em
consideracdo na elaboracdo de um projeto pedagégico.

Mas afinal em gue consiste essa pedagogia de projetos?

Consiste numa organizacdo do ato educativo onde este torna-se uma
acao concreta. Parte-se assim da escolha de um tema, o qual durard um tempo
determinado e a partir desse grande tema selecionado sdo criadas situagdes onde
se possa articula-lo com os objetivos previstos para aquela faixa etaria ao longo do
ano letivo.

Partindo dessa concepgdo de projeto veremos como essa realidade

ocorre no cotidiano de uma escola em Educacdo Infantil.

" Criangas ndo nascem com conhecimento,
como um cartesiano poderia ter sustentado; nem o0
conhecimento é simplesmente lancado sobre elas, como
os filésofos empiristas britanicos haviam argumentado. Ao
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invés, cada crianca deve construir suas proprias formas de
conhecimento arduamente ao longo do tempo, com cada
tentativa ou hipdtese, representandoc sua tentativa
coerente de fazer sentido ao mundo."

( GARDNER, 1994:27)

A cada semestre o corpo dccente e a coordenacio pedagdgica elegem
um tema gerador, sempre procurando algo ligado ao cotidiano das cnangas, e a
partir desse grande tema sa0 escolhidos varios assuntos. Atraves deles o professor
vai trabalhando as capacidades das criangas nas cinco areas de desenvolvimento
cognitivo (linguagem, logico-matematica, psicomotricidade, sdcio-afetiva e espago-
temporal)’ em coeréncia com a faixa etéria do grupo.

Essa divisdo por faixa etaria centra-se na visdo piagetiana, onde a
crianga passa do periodo sensorio-motor ao pré-operatorio, adquirindo
conhecimentos ao longo de faixas etarias determinadas.

Nesse primeiro periodo, que vai do nascimento até mais ou menos dois
anos de idade, a crianga esta conhecendo o mundo e fazendo varios progressos,
até perceber a nogdo de conservagdo (objeto permanente). Mesmo com tantos
progressos ainda “falta algo” a ela que a fara passar do sensério-motor ao pré-
operatério. Trata-se da capacidade de representagdo em forma de pensamento do
que ja faz de forma motora. O fato da escola trabalhar essa divisdo (faixa etéria e
objetivos a serem alcangados) ndo a deixa totalmente presa a um molde, pois tem

como objetivo principal promover situagdes que despertem nas criangas uma atitude

( 1) Encontra-se em anexo as areas de desenvolvimento cognitivo com as respectivas capacidades
das criangas de acardo com a faixa etdria das criangas.
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avaliagdo e de planejamento para adequar os objetivos a cada grupo, respeitando

suas particularidades e conhecimentos ja adquiridos.

3.2 ANALISES E REFLEXOES A PARTIR DA MINHA PRATICA

Em 1992 ingressei no curso de formacao de professores, cuja duragao era de
dois anos. No decorrer desse tempo conheci todas as leis da educagdo, as
melhores formas de apagar um quadro, de preparar um encontro, como utilizar
diferentes materiais didaticos, como lidar em determinadas situagbes "problema’...
Mas nem cheguei a ter contato com pensadores, como: Vygotsky, Paulo Freire,
Sénia Kramer, Emilia Ferreiro..., e outros, como Piaget e Anisio Teixeira, sO conheci
em frases soltas ou em pequenos textos que ndo davam com clareza a visao desses
autores.

No ditimo ano do curso dei inicio acs estagios obrigatérios que ocorriam
na propria instituicdc. No primeiro semestre estagiei com uma turma de maternal
(criancas com 1 a 2 anos de idade) e no segundo com uma turma de jardim IH
(criangas de 4 a 5 anos de idade).

Com o grupo de criangas do “maternal” aprendi a dar muitos beijinhos,
colos, nind-los, dar o lanche, entretelos com alguma atividade ou brincadeira
livre...enfim GUARDA-LAS. Pois nessa instituicdo acreditava-se que as criancas
pequenas nao estavam aptas a adquirir conhecimentos sendo portanto, necessario
prepara-las para esse “grande momento” que se daria no futuro. O segundo
semestre teve um ponto diferencial, quase n&o existiam “brincadeiras”. As criangas

ficavam o tempo todo sentadas, fazendo trabalhinhos nos livros didaticos.



Aprendiam a cobrir pontinhos, a pintar dentro dos limites, a copiar as vogais e seus
pedacinhos "ai", “ei", "oi"... e assim que todas acabavam essas atividades tinham
uns 20 minutos de parque livre ou brincavam com massas de modelar.

Dessa forma, tive reforgada a crenga que as criangas peguenas deviam
ser preparadas e treinadas para aos 6 anos aprenderem a ler e escrever. Sendo
praticamente impossivel antes dessa idade aprenderem ou demonstrarem
conhecimentos.

Essa era minha visdo quando em 1995 prestei vestibular para a area de
educacgéo na Universidade do Rio de Janeiro e acreditava ser essa a unica verdade.
Mas, algo de diferente comegou a acontecer e comecei a perceber um outro
caminho, onde apontava-se que a creche ndo era apenas um local para entreter
criangas, nem um passatempo, mas sim um espaco de aprendizado mutuo.

Essa mudanca ocorreu ao longo do curso de educacdo, onde tendo
contato com autores “esquecidos” no curso normal fui pouco a pouco modificando
minha maneira de encarar a pré-escola, deixando de vé-la como um espacgo
preparatorio para acreditar nesta como um local gerador de conhecimento, de troca
e de aprendizagens.

Ap6s 3 anos cursando a universidade comecei a trabalhar em uma escola
de educacio infantil. Enfim havia encontrado um local onde a professora de
educacao infantil pessuia um outro papel que nao apenas o de GUARDA mas o de
INTERVENTORA das atividades propostas ac grupo. Ser responsavel por uma
turma de Infantit 1 (criangas de 1 a 2 anos de idade), surgiu como um grande
desafio, pois 14 no fundo ainda possuia certas duvidas sobre a real capacidade
dessas criancas aprenderem, e, por muitas vezes, me vi com resquicios do que

aprendi no curso normal.
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Nas primeiras semanas foi muito dificil propor atividades ao grupo pois na
verdade nao "esperava" muito deles. Para tal, o dia era dividido em seis momentos
( histéria, chamada, atividade plastica, lanche, textura e psicomotricidade) e com
essa divisdo clara na minha cabeca eu s esperava que eles correspondessem aos
objetivos estipulados. Porém, a prética do dia a dia foi me revelando que podia ser
diferente. As criangas me surpreendiam em varias situacdes indo além das minhas

expectativas.

Vou relatar alguns fatos que me causaram grande “espanto”.

Durante uma brincadeira "livre" com blocos légicos foi sugerido ao grupo
de criangas com idade vartando entre 1 ano e 2 meses e 1 ano e 10 meses que
arrumassem as pecas do "jogo" da maneira que quisessem. Algumas criancas
empurraram as pecas para todos os lados, outras tentaram colocar dentro da caixa
e outras ainda nem davam atengdo e continuavam a brincar. Camila (1 anoc e 10
meses) pacientemente separava pega por pec¢a, agrupando-as por cor, forma,
espessura e tamanho. Achei que o que fazia era uma grande coincidéncia e gue
logo, logo ela iria misturar todas as pegas, mas me espantei mais ainda pois quando
algum amigo se propunha a "ajuda-la" e misturava tudo, ela esperava ele terminar e
voltava a rearrumar as pecgas, novamente utilizando os quatro atributos. Depois de
tanta surpresa n&o resisti e fui perguntar o que ela estava fazendo com as pegas do
jogo e meio impaciente ela me respondeu rapidamente: "- Té arrumando, Td
arrumando, Té arrumando!!!”

No fundo eu n&o esperava que nenhum dos meus alunos pudessem

separar pegas de acordoe com algum atributo. Aprendi que eles precisam primeiro se
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desenvalver para depois aprender. Embora ja tivesse tomado conhecimento do que
nos diz Vygostsky, que as criangas podem ir aprendendo a medida que se
desenvolvem, no fundo o que aprendi no curso de formag&o de professores falava
mais alto.

Minha pratica me apontava para que repensasse meus aprendizados
anteriores e me confirmava a teoria de Vygostky. O que a Camila fazia me levava a
re-pensar a concepgao de crianga com a qual trabalhava. Passando a ficar mais
atenta ao que faziam e procurando compreender como pensavam nos momentos de
suas produgdes.

Em um dia de chuva estavamos no patio coberto, resolvi entéo trabalhar
a psicomotricidade fina, para tal entreguei a cada crianga um gizao e deixei-os livres
para desenharem nas paredes e no chio do patio, pois estes j& s&o proprios para
registrar as desenhos infantis. De repente, a Camila resolve fazer um desenho, vai
para parede gritando: “- E a Bia, & a Bia!l"” com o gizdo vai fazendo varios

circulos semi-abertos um sobre o outro e depois faz varios tragos dentro dos semi-

i E

circulos e continua dizendo: “ — O a Bial”. Assim que termina digo: “- Que legal
Camila, vocé desenhou a Bia!” e ela ndo satisfeita repete o mesmo tragado ao lado
e diz: “- O a Lena!l!”

Mais uma vez Camila me surpreendeu, ja que em nenhum momento
esperei, ou mesmo achei possivel, que uma crianga tdo pequena pudesse fazer
movimentos considerados tdo "dificeis", do ponto de vista do adulto, movimentos
esses sO esperados no final do infantil 2, com criangas com idade variando de 2
anos a 6 meses a 2 anos e 10 meses. De novo essa menina ia quebrando todas as

‘regras’ que imaginel inquebraveis. Meu espanto foi tAo grande que néo resisti e

antes que o desenho fosse apagado registrei-o.
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Um outro fato que vem ocorrendo e que me deixou bastante intrigada e a

constancia com que a Camila vem repetindo um mesmo procedimento. Sempre que
esta desenhando ou pintando de forma individualizada registramos na parte
superior da folha seu nome e imediatamente ela o rabisca totalmente. Resolvi entao
perguntar a coordenadora o porqué desse ato e ela me respondeu: “- Posso fazer
duas suposicdes: a primeira € de que a Camila pode estar ficando irritada por ver
uma outra pessoa ‘desenhando” no seu espago e a segunda € que ela propria
queira marcar o seu frabalho.”

Percebi que a melhor pessoa para me responder isso era a propria
crianca e me questionei o porqué de n&o ter ido logo perguntar a ela, pois o
desenho era seu e a atitude também. Mais uma vez me peguei acreditando que ela
ndo era capaz de me responder por seu proprio ato. Perguntei, entdo, a Camila o
porque dela riscar o seu nome e ela me disse: "-T6 pagando, T6 pagando, To

pagando!!!" Logo entendi que ela queria apagar a minha escrita.
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Hoje tento ficar mais atenta para o que fazem os meus alunos procurando
vé-los como sujeitos capazes de produzir conhecimentos e de se apropriarem de
novos saberes de acordo com as suas possibilidades, que s&o muito maiores do
que eu sempre imaginei. Aprendi a encaixa-los em momentos especificos de

acordo com a faixa etaria, e eles vac me mostrando que pode ser diferente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

"Epsinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi
aprendendo socialmente que, historicamente, homens e
mulheres descobriram que era possivel ensinar.”

Paulo Freire

Esse trabalho monografico caracteriza-se como um primeiro momento
de reflexdo, onde pude registrar algumas inquietagdes que foram surgindo a todo
momento. Podendo assim construir, reconstruir e desconstruir conceitos que me
acompanham até hoje.

O questicnamento e as mudangas na minha forma de pensar a educacéo
infantil vem se dando em grande parte devido ao movimento de tentar compreender
determinadas atitudes que as criancas vdo demonstrando no cotidiano escolar. Ao
refletir sobre elas acabo por reafirmar ou negar certas teorias de educagéo infantil e

pouco a pouco vou criando minha propria concepgéo de educagao pré-escolar.
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ANEXOS

Criancas de 01 a 01 ano e 6 meses

. Linguagem

- Sabe o proprio nome;

- Atende ao chamado do seu nome;

- Fala duas ou mais palavras, além de mama e pap4;

- Identifica os objetos pelo nome, apontando-os e pegando-os;

- Aponta com o dedo para expressar desejos;

- Atende ordens simples;

- Identifica pessoas ou animais vistos anteriormente, usando onomatopéia;

- Explora materiais plasticos ( tinta, massa);

. Légica-Matematica

- Apresenta atividade imitativa deliberada na exploracéo de objetos desconhecidos;
- Descobre novos meios de interagir com as novidades no processo de elaboracao
do objeto;

- Busca objetos ocultos atras de um anteparo;

. Psicomotricidade



- Fica em pé sozinha;

- Anda com auxilio efou sozinha,

- Engatinha, alternando pés € maos;

- Participa de atividades de andar;

- empurra e puxa brinquedos;

- Abaixa-se e levanta-se sozinha na cadeira,
- Sobe escada de pé, com ajuda;

- Coloca objetos dentro de um recipiente;

- Vira as paginas de um livro;

- Reconhece sua imagem no espelho;

. Socio-Afetiva

- Brinca sozinho;

- Estabelece vinculos com 0s adultos;

- Reconhece as educadoras pelo nome;

- Afasta-se da mae motivada pela curiosidade em relacéoc as novidades da sala;
- Carrega objetos que |he sdo familiares;

- Demonstra preferéncia por objetos e brinquedos;

- Manifesta afeto através de sorrisos, abragos e beijos;

- Balanca a cabega para indicar o " ndo",

- Compreende o gesto de limite do adulto;

- Atende ordens verbais simples acompanhadas de gestos,



. Sécio-Temporal

- Utiliza espagos grandes e sem obstaculos para movimentar-se com seguranca;

Criancas de 01 ano e 6 meses a 02 anos

. Linguagem

- Comeca formar a frases juntando duas palavras;

- Fala cinco palavras ou mais além de mama e papé;

- Comeca a expressar seus desejos, pedindo para comer e beber;

- Segue duas ou trés ordens verbais ndo acompanhados por expresséo facial ou
gestos corporais;

- Nomeia pessoas de seu contexto;

- Participa das atividades que envolvam canto, acompanhando com movimentos
corporais;

- Explora materiais plasticos (tinta, massa, argila, giz);

. Légica-Matematica

- Procura até encontrar objetos escondidos sob diferentes anteparos.

- Inicia raciocinios simples buscando reproduzir causas a partir da observacédo de

efeitos:



- Explora os materiais utilizando as diferentes percepcgdes (cheira, aperta, prova,

manipula),

. Psicomotricidade

- Desce sozinha de cadeira ou moével baixo;

- Desce escada segura pela mdo. Pode subir e descer sem ajuda;

- Participa de atividades que envolvam os comandos basicos (correr, pular, rolar,
engatinhar);

- Usa brinquedos grandes e pequenos dando inicio a manipula¢ac de movimentos
finos que envolvam amassar, encaixar, rosquear,

- Comega a reconhecer as partes do corpo;

. Socio-Afetiva

- Participa de brincadeiras paralelas;

- Demonstra interesse e iniciativa no manuseia de novos objetos;

- Estabelece vinculos fortes com os adultos que cuidam dela, requisitando com
frequéncia sua atengao exclusiva;

- Apresenta maior facilidade em afastar-se da mae;

- Balanga a cabega para indicar sim;

- Pega tudo, agarra tudo dizendo que é tudo seu;

- Atende ordens simples;



. Sécio-Temporal

- Identifica a rotina diaria das atividades (lanche, saida);

- Reconhece e localiza os diferentes espacos da escola;

Criangas de 02 a 03 anos

. Linguagem

- Conversa utilizando frases curtas de duas ou trés palavras,

- Conta suas experiéncias de forma simples;

- Obedece a instrugbes mais complexas;

- Compreende historias contadas;

- Reconta historias;

- Elabora historias a partir de objetos, fantoches, bonecos;

- Participa de dramatizagdes e utilizar diferentes recursos de corpo,

- Participa de atividades que envolvam canto/dancga;

- Explora materiais plasticos (tinta, argila, massa, cola, giz, lapis cera);
- Aparecem os movimentos circulares e até células em seus desenhos;

- Comega a nomear as formas que elabora em seus desenhos;

. Légica-Matematica



- Conhece a funcéo de alguns objetos e identifica figuras pelos nomes;

- Explora os materiais utilizando as diferentes percepgbes (cheira, aperta, prova,
manipula)

- Participa das atividades que envolvem as percepgdes gustativa, olfativa, auditiva e
visual;

- Identifica posicdes (atras/na frente, em cima/embaixo, dentro/fora, perto/longe);

. Psicomotricidade

- Demonstra firmeza e equilibrio nos movimentos (correr, pular, rolar, engatinhar);

- Realiza atividades que envolvem movimentos de coordenag&o motora fina tais
COMO: rasgar, amassar, encaixar, rosquear, enfiar,

- Reconhece as diferentes partes do corpo e as representa,

- Nomeia as diferentes partes do corpo;

- Pula com os dois pés, saltando no mesmeo lugar,

- Sobe escada alternando os pés;

. Socio-Afetiva

- Escolhe o brinquedo com o qual quer brincar;

- Reproduz com os brinquedos atitudes do dia-a-dia;

-Brinca e concentra-se em atividades durante periodos longos;
-Evidencia maior independéncia em atividades gerais;

- Entende gquando as pessoas estdo bravas ou alegres;



- Obedece ordens;

- Compreende limites;

- Demonstra independéncia dos adultos mas é capaz de pedir ajuda quando
necessario;

- Comega a ser capaz de esperar a sua vez nas atividades e brincadeiras;

- Estabelece fortes vinculos com os adultos;

- Comeca a estabelecer vinculos entre os colegas;

- Reconhece as educadoras e os amigos pelo nome,

- Encontra diferentes formas de impor sua vontade;

. Sécio-Temporal

- Identifica a rotina diéria das atividades (lanche, pétio, saida),

- Reconhece e localiza os diferentes espacos da escolg;

Criangas de 03 a 04 anos

. Linguagem

- Conta, reconta, muda o final de uma histéria;
- Nomeia os personagens;
- Descreve caracteristicas de personagens;

- Inventa historias com uma sequéncia 16gica;



- Termina uma historia comecada;

- Organiza historias a partir de figuras fora de ordem;

- Cria finais rimando com versos;

- Dramatiza varias situagdes;

- Escreve 0 nome sem o auxilio de ficha;

- Apresenta garatujas em suas representagdes de figuras humanas;

- Completa figuras e desenhos;

- Percebe a funcdo da escrita em textos praticos ( receitas, bilhetes para casa,

convites, etc.),

. Légica-Matematica

- Constréi os trés tamanhos ( grande, pequeno e médio );
- Ordena os numeros do > para o < e do < para 0 >,

- Nomeia as pecas do bloco légico;

- Nomeia e reconhece as formas geométricas;

- Conta contextualizando;

- Nega por intersecao;

- Domina a tabela de dupla entrada;

- Relaciona quantidade ao numero;

- Resolve problemas matematicos tirando e juntando para encontrar solugdes;

. Psicomotricidade

- Usa a tesoura para o corte de papel;



- Segura o lapis de forma "correta”;
- Rasga, amassa e cola em superficies menores;
- Usa o pincel fino;

- Pinta dentro dos limites;

. Socio-Afetiva

- Reconhece seu grupo e identifica outros grupos da escola;

- Identifica 0s membros do grupo pelo nome;

- E capaz de partilhar objetos e brincadeiras com diferentes amigos;

- E capaz de esperar a vez e, ampliar o tempo de concentragéo nas atividades;
- Escolhe brincadeiras e convida os amigos para participar,

- Negocia regras para o bom funcionamento do grupo;

- Sugere atividades e participa com interesse;

. Socio-Temporal

- Domina a rotina e percebe as mudangas necessarias, identificando as causas;

- Identifica a sequéncia de atividades no dia a dig;

- Reconhece e domina os diferentes espacgos da escola,



