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“Relata Martha, que no seu primeiro dia de aula parou em
frente aos seus alunos da 5° série do ensino fundamental e, como
todos os demais professores, lhes disse que gostava de todos por
igual

No entanto, ela sabia que isso era quase impossivel, jd que na
primeira fila estava sentado um pequeno garoto chamado Pedro.
A professora havia observado que ele ndo se dava bem com os
colegas de classe e muitas vezes suas roupas estavam sujas e
cheiravam mal.

Houve até momentos em que ela sentia prazer em lhe dar
notas vermelhas ao corrigir suas provas e trabalhos.

Ao iniciar o ano letivo, era solicitado a cada professor que
lesse com aten¢do a ficha escolar dos alunos, para tomar
conhecimento das anotagées feitas em cada ano. Por falta de
tempo a Professora Martha, sé as leu apds a Pascoa.

Ao ler as fichas a professora deixou a de Pedro por dltimo.
Mas quando a leu foi grande a sua surpresa. A professora do pré-
escolar de Pedro havia anotado o seguinte: Pedro é um menino
brilhante e simpdtico. Seus trabalhos estdo sempre em ordem e
muito nitidos. Tem bons modos e é muito agraddvel estar perto
dele.

A professora do primeiro ano escreveu: Pedro é um aluno
excelente e muito querido pelos colegas, mas tem estado
preocupado com sua mde que estd com uma doenga grave e
desenganada pelos médicos. A vida em seu lar deve estar muito
dificil.

Da professora do segundo ano constava a seguinte anotagdo: a
morte de sua mde foi um golpe muito duro para Pedro. Ele
procura fazer o melhor, mas seu pai ndo tem nenhum interesse e
logo sua vida serd prejudicada se ninguém tomar providéncias
para ajudad-lo.

A professora do terceiro ano escreveu: Pedro anda muito
distratdo e ndo mostra interesse algum pelos estudos. Tem poucos
amigos e muitas vezes dorme na sala de aula.

Martha se deu conta do problema e ficou terrivelmente
envergonhada. Sentiu-se ainda pior quando se lembrou dos
presentes de Piscoa que os alunos lhe haviam dado, envoltos em
papéis coloridos, exceto o de Pedro, que estava enrolado num
papel marrom de supermercado.

Lembra-se que abriu o pacote com tristeza, enquanto os outros
garotos riam ao ver uma pulseira faltando algumas pedras e um
vidro de perfume pela metade.

Apesar das piadas, ela disse que o presente era precioso e pés a
pulseira no brago e um pouco de perfume nas mdios. Naquela
ocasido, Pedro ficou um pouco mais de tempo na escola do que o
de costume. Lembrou-se, ainda, que Pedro lhe disse que ela

estava cheirosa como sua mde.

L~
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Naguele dia, depois de ter lido todas as fichas, a professora
Martha chorou por um longo tempo...

Em seguida, decidiu mudar sua maneira de ensinar e passou a
dar mais atengiio aos seus alunos, especialmente a Pedro.

Com o passar do tempo, ela notou que o garoto s6 melhorava.
E quanto mais ela lhe dava carinho e atengio, mais ele se
animava.

Ao finalizar o ano letivo, Pedro saiu como o melhor da classe.
Um ano mais tarde, Martha recebeu uma noticia em que Pedro
Ihe dizia que ela era a melhor professora que jd tivera na vida.

Sete anos depois, recebeu outra carta de Pedro, contando que
havia concluido o segundo grau e que ela continuava sendo a
melhor professora que tivera. As nofticias se repetiam até que ela
recebeu uma carta assinada pelo Dr. Pedro Albuquerque, seu
antigo aluno, mais conhecido como Pedro.

Mas a historia ndo terminou aqui. Martha recebeu outra
carta, em que Pedro a conmvidava para o seu casamenio e
noticiava a morte de seu pai.

Ela aceitou o convite e no dia do casamento estava usando a
pulseira que ganhou de Pedro anos antes, e também o perfume.
Quando os dois se encontraram, abragaram-se por longo tempo e
Pedro lhe disse ao ouvido: obrigado por acreditar em mim e me
fazer sentir importante, demonstrando-me que posso fazer
diferenca.

Mais do que ensinar a ler e escrever, explicar matemitica e
outras matérias, é preciso ouvir os apelos silenciosos que ecoam
na alma do educando.

Mais do que avaliar provas e dar notas, é importante ensinar
com amor, mostrando que sempre é possivel fazer a diferenca....”

(Depoimento de autor desconhecido enviado a
diversos professores via e-mail- Int2Fiet/2000)
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RESUMO

Este estudo coloca a afetividade entre professor € alunoe cOmO WM recurso essencial no processo de
riAncia do conhecimento do professor quanto a0 desenvolvimento da

formagio da crianga, enfatizando a impo

crianga, nos aspectos motor, psicolégico, cognitivo social ¢ sua responsabilidade nos primeiros anos
éscolares. Leva os professores a uma reflexdo com estemunhos e aborda as emogdes na escola com o
objetivo de mostrar como podem interagir com os métodos utilizados efou projetos modernos, como a
ludicidade. Apresenta diversas teorias de educadores como Vigotsky, Piaget, Carl Rogers ¢ Paulo Freire, ¢
também a teoria de Freud, formando nma revisdo bibliografica e um embasamento cientifico. Conceitos
basicos como o aspecto do desenvolvimento afetivo, sua importincia, a cogniglo, € a motivagio apontam o
principal caminho para o aluno descobrir o prazer de estar na escola. Deixa também um perfil do que € o

educador ideal, além de reafirmar que educar ¢ uma arte.

é/
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INTRODUCAO

Este trabatho coloca a afetividade entre professor e aluno como um recurso
essencial no processo de formagdo da crianga e, em especial, a escolar.

Enfatiza-se a importincia do conhecimento que um professor deve ter em relagéo
ao desenvolvimento da crianga nos aspectos motor, psicologico, cognitivo € social, bem como
a sua responsabilidade na formagdo das criangas nos primeiros anos escolares, servindo de
base para sua atuagio na futura sociedade.

O relato da professora Marta, na epigrafe antes desta introdugdo, veio ao encontro
dos meus pensamentos relacionados com a primeira experiéncia que tive. O primeiro periodo

da Faculdade de Pedagogia da Uni Rio, que eu estava cursando, coincidiu com o meu inicio

em docéncia.

A surpresa que tive ao constatar o valor que me era dado e a fé que aquelas
criangas depositavam em mim, apesar da pouca experiéncia profissional até entdo era tdo forte
e gratificanté, que eu consegui passar para minhas colegas de faculdade que realmente estava
fazendo aquilo que mais gostava, ou seja, ensinar.

Os bilhetinhos cheios de afeto e amor que recebi dessas criangas, durante todos

estes anos de faculdade foi se internalizando e veio reforgar a minha idéia de escrever a minha
monografia sobre as relagdes afetivas. Dai a escolha do tema: “A relacdo de afeto: professor e

aluno”.

Apesar de ter passado para minhas colegas um jeito timido e meigo, consegui
mostrar também para os meus alunos no s6 o meu afeto e carinho, mas a firmeza e o respeito
exigidos pelo cargo, o que me influenciou a escrever sobre quem educa com amor.

A vida diaria de uma professora n3o se resume s6 a acordar cedo e ministrar aulas,
mas continua em sua casa corrigindo trabalhos, provas, planejando aulas, pesquisando datas
histéricas e folcloricas, etc., ou seja, tudo o que possa dar a estas crianga valores e conceitos
para o sentido da vida. Parece uma jornada tediosa e dura, mas que se torna leve, quando eu
abro minha pasta de trabalho e comego a ler os bithetinhos recebidos ao fim de cada aula. Sou
considerada recordista de bilhetinhos na escola em que trabalho, fruto do amor ¢ carinho com
firmeza, que dedico a meus alunos.

Hoje, ao estar escrevendo esta monografia, a reflexdo que me ocorre e que eu
gostaria de deixar para as geragdes futuras de professores sdo as palavras de Rubens Alves ao

comparar o ato de ensinar as dores de parto, que sdo esquecidas logo ap6s o ato de dar a luz, e

L~
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assim s3o para mim estes bilhetinhos, que me fazem esquecer todo o meu cansago e os
deveres que tenho a fazer para o bom desempenho dessa profissdo ardua, porém, gratificante.

Abordamos, no primeiro item sobre as emogdes na escola e a cultura da crianga
com o objetivo de mostrar como estas emogdes podem interagir os métodos utilizados e/ou
projetos modemnos, que serdo entre outros, por exemplo, a ludicidade.

Como segundo aspecto, ao falar sobre a afetividade, diversas teorias de
educadores como Vigotsky, Piaget, Carl Rogers foram citadas. Paulo Freire, nosso maior
educador, também ndo poderia deixar de ser mencionado e, para melhor entendimento de sua
obra, foi citado parte de sua vida como ilustragdo do pensamento dialético, que se encontra
em meu projeto a respeito de metodologia. Abordado, também, a teoria de Freud, formando,
assim, uma revisdo bibliografica para o embasamento cientifico deste trabalho.

No terceiro item, aproveitando o que foi falado sobre Freud no segundo aspecto,
apresentamos o desenvolvimento afetivo e sua importincia, bem como a afetividade ea
cognigdo, continuando com a motivagdo como o principal caminho para o aluno descobrir o
prazer de estar na escola.

Quanto ao quarto e tltimo item, além de reafirmar que educar é uma arte, induzo
os leitores a uma reflexdo com diversos depoimentos sobre o professor e o afeto.

A conclusdo € um retrato fiel do que pensamos ser o educador ideal e, assim,

completou-se esta monografia.

Em anexo, também, alguns dos oitocentos bilhetes recebidos para ilustrar a

gratificagio demonstrada do afeto dos alunos.

E ndo poderiamos terminar esta introdugdo sem citar Rubens Alves (1994):

“Ensinar é um exercicio de imortalidade. De alguma
Jorma continuagnos a viver naqueles cujos olhos
aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa
palavra. O professor, assim, nido morre Jjamais.”

aa
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1. AS EMOCOES NA ESCOLA E A CULTURA DA CRIANCA

Uma visio da natureza humana que ignora o poder das emogdes é
lamentavelmente miope. O préprio Homo sapiens, a espécie pensante, é
enganoso a luz da nova apreciacdo e opinido do lugar das emocides em nossas
vidas que nos oferece hoje a ciéncia. Como todos sabemos por experiéncia,
quando se trata de modelar nossas decisbes e agées, o sentimento conta
exatamente 0 mesmo — e muitas vezes mais — que o pensamento. Fomos longe
demais na enfafizacdo do valor e importincia do puramente racional — do que
mede 0 (.1 ~ na vida humana. Para melhor e para o pior, a inteligéncia nio dd

em nada, quando as emo¢ées dominam.”
(Goleman, 1998)

Goleman (1998, p. 11), que é psicologo, chama a atengiio da acdo conjunta das
Inteligéncias Interpessoal (capacidade de compreender outras pessoas € o que as motiva) e
Intrapessoal (capacidade da auto-estima ¢ de formar um modelo coerente e veridico de si
mesmo, usando esse modelo para operacionalizar a felicidade) estudadas por Howard
Gardner.

Para Goleman (1998, p. 16), a Inteligéncia Emocional pode ser expressa através
de cinco pontos essenciais:

a) Auto- conhecimento — Capacidade de identificar seus proprios sentimentos, usando-os
para tomar decisdes e resolver problemas que resultem em satisfac@o pessoal;

b) Administragio das emog¢Bes — Habilidade de controlar impulsos, de aliviar-se da
ansiedade e direcionar a raiva a condi¢do correta. Muitas vezes, odiar uma atitude
cometida por alguém acaba sendo confundido por um sentido de édio contra o autor
desse ato.

c¢) Empatia — Habilidade de se colocar no lugar do outro, entendendo-o e percebendo seus
sentimentos e intengdes nio verbalizadas;

d) Automotivagio — A capacidade de preservar e conservar o otimismo sereno, mesmo
em condig¢des adversas;

e) Capacidade do Relacionamento Pleno — Habilidade em lidar com as reaghes

emocionais de outras pessoas e interagir com as mesmas.

A obra de Goleman (1998) depois de revelar a anatomia e a patologia das

emogdes, discute a natureza da Inteligéncia Emocional e enfatiza os casos aplicados de
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educagdo dessa inteligéncia. Conclui sua obra com uma mensagem impossivel de ser

ignorada:

hoje, é a neurociéncia que defende levar-se a sério as emogdes. As novas da
ciéncia sdo encorgjadoras. Dizem-nos que, se dermos mais atengdo sistemdtica
a inteligéncia emocional — ao aumento da autoconsciéncia, a lidar mais
eficientemente com nossos sentimentos aflitivos, manter o ofimismo ¢ a
perseveranga apesar das frustracées, aumentar a capacidade de empatia e
envolvimento, de cooperacio e envolvimento emocional — o Sfuturo pode ser
mais esperancoso. (p.17)
O que merece maior destaque, para utilizagio no ambito escolar, é o crédito dado
2o “Quociente Emocional” como ferramenta de adaptacio social. Para esse psicologo, o QE.
pode ser definido como a capacidade, que cada ser humano possui para lidar com os contflitos
cotidianos, o volume e o controle das angustias e das ansiedades, compreendendo-se ao
compreender seus proprios sentimentos e descobrindo-se nos outros, com quem busca

efetivamente com+viver.

Em seu livro Psicologia Educacional, Dorin (1973, p. 89), cita Wastson, Bechterv,
Sherman, Gates e outros psicologos, os quais revelam: “que s3o as relagSes da crianga com
pessoas de seu ambiente e a maturagdo das vias nervosas, que determinam as complexas
reagdes emocionais. As emocdes dependem do tipo de educaciio e da aprendizagem da
crianca.”

A vida escolar propicia ao educando oportunidades de modificar muitos de seus
sentimentos e proporciona meios para alteragSes fundamentais de suas emogies.

O professor deve ter sempre em mente que também educa pelo que é e nio
somente pelo que diz. O melhor ensinamento é o exemplo. As palavras se perdem no ar
porque sdo abstratas, mas os registros das a¢des ndo: estes ficam impressos na consciéncia e,
certamente, serdo reproduzidos pelas criangas em algum momento.

Segundo Steiner em A Educagdo da Crianga, Segundo a Ciéncia Espiritual (1987,

p. 43):

duas palavras mdgicas caracterizam a maneira pela qual a crianga se relaciona
com o mundo: imitagdo e exemplo. Tudo o que acontece no seu ambiente Sisico
a crianga imita. Devemos considerar ambiente Jisico em sua concepgiio mais
ampla, nele incluindo ndo 56 o que se passa materialmente ao redor da crianga,
mas tudo que ocorre e seus sentidos percebem ¢ que, a partir do espago fisico, é

L/
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suscetivel de agir sobre ela. Isso inclui todas as acdes morais e imorais,
inteligentes e tolas que a crianca possa perceber.

Ndo sdo as sentencas morais nem os ensinamentos da razio que atuam
nesse sentido sobre a crianca, mas apenas aquilo que os adultos fazem ao seu
redor de maneira visivel,

Alguns dos estimulos tém efeito modelador sobre a crianga, como a alegria
Pprovocada pelo ambiente, e, dentro deste, os rostos alegres dos educadores, com
um amor antes de tudo sincero, nunca forcado. Tal amor permeia
calorosamente todo o ambiente. Quando pode imitar tais exemplos sadios, em
uma atmosfera de amor, a crianga se encontra no seu espago adequado.

A vida flui diretamente do educador para seu aluno e vice-versa. Mas, para
isto, tudo o que do educador irradia, deve receber sensibilidade, calor e sutilezas
de um sentimento auténtico. Abre-se desta maneira uma perspectiva
maravilhosa para todo o ensino,

A crianga deve ser educada de modo a atuar sobre suas emogdes e sentimentos,
visando a um equilibrio que se refletira em varios de seus habitos. O equilibrio emocional &
uma das facetas mais importantes da personalidade.

Também na educagio dos sentimentos do educando nfo se deve esquecer das
limitagSes, impostas pela hereditariedade e pelo ambiente. O educador deve lembrar - que
muitas das preocupagdes e problemas do educando interferem em sua produg¢do escolar e nem
sempre € possivel conhecer tais problemas por via direta. InformagBes com outros
professores, pais ou responsaveis e familiares s#o meios necessarios para o conhecimento das
razbes do desajustamento ou do fracasso na escola ou no lar.

Nido raro o professor toma lugar do pai ou da mde. Nessas condigdes, parece
légico que o educador procure conhecer a histéria dos alunos, a fim de lhes oferecer
oportunidades para obtengio de sucesso nos estudos.

O fracasso escolar ¢ fonte de tensdes emocionais que prejudicam a aprendizagem
e dificultam o ajustamento do educando. O professor tem meios para despertar na crianga a
confianca e para compreender que, se ela € rejeitada em seu lar, também & incapaz de aceitar a
afeicio de estranhos nos primeiros contatos. A crianga rejeitada tende a perder o amor
proprio, ndo cré no amor dos familiares e na amizade dos amigos. E muito sensivel e,
dependendo do temperamento, € passiva ou agressiva.

E preciso estar ciente que esta conduta pode ser reflexo de constantes frustragdes e
procurar-lhes propiciar um ambiente emocionalmente saudavel, onde os trabalhos, por mais
dificeis que sejam, causem prazer em sua execugdo. E importante ressaltar que a hostilidade, a

revolta ou a falta de afeigdo de uma crianga demonstram, na realidade, inseguranga
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emocional, incapacidade para controlar sua conduta e, em sintese, dificuldade em amar e ser
amada.

Por outro lado, Boff (2000, p. 139), coloca:

ndo hd sé a rede de relagées sociais. Existem as pessoas concretas, homens e
mulheres. Como humanos, as pessoas sio seres falantes; pela fala constroem o
mundo com suas relagdes ilimitadas. O eu somente se constitui mediante a
dialogagdo com o tu, como o viram psicologos modernos e, anteriormente,
filésofos personalistas. O tu possui uma anterioridade sobre o eu. O tu é o
parceiro do eu.

Mas o tu ndo é qualquer coisa indefinida. E concretamente um rosto
com olhar e fisionomia. O rosto do outro torna impossivel a indiferenca. O rosto
do outro me obriga a tomar posicio porque fala, pro-voca, e-vocd....

O rosto possui um olhar e uma irradiacio da qual ninguém pode
subtrair-se. O rosto e o olhar langam sempre uma pro-posta em busca de uma
res-posta. Nasce assim a res-ponsa-bilidade, a obrigatoriedade de dar res-

postas. Aqui encontramos o lugar do nascimento da ética que reside nesta
relagdo de responsabilidade diante do rosto do outro..... E na acolhida ou na
rejeicdo, na alianca ou na hostilidade para com o rosto de outro que se
estabelecem as relacies mais primdrias do ser humano e se decidem tendéncias
de dominacdo ou cooperagio.

Cuidar do outro é zelar para que esta dialogacdo, esta aciio de didlogo
eu-tu, seja libertadora, sinergética e construtora de alianca perene de paz e de
amorizagdo. (grifos nossos). '

E interessante observar que a colocagio de Boff (2000), embora nio seja
transmitida diretamente para professores, ela retrata o exato papel do professor.

E pelo olhar de aprovagdo ou rejeicdo que o educando inicia seu contato com o
educador. A crianga espera do professor olhares de aprovagdo continuos. Isto ndo quer dizer
que ele aceite mentiras: é preciso, acima de tudo, sermos criticos e entrarmos no mundo da
crianca. Uma resposta diferente daquela que se queria obter nio deve ser tomada com
agressividade, mas com delicadeza. Deve-se, isto sim, modificar as palavras do
questionamento, com isso fazendo que o educando reorganize seus pensamentos e tente,
novamente, sentido-se desse modo seguro na tarefa de aprender.

No educando do ensino fundamental, as emogdes sdo bem visiveis, criangas ainda
ndo tém um dominio completo sobre elas. Os danos €mocionais, que causam a uma crianga a
coleta constante de olhares reprovadores, palavras ésperas do tipo “vocé faz tudo erradol!”,

“ndo foi isto que eu pedi” ou ainda “vocé é um relaxado, isto esta um lixo!” sdo muitas vezes

L//.
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irreparaveis. Se para um adulto o fracasso, em qualquer area de sua vida, seja profissional ou
afetivo, causa conseqiiéncias muitas vezes devastadoras, imaginem numa crianga !.

Ao educador de hoje compete uma reflexio sobre suas atitudes frente ao
educando. Cabe a ele passar sempre uma visZo otimista sobre seu aluno, mostrando-the o
caminho certo quando este estiver errado. Deve ficar claro para professor ¢ aluno, que o ruim
s0 as negatividades, e nio as pessoas. E importante que a crianga se sinta amada no momento
da corregdo. Isto a ajudara também a se libertar de seus erros, sempre tendo em mente que
palavras ¢ olhares muitas vezes ferem mais do que langas atravessadas ao peito. Assim, ao
aluno com dificuldades de aprender um determinado assunto, ao invés de lhe dizer “vocé faz
tudo errado” deve-se observar o porqué dele estar fazendo tudo errado e ai redireciona-lo ao
sucesso de suas atividades. Ao invés de “ndo foi isso que eu pedi” deve-se dizer “vocé se
enganov, lalvez eu ndo tenha me expressado direito”, o que, de fato, muitas vezes acontece,
Falar muito sobre algo ruim, mesmo que para corrigir, acaba tendo efeito de reforgo.

Um outro método € dar a crianga um destaque; ndo pelo erro, e sim por algo
positivo da sua personalidade, desvalorizando a transgressdo.

Esta claro que estes sdo apenas alguns exemplos de uma pratica pedagégica com 0
objetivo de propiciar ao educando auto confianga e uma boa imagem de si mesmo, fazendo
assim, com que este crie dentro de si emogdes positivas em relagdo ao ato de aprender,

Em seu artigo, no site Psicopedagogia on Line, sobre a Cultura da Crianga, Claudia M.
Mazzoni (2000) coloca que: “Os educadores modernos conhecem e se interessam pelas
diversas 4reas de conhecimento (estdo se tornando mais generalistas, propagam a
interdisciplinaridade...). Buscam informar-se técnica e estruturalmente acerca dos diversos
conteidos no intuito louvavel de transmiti-los da maneira interessante e didatica, ludica,
prazerosa a seus alunos. Mas poucos se interessam em escutar as criancas, conhecer seus
segredos e suas invengdes.”

A Cultura da Crianga precisa, com urgéncia, ser resgatada pela Educagio sem,
contudo, ser abarcada pela pedagogia, transformando-se em método pedagdgico. No comego
deste processo seria que o educador se disporia a escutar as criangas e, a partir dai, o caminho
€ longo em diregio 4 uma mudanga ampla de perspectiva. Quem assume a Cultura da Crianga
como viés educacional precisa abrir mdo de alguns pressupostos, j& consagrados pela
pedagogia, tais como: a autoridade do professor e seu poder de saber absoluto.

O encaminhamento bésico seria educar em duas vias inter-relacionadas: assumir a

educagio como um encontro de dois mundos, em que nem um nem outro deve prevalecer.
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Se para a crianga € fundamental adquirir a cultura do adulto, para o adulto é também
fundamental nfio deixar que se apague-a crianga possivel dentro de si.

Para Mazzoni (2000), o ambiente pos-modemo ndo € propicio a ludicidade, a infancia.
As pessoas mais jovens estdo sendo precocemente trazidas ao universo adulto: diariamente
circulam pela midia pesquisas mostrando que as criangas sdo cada vez menos criangas, ou
porque muito cedo precisam trabalhar para sobreviver, ou porque estdo misturadas aos adultos
dentro dos apartamentos (o quintal, reino da inféncia, quase ndo existe mais...). Além disso, os
adultos, muitas vezes, ndo tém o cuidado de afasta-las de seus dramas, sejam eles domésticos
ou mundiais. Assim, 0 que tem ocorrido € um desencanto precoce, uma adolescéncia antes da
hora, antes das estruturas cognitivas estarem "armadas” o suficiente (citando Piaget, uma
crianga de 8 ou 9 anos n3o consegue ainda compreender 0 mundo segundo uma légica formal,
propria do pensamento adulto médio). O resultado disso sdo criangas agressivas, revoltadas, e
acima de tudo, angustiadas. E a pedagogia moderna tem muita responsabilidade nesse estado
de coisas.

Em relagdo aos adultos, o quadro é semelhante. Poucos de nés enfrentam a vida de
maneira leve, brincalhona. Alguns artistas, talvez. A maioria estd submersa num mar de stress
e de busca incansavel de informagdo como se fossemos feitos de noticia e conhecimento. O
que esta por tras disso tudo € uma luta desenfreada por poder e possibilidade de consumo.
Talvez até saibamos disso, mas ndo conseguimos ser de outro jeito. Inteirar-se da Cultura da
Crianga poderia contribuir — e muito — para este fim. O jogo e a brincadeira s3o as condigdes
basicas para conhecermos esta cultura.

Mas, apenas com algum auxilio de processamento de informagio, elas aprendem como
selecionar as informagdes e interpreta-las eficazmente. Tarefa relativamente simples para um
educador bem formado. Entretanto, "ficar brincando” ¢ que é prioritario para elas, e ndo
informar-se. Pois, "num mundo competitivo como o nosso" as pessoas precisam de formagio
muito mais que informag8o, inclusive para lidar de maneira saudivel com esta
competitividade, sem se tomar o tipo freqiiente de adulto descrito acima. E é exercendo a
ludicidade que a crianga se forma como ser humano pleno.

No livro "Historias de indio” Munduruky (s/d, p. 18) escreve que:

educacdo para nds se dava no siléncio. Nossos pais nos ensinavam a sonhar
com aquilo que desejdvamos. Compreendi entio que educar é_fazer sonhar.
Percebi que, na sociedade indigena, educar é arrancar de dentro para fora,
fazer brotar os sonhos e, ds vezes, rir do mistério da vida. (grifamos)




i8

Este autor comenta, ainda, um pouco abaixo, que os sonhos ficam presos dentro das
criangas ocidentais pés-modernas sem tempo para sair. As criangas ocidentais nfo tém tempo
para sonhar. Segundo me parece, também, os adultos ocidentais ndo o tém. E, se os adultos
das sociedades indigenas ensinam suas criangas desta maneira, deve ser porque mantém para
si a importdncia de sonhar, que aqui pode ser utilizado no mesmo sentido de brincar, de
expressar emogdes, de exercer o lirismo e a ludicidade.

Em termos propriamente educacionais, 0 que significado Cultura da Crian¢a como
perspectiva mestra de agido?

Em primeiro lugar, aceitar calmamente a idéia de que a escola ndo é o lugar por
exceléncia da aprendizagem. Muitas aprendizagens significativas se ddo fora da escola, e
muitas criancas aprendem apesar da escola. A maioria dos educadores afins 3 Cultura da
Crianga, inclusive, ndo se encontram dentro das salas de aula, mas nas ruas, nos palcos, nos
livros, nas bibliotecas, nos museus... Dai a importncia para quem quer se iniciar nesta "arte
de fazer sonhar” de estar sempre se aproximando dessas pessoas, procurando novos recursos,
novas estratégias com elas.

Em segundo lugar, e tio importante quanto a primeira idéia, ¢ adotar uma postura de
observagdo constante, ndo sé da crianga, mas de tudo e de todos. Observando de maneira
ativa, participante, interessada, € que construimos nossas mais fortes abstragdes, € o que € a
interagdo sendo a possibilidade de compreensdo miitua? Acredita Mazoni (2000) que seguindo
talvez o exemplo de Darcy Ribeiro, o qual, segundo seu préprio depoimento, sempre viveu de
“olho aceso, assuntando, querendo entender” e assim ¢ que aprendeu: observando ("Mais,
ainda", diz ele, "aprendi de oitiva, escutando sabedorias alheias e conferindo” )}, Mazzoni
(2000) se refere a um educador que passou dez anos de sua vida viajando para conhecer
brinquedos inventados por meninos. Dessa observagdo surgiu um projeto educacional
avang¢adissimo, o "Baranganddo Arco-iris ",

Na medida em que se observa a crianga, percebe-se seu espirito ludico e disso decorre
a terceira sinalizagdo, que seria imbuir-se amplamente de ludicidade, ¢ de todo lirismo e
harmonia que dai advém. Isto ndo se assemelha, nem de longe, a qualquer tipo de
espontaneismo ou de permissividade. Ao contrario, o esfor¢o, o tentar e o desafio sdo
condi¢des fundamentais do jogo, juntamente com o estado de busca de prazer que o
caracteriza. Trata-se, contudo, ndo de prazer instantineo, mas sim de prazer postergado,

mediado em fun¢do do envolvimento genuino com o jogo, daquela sensa¢do de completude
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Este autor comenta, ainda, um pouco abaixo, que os sonhos ficam presos dentro das
criangas ocidentais pés-modernas sem tempo para sair. As criangas ocidentais ndo t€ém tempo
para sonhar. Segundo me parece, também, os adultos ocidentais ndo o tm. E, se os adultos
das sociedades indigenas ensinam suas criangas desta maneira, deve ser porque mantém para
si a mportincia de sonhar, que aqui pode ser utilizado no mesmo sentido de brincar, de
expressar emogdes, de exercer o lirismo e a ludicidade.

Em termos propriamente educacionais, qual o significado da Cultura da Crianga como
perspectiva mestra de a¢do? _

Em primeiro lugar, aceitar calmamente a idéia de que a escola ndo ¢ o lugar por
exceléncia da aprendizagem. Muitas aprendizagens significativas se d3o fora da escola, e
muitas criangas aprendem apesar da escola. A maioria dos educadores afins & Cultura da
Crianga, inclusive, ndo se encontram dentro das salas de aula, mas nas ruas, nos palcos, nos
livros, nas bibliotecas, nos museus... Daf a importancia para quem quer se iniciar nesta "arte
de fazer sonhar" de estar sempre se aproximando dessas pessoas, procurando novos recursos,
novas estratégias com elas.

Em segundo lugar, ¢ tdo importante quanto a primeira idéia, ¢ adotar uma postura de
observagdio constante, ndo sé da crianga, mas de tudo e de todos. Observando de maneira
ativa, participante, interessada, ¢ que construimos nossas mais fortes abstragdes, e o que ¢ a
interagdo sendo a possibilidade de compreensfio matua? Acredita Mazoni (2000) que seguindo
talvez o exemplo de Darcy Ribeiro, o qual, segundo seu proprio depoimento, sempre viveu de
“olho aceso, assuntando, querendo entender” e assim é que aprendeu: observando ("Mais,
ainda”, diz ele, "aprendi de oitiva, escutando sabedorias alheias e conferindo” ), Mazzoni
(2000) se refere a um educador que passou dez anos de sua vida viajando para conhecer
brinquedos inventados por meninos. Dessa observagio surgiz um projeto educacional
avangadissimo, o "Barangandio Arco-iris ".

Na medida em que sc observa a crianga, percebe-se seu espirito ludico e disso decorre
a terceira sinalizagdo, que seria imbuir-se amplamente de ludicidade, ¢ de todo lirismo e
harmonia que dai advém. Isto n3o se assemelha, nem de longe, a qualquer tipo de
espontaneismo ou de permissividade. Ao contrario, o esforgo, o tentar e o desafio sdo
condigbes fundamentais do jogo, juntamente com o estado de busca de prazer que o
caracteriza. Trata-se, contudo, nfo de prazer instantineo, mas sim de prazer postergado,

mediado em fun¢do do envolvimento genuino com o jogo, daquela sensagio de completude
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que acompanha as coisas significativas e verdadeiras. O que niio se deve é perder o prazer de
vista, ou ignorar sua busca constante em educagio (e por que ndo na vida?). Exercer o espirito
hidico € brincar, jogar com a vida e com a crianga, criar vinculos e relagBes entre os diversos
acontecimentos, tecer toda sorte de teias, amarrar e desamarrar os fatos como narrativa.
Angela Lago exerce seu espirito lidico em sua obra repleta de adivinhagdes, charadas,
tangolomangos e situagdes pitorescas.

Caminhando um pouco mais nessas sinalizagdes vem a necessidade de pensar-se na
estética a partir da ética, e nio ao contrario. A Cultura da Crianga traz, em si mesma, uma
Etica em constante ebuligdo: as criangas levantam questdes sobre a vida, sobre o mundo e as
pessoas. S3o questdes importantes, sérias (ndo confundir com formais), agudas e abrangentes.
Assumir a Cultura da Crianga implica também assumir estes questionamentos e desejar ajuda-
las na construgdo de valores. Para isso, temos que ter, nds mesmos, o apoio de um conjunto de
concepgdes basicas que teria a ver com nossa maneira de perceber e sentir as coisas. Muitas
vezes, acontece de percebermos as diversas situagdes esteticamente, como por exemplo as
diferengas. Percebé-las eticamente significa outra concepgdo, onde diferenca niio é o mesmo
que desigualdade.

Outro ponto fundamental dentro desta perspectiva é a nogdo de historicidade proposta
por Lago (Mazzoni 2000). Cada pratica educativa peculiar institui-se enquanto recorte
historico de uma rede articulada de experiéncias, carecendo portanto de registros e de
representagdes. Assim € que os objetos e os projetos de cada grupo sdo personificados na
propria histéria do grupo e nunca alienados em simples repetigdes de idéias ou "temas que
deram certo". O encaminhamento de cada projeto varia de acordo com o percurso do grupo.
Isto porque Cultura significa construggo: ¢ resultado direto do trabalho do homem e de seus
pensamentos. A Cultura da Crianga €, assim, constituida através da histéria de cada crianga ou
de cada grupo de criangas envolvidas com um fazer ou um saber quaisquer.

Na selegdio de procedimentos, recursos e conteiidos, sobressai-se ai o caréter

humanista, onde o emocional e o ludico vivenciado adequadamente forma o adulto consciente
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2, A AFETIVIDADE
2.1- O problema da Afetividade em Vygotsky

As dimensdes cognitiva e afetiva do funcionamento psicolégico tém sido tratados,
ao longo da historia da psicologia come ciéncia, de forma separada, correspondendo a
diferentes tradigdes dentro desta disciplina. Atualmente, percebe-se uma tendéncia de reunido
desses dois aspectos, numa tentativa de recomposigdo do ser psicologico completo.

Essa tendéncia vem da necessidade tedrica da superagio de uma divisio, do
funcionamento psicoldgico. As situacdes concretas da atividade humana pedem uma
abordagem mais orgénica do ser humano. As lacunas explicativas tornam-se necessarias
quando enfrentamos individuos e 8rupos em situagdes reais de desempenho no mundo,

No caso de Vigotsky (1985), os aspectos mais difundidos e explorados sio os
referentes ao funcionamento cognitivo: a centralidade dos processos psicologicos superiores
no funcionamento tipico da espécie humana, o papel dos instrumentos e simbolos,
culturalmente desenvolvidos e internalizados pelo individuo, no processo de medi¢do entre
sujeito e objetos de conhecimento; as relagdes entre pensamento e linguagem; a importancia
dos processos de ensino/aprendizagem na promogde do desenvolvimento.

Ele utiliza termos como “fungdes mentais” para designar processos que
denominamos cognitivos. Vigotsky (1985) usou o termo “func@o mental” para referir-se a
processos como pensamento, percepgiio e aten¢do. Ele fez uma distingio basica entre
“fun¢Bes mentais elementares”, como atengdo voluntaria e memoria logica. Para ele nio ha
maneira simples de compreender nenhuma delas isoladamente. Essa énfase na
interfuncionalidade reflete-se especialmente na sua compreensio do termo consciéncia.

A organizag3o dinimica da consciéncia aplica-se ao afeto e ao intelecto, os processos pelos
quais afeto e intelecto se desenvolvem enraizados em suas inter-relagdes e influéncias mutuas,

Ha dois pressupostos e, de natureza geral, em sua teoria que delineiam uma
posicdio basica a respeito do lugar do afetivo do ser humano. Uma perspectiva monista,
(doutrina filosofica segundo a qual o conjunto das coisas podem ser reduzidos a unidade). que
Se opde a qualquer cisdo das dimensdes corpo/alma, matéria/ndo material e mais
especificamente pensamento linguagem.

Em segundo lugar uma abordagem holistica sistémica, que se opde ao estudo df's

elementos isolados do todo, propondo a busca de unidades de anilise que mantenhani as
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propriedades da totalidade. Tanto o monismo como a globalizante buscam a pessoa como um
todo e, por defini¢o, ndo separam o objeto e cognitivo como dimensdes isolaveis,

Vigotsky (1985) menciona que um dos principais defeitos da psicologia
tradicional € a separagdo dos aspectos intelectuais, de um lado os volitivos (atos determinados
pela vontade), e afetivos de outro, propondo a consideragdo da unidade desses processos.
Coloca que o pensamento tem sua origem na esfera da motivagio, a qual inclui
inclinagGes, necessidades, interesses, impulsos, objeto e emogio. Nesta esfera estaria a razio
ultima do pensamento humano. Deste modo, uma compreensdo completa do pensamento
humano s6 ¢ possivel quando se compreende sua base afetiva volitiva. Para ele a separagdo do
intelecto e afeto é um erro da psicologia tradicional, uma vez que esta apresenta o processo de
pensamento como um fluxo autdnomo que atua por si proprio, dissociado da plenitude da
vida, das necessidades e dos interesses pessoais e dos impulsos daquele que pensa. Esse
pensamento dissociado deve ser considerado tanto um epifendmeno (fenémeno adicional que
se superpGe a outro, mas sem modificad-lo nem exercer sobre ele nenhuma influéncia), sem
significado, incapaz de modificar qualquer coisa na vida ou na conduta da pessoa. Assim,
fecham-se as portas & questio da causa e origem de nossos pensamentos, uma vez que a
anélise determinista exigiria o esclarecimento da forga motriz que dirige 0 pensamento para
esse ou aquele canal. Justamente por isso a antiga abordagem impede estudo fecundo do
processo inverso, ou seja, a influéncia do pensamento sofre o afeto e a voligdo (vontade).

Desse modo, Vigotsky (1985), citado por Max Marchand em “A Afetividade do
Educador” (1985, p. 26), destaca:

a andlise em unidades indica o caminho para a solu¢do desses problemas de
importéncia vital. Demonstra a existéncia de um sistema dindmico de
significados em que o afetivo e o intelectual se unem. Mostra que cada idéia
contém uma atitude transmutada com relagio ao Jragmento da realidade ao
‘qual se refere. Permite-nos ainda seguir a trajetéria que vai das necessidades e
impulsos de uma pessoa até a dire¢do especifica tomada Por seus pensamentos,
¢ o caminho inverso, a partir de seus pensamentos até o seu comportamento ¢ a
sua atividade.

A exploragdo do lugar do afetivo na obra de Vigotsky (1985) torna-se interessante
pelo fato de que produziu sua obra nos anos 20 e 30 deste século e poderia ser atualmente
considerado um cognitivista: propde uma abordagem unificadora das dimensdes afetiva e

cognitiva do funcionamento psicologico que de suas palavras explicitam essa abordagem:
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Esse mesmo autor, citado por Marchand (1985, p. 28) lembra que:

quando associado a uma tarefa que é importante para o individuo, quando
associado a uma tarefa que, de certo modo, tem suas raizes no centro da
personalidade do individuo, o pensamento realista di vida a experiéncias
emocionais muito mais significativas do que a imaginacio ou devaneio.
Quando consideramos um ato de pensamento relativo a resolucdo de uma
tarefa de importéncia vital para a personalidade, torna-se claro que as conexdes
entre o pensamento realista e as emogdes sdo freqiientemente muito mais
profundas, fortes, impulsionadoras e mais significativas do que as conexées
entre as emogdes e o devaneio.

2.2 — A Teoria Piagetiana e o Desenvolvimento Intelectual, Afetivo e Moral

Do que foi visto acima, é possivel afirmar que tanto Vigotsky como Piaget
concebem a crianga cComo um ser ativo, atento, que constantemente cria hipéteses sobre o seu
ambiente. Ha, no entanto, grandes diferengas na maneira de conceber o processo de
desenvolvimento, que serdio apresentadas resumidamente apds apresentarmos a teoria
piagetiana.

O processo educacional, consoante a teoria de desenvolvimento e conhecimento,
tem um papel importante ao provocar situagdes que sejam desequilibradoras para o aluno,
desequilibrios esses adequados ao nivel de desenvolvimento em que se encontram, de forma
que seja possivel a construgio progressiva das nogdes e operagdes, a0 mesmo tempo em que a
crianga vive intensamente (intelectual e afetivamente) cada etapa de seu desenvolvimento.

De acordo com Piaget, citado por La Taille, et alli em “Teorias Psicogenéticas em
Discussio” (1982, p. 72), a educagio € um ato indissociavel, considerando-se dois elementos

fundamentais: o intelectual e 0 moral.

{...] ndo se pode formar personalidades autonomas no dominio moral se por
outro lado o individuo é submetido a um constrangimento intelectual de tal
ordem que tenha de se limitar a aprender por imposi¢io sem descobrir por si
mesmo a verdade: se é passivo intelectualmente, nio conseguiria ser livre
moralmente. Reciprocamente, porém, se a sua moral, consiste exclusivamente
em uma submissio a autoridade adulta, e se os iinicos relacionamentos sociais
que constituem a vida da classe sio os que ligam cada aluno individualmente a
um mestre que detém todos os poderes, ele também nio conseguiria ser ativo
intelectualmente.[...] o pleno desenvolvimento da personalidade, sob seus
aspectos muais intelectuais, é insepardvel do conjunto de relacionamentos
afetivos, sociais, ¢ morais que constituem a vida na escola...
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O objetivo da educagio, portanto, ndo consistird na transmissio de verdades,
informagdes, demonstragdes, modelos, etc., e sim em que o aluno aprenda, por si proprio, a
conquistar essas verdades, mesmo que tenha de realizar todos os tateios pressupostos por
qualquer atividade real.

A educagdo pode ser considerada igualmente como um processo de socializagdo
(que implica equilibrio nas relagBes interindividuais e auséncia de regulador externo/ordens
externas), ou seja, um processo de “democratizagdo das relagdes”. Socializar, neste sentido,
implica criar-se condigbes de cooperagdo. A aquisi¢do individual das operagdes pressupde
necessariamente a cooperagio, colaboragdo, trocas e intercimbio entre pessoas.

A socializagdio implica criagdo de condigBes que possibilitem a superagio de
coagdo dos adultos sobre o comportamento das criangas. O sistema escolar, por sua vez,
deveria possibilitar a autonomia, circunstincia necessaria para que os alunos pratiquem e
vivam a democracia. A atividade em grupo deveria ser implementada ¢ incentivada, pois a
propria atividade grupal tem um aspecto integrador, visto que cada membro apresenta uma
faceta da realidade.

Segundo a Teoria Piagetiana, caberd ao professor o papel de criar situagdes,
propiciando condig3es onde possam se estabelecer reciprocidade intelectual e cooperagio ao
mesmo tempo moral, emocional e racional, o professor serd um mediador da aquisi¢do do
conhecimento, e neste processo, estdo presentes ndo somente os fatores cognitivos, mas
também os afetivos. Aprender é produto de um pensamento, mas também do afeto. Toda
mediagdo € uma relagdo que exige muito investimento de ambas as partes. Os aspectos
cognitivos se dirigem & estruturagio logica das agdes (o porqué, o qué, onde, quando),
enquanto os aspectos afetivos constituem a dimensfio energético-motivacional (o para qué).
Ambos os aspectos precisam estar integrados na aprendizagem, pois s6 assim as acdes
ganham sentido, que é sempre simultaneamente, um sentido légico e valorativo. Do contrario,
caimos na reeducagdo mecanica e no treino que aliena o individuo de si mesmo e de sua
cultura.

As principais diferengas entre Piaget e Vigotsky seriam as seguintes:

Piaget privilegia a maturagdo biologica; Vigostsky, o ambiente social. Piaget, por
aceitar que os fatores internos preponderam sobre os externos, postula que o desenvolvimento
segue uma seqiiéncia fixa e universal de estagios. Vigotsky, ao salientar o ambiente social em

que a crianga nasceu, reconhece que, em se variando esse ambiente, o desenvolvimento

(
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também variard. Neste sentido, para este autor, nio se pode aceitar uma visdo Unica, universal,
de desenvolvimento humano.

Piaget acredita que os conhecimentos sio elaborados espontaneamente pela
crianga, de acordo com o estagio de desenvolvimento em que esta se encontra. A visio
particular e peculiar (egocéntrica) que as criangas mantém sobre o mundo vai,
progressivamente, aproximando-se da concepgdo dos adultos: torna-se socializada, objetiva.
Vigotsky discorda de que a construgdo do conhecimento proceda do individual para o social.
Em seu entender a crianga ja nasce num mundo social e, desde o nascimento, vai formando
uma visdo desse mundo através da interagio com adultos ou criangas mais experientes, dai a
importéancia fundamental no afeto para o desenvolvimento infantil. A construgdo do real é,
entdo, mediada pelo interpessoal antes de ser internalizada pela crianga. Desta forma,
procede-se do social para o individual; ao longo do desenvolvimento.

Outro importante forma de ver o papel do afeto nas relagdes escolares, foi

postulada por Carl Rogers (1978), seus conceitos e preceitos serdo discutidos no item abaixo)

o
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2.3 - O Afeto na Abordagem de Carl Rogers

Carl Rogers € ressaltado pela importdncia com que seu nome & associado as
inovagdes amplamente aceitas e introduzidas na técnica de aconselhamento, na teoria da
personalidade, na filosofia da ciéncia, nas pesquisas em psicoterapias, no ensino centrado no
aluno. Ele € conhecido por suas opinides sobre a natureza humana, sua descrigdo das pessoas
no futuro, entre outras.

A proposta rogeriana é identificada como representativa da psicologia humanista,
a denominada terceira forga em psicologia. O “ensino centrado no aluno” derivado da teoria,
também rogeriana, sobre personalidade e conduta.

Essa abordagem da énfase as relagdes interpessoais e ao crescimento que delas
resulta, centrado no desenvolvimento da personalidade do individuo, em seus processos de
construgdo e organizagdo pessoal da realidade, e em sua capacidade de atuar, como uma
pessoa integrada. Da-se igualmente énfase & vida psicolégica e emocional do individuo e
preocupagdo com a sua orientagdo interna, com o autoconceito, com o desenvolvimento de

uma vis@o auténtica de si mesmo, orientada para a realidade individual e grupal.
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A educagdo, segundo esta teoria, assume um significado amplo. Trata-se da
educagdo do homem e ndo apenas da pessoa-em situagdo escolar, numa instituicdo de ensino.
Trata-se da educacdo centrada na pessoa, ja que essa abordagem ¢ caracterizada pelo primado
do sujeito. No ensino, sera “ensino centrado no aluno”

Rogers (1978), em Liberdade para Aprender afirma que:

0 iinico homem que se educa é aquele que aprendeu como aprender; que
aprendeu como se adaptar e mudar; que se capacitou de que nenhum
conhecimento é seguro, que somente o processo de buscar conhecimento
oferece uma base de seguranca. Mutabilidade, dependéncia de um processo,
antes que de um conhecimento estitico, eis a dnica coisa que tem certo sentido
como objetive da educagdo. (p. 110)

O professor, nessa abordagem, assume a funcgdo de facilitador da aprendizagem, e
nesse clima facilitador, o estudante entrars em contato com problemas vitais que tenham
repercussio na sua existéncia. Dai o professor ser compreendido como um facilitador da
aprendizagem, devendo, para isso, ser auténtico (aberto as suas experiéncias) e congruente, ou
seja integrado. Rogers (1978) nfio utiliza diretamente a palavra afeto. Entretanto, lista
caracteristica que o bom professor deve apresentar, qualidades que facilitem a aprendizagem,
tais como aprego, aceitagio e confianga no educando, o que pode ser entendido como uma

forma de respeito e afeto pelo educando:

ha outra atitude a realcar nos que empreendem, com éxito, a facilitacio de
aprendizagem.... Penso num como aprego ao aprendiz, a seus sentimentos, suas
opinides, sua pessoa. E um interessar-se pelo aprendiz, mas um interesse nio
possessivo . E a aceitacdo de um outro individuo, como pessoa separada, cujo
valor proprio é um direito seu. E uma confianca bdsica — a convicedo de que
essa outra pessoa é fundamentalmente merecedora de crédito. Designada como
aprego, confianca, ou algum outro termo, essa atitude se manifesta de diversos
modos observdveis. O facilitador que a possui em grau elevado pode aceitar
inteiramente o temor ¢ a hesitacdo do aluno, quando este se acerca de um novo
problema, tanto quanto a sua satisfacdo ao ter éxito. (1978, p. 114)

A caracteristica basica dessa abordagem, no que se refere ao que ocorre em sala
de aula, é a énfase atribuida a relagdo pedagdgica, a um clima favoravel ao desenvolvimento
das pessoas, ao desenvolvimento de um clima que possibilite “Liberdade para Aprender”. Isso

¢ decorréncia de uma atitude de respeito incondicional pela pessoa do outro, considerada

como capaz de se auto-dirigir.

"
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2.4— Nosso Educador Maior: Paulo Freire

O pensamento de Paulo Freire - a sua teoria do conhecimento - deve ser entendido no
contexto em que surgiu - o Nordeste brasileiro -, onde, no inicio da década de 1960, metade
de seus 30 milhdes de habitantes vivia na "cultura do siléncio”, como ele dizia, isto ¢, eram
analfabetos. Era preciso "dar-lhes a palavra” para que "transitassem” para a participa¢io na
constru¢do de um Brasil, que fosse dono de seu proprio destino e que superasse o
colonialismo.

Paulo Freire sustenta uma abordagem centrada no aluno, enfatizando a discussdo, o
dialogo, a comunicagdo, respeitando o conhecimento do aluno e sua capacidade para assumir
a sua propria aprendizagem. Tendo a Pedagogia do Oprimido por eixo central, dialoga com
educadores, sociologos, filosofos e intelectuais de muitas partes do mundo e "reencontra” a
Pedagogia do oprimido, em 1992, escrevendo Pedagogia da Esperanca. Esse "(iltimo" Paulo
Freire, como o chama Antonio Munclus no livro Pedagogia de la contradiccion (1988), é um
Paulo Freire internacional e transdisciplinar.

O seu pensamento ndo se limita 4 teoria educacional, pois penetra em areas tdo
distintas quanto as areas das ciéncias sociais e das ciéncias empirico-analiticas. Essa
transdisciplinaridade da obra de Paulo Freire esti associada a outra dimensdo: a sua
globalidade.

Paulo Freire nio penmsa pensamentos. Pensa a realidade e a acio sobre ela.
Trabalha teoricamente a partir dela. E metodologicamente um pensamento sempre atual e vem
ganhando mais forca nos Ultimos anos pela sua compreensio da politica que nunca foi
orientada por qualquer cartilha.

Este educador propde uma nova concepgio da relacio pedagégica. No se trata de
conceber a educagio apenas como transmissio de contetidos por parte do educador. Pelo
contrario, trata-se de estabelecer um dialogo, isso significa que aquele que se educa, isto é,
esta aprendendo também. A pedagogia tradicional também afirmava isso, s6 que em Paulo
Freire o educador também aprende do educando da mesma maneira que este aprende dele.
Nio hi ninguém que possa ser considerado definitivamente educado ou definitivamente
formado. Cada um, a seu modo, junto com os outros, pode aprender e descobrir novas

dimensdes e possibilidades da realidade na vida. A educagio torna-se um processo de

vV’

formacgio mutua e permanente.
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No pensamento de Paulo Freire, tanto os alunos quanto o professor sio transformados
em pesquisadores criticos. Os alunos nfio sdo uma lata vazia para ser enchida pelo professor,

O didlogo proposto pelas elites ¢ vertical, forma o educando-massa, impossibilitando-
o de se manifestar. Nesse suposto didlogo, ao educando cabe apenas escutar e obedecer. Para
passar da consciéncia ingénua a consciéncia critica, é necessario um longo percurso, no qual o
educando rejeita a hospedagem do opressor dentro de si, que faz com que ele se considere
ignorante e incapaz. E o caminho de sua auto-afirmagdo enquanto sujeito.

Na concepgdo de Paulo Freire, o didlogo é uma relagio horizontal, Nutre-se de amor,
humildade, esperanca, fé e confianga. Ele retoma essas caracteristicas do didlogo com novas
formulagdes ao longo de muitos trabalhos, contextualizando-as. Assim, por exemplo, ele se
refere a experiéncia do dialogo, ao insistir na pratica democratica na escola publica: "é preciso
ter coragem de nos experimentarmos democraticamente”. Lembra ainda que "as virtudes ndo
vém do céu nem se transmitem intelectualmente, porque as virtudes sio encarnadas na praxis
ou ndo", como disse em palestra realizada na abertura da primeira sessdo publica do Forum de
Educagdo do Estado de Sdo Paulo, em agosto de 1983.

Na concepe¢io bancdria (burguesa), o educador é o que sabe e os educandos, os que
ndo sabem; o educador € o que pensa e os educandos os pensados; o educador € o que diz a
palavra e os educandos os que escutam docilmente; o educador é o que opta e prescreve sua
op¢do e os educandos, os que seguem a prescrigio; o educador escolhe o contetido
programatico e os educandos jamais sio ouvidos nessa escolha e se acomodam a ela; o
educador identifica a autoridade funcional, que lhe compete, com a autoridade do saber, que
se antagoniza com a liberdade dos educandos, pois os educandos devem se adaptar as
determinagdes do educador; e, finalmente, o educador é o sujeito do processo, enquanto os
educandos sdo meros objetos,

Na concepgdo bancéria predominam relagdes narradoras, dissertadoras. A educagio
torna-se um ato de depositar (como nos bancos); o "saber" ¢ uma doagdo dos que se julgam
sabios aos que nada sabem,

A educagdo bancaria tem por finalidade manter a divisdo entre os que sabem e 0s que
ndo sabem, entre os oprimidos e opressores. Ela nega a dialogicidade, ao passo que a
educacio problematizadora funda-se justamente na relagio dialogico-dialética entre
educador e educando: ambos aprendem juntos.

O didlogo ¢, portanto, uma exigéncia existencial, que possibilita a comunicacio e

permite ultrapassar o imediatamente vivido. Ultrapassando suas "situagBes-limites”, o

"
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educador-educando chega a uma visdo totalizante do programa, dos temas geradores, da
apreensdo das contradi¢des até a ultima etapa do desenvolvimento de cada estudo.

Parm prética o didlogo, o educador nfio pode colocar-se na posigio ingénua de
quem se pretenﬁa detentor de todo o saber; deve, antes, colocar-se na posigio humilde de
quem sabe que ndo sabe tudo, reconhecendo que o analfabeto ndo é um homem "perdido”,
fora da realidade, as alguém que tem toda uma experiéncia de vida e por isso também &
portador de um saber.

Freire néio ¢ um autor no qual se possa buscar idéias feitinhas, respostas prontas
para nossos problemas, como as receitas de cozinha. Ele é um autor avesso as respostas
prontas e bem arrumadas. Seu pensamento ¢ dialético, e como tal, atento realidade, que ¢
dindmica, imprevisivel, marcada pela contradigdo. O significado mais profundo de sua obra é
o de nos fornecer pistas, linhas de partida, para os caminhos a descobrir, na construgio do

L—"

futuro.
2.5— A Teoria de Freud

Na@o poderiamos deixar de citar também Sigmund Freud (1856-1939), neste
estudo. Freud foi um neuropsiquiatra austriaco que estudou o desenvolvimento emocional
humano, criando um método de tratar distiirbios psiquicos chamado de Psicandlise. Ele partiu
do relato de experiéncias infantis feito por adultos que o procuravam para tratamento
psiquidtrico. Investigou, assim, os desejos, sentimentos e medos dos individuos, preocupando-
se em estudar suas personalidades.

Segundo Freud (apud Falcfio, 1999), somente através da experiéncia é que o bebé
e a crianga vao aprendendo a lidar com as forgas biologicas e sociais que atuam sobre ela,
formando assim sua personalidade.

Na teoria freudiana, o que leva o individuo a agir € a sua excitagdio energética,
seus instintos. E ele a fonte de todos os impulsos bésicos do individuo — é o aspecto que se
encontra na base de todos os comportamentos, motivos e pensamentos. Todos eles seriam
governados a partir de trés fontes energéticas: a sexualidade, os impulsos de autoconservagio
e a agressdo. Quando agem, os individuos procuram descarregar a energia neles acumulada e
que lhes causa desprazer. Tal descarga diminui 2 tensio interna, trazendo, como

conseqiiéncia, o prazer.

L
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Para agir, o recém nascido dispde apenas de uma estrutura psiquica, denominada
id, que atua como reservatério de energia instintiva, Tal como no adulto, as agdes do bebé
visam satisfazer as sua necessidades imediatas ¢ se dirigirem, portanto, para buscar o prazer.

No inicio da vida, a sobrevivéncia do recém-nascido depende fundamentalmente
da figura materna. A medida que cresce, a crianga vai, aos poucos, conferindo energia a
outros elementos que passam a representar, também, fontes de prazer. Neste processo, ela vai
formando outras duas estruturas psicologicas derivadas do Id: o Ego e o Superego. O Ego é a
parte da psique que contém as habilidades, os desejos aprendidos, os medos, a linguagem, o
sentido de si préprio e a consciéncia, O Ego ¢, assim, o elemento de organizagio da
personalidade. Ja o superego, especie de censura, de controle sobre o poder dos impulsos
numa dada situagdo, € o responsavel pelo adiamento do prazer por parte do individuo.

A relagio entre o 1d, Ego e Superego (impulsos, realizagBes e censura) é fonte de
tensdo e ansiedade. O Ego procura continuamente aliviar essa ansiedade por meio de medidas
realistas. O individuo aprende, assim, a satisfazer os seus impulsos de forma culturalmente
aprovada.

Outro ponto fundamental proposto por Freud (apud Faicio, 1999) diz respeito a
nogdo do inconsciente. Segundo esse autor, 0 comportamento das pessoas ndo ¢ influenciado
apenas por metas e objetivos sobre os quais o individuo tem clareza (ou consciéncia). Atuam
também sobre elas os desejos e as idéias inconscientes do individuo, ou seja, os impulsos, as

fantasias, as experiéncias esquecidas, aspectos que ndo se encontram sob o dominio da
consciéncia. Por terem vividos de maneira dolorosa, esses aspectos foram, no curso do
desenvolvimento, “expulsos” da consciéncia — foram reprimidos -, indo formar o que Freud
da o nome de inconsciente.

Freud (apud Falcio, 1999) também enfatizou a qualidade instintiva das ligacdes
afetivas que seriam manifestagdes do instinto sexual da crianga. Por intermédio da sua
experiéncia com o meio em que vive e dependendo da sua maturagdo orgénica, a crianca
atravessa varios estagios de desenvolvimento que, para Freud (apud Falcio, 1999) estariam
ligados aos lugares do corpo que servem como fonte primaria de prazer. O desenvolvimento
da personalidade seguiria um padrio fixo, com estagios determinados, de um lado, pelas
mudangas maturacionais no corpo e, de outro, pelo tipo de relacionamento que a crianga
estabelece com adultos significativos do seu meio, em especial com o pai e a mae.

Freud (apud Falcio, 1999) chamou, portanto, a aten¢do para a interagdo entre as

necessidades e desejos da crianga e o tratamento que a mae e outros adultos lhe dispensam,

L
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Nesse processo, a crianga constrdi ndo apenas a sua personalidade, mas também a sua
identidade, aquilo que a diferencia das demais pessoas e que ela percebe como sendo seu Eu.
A construgio da identidade ocorre através da construgio de significados a respeito das

ligagdes que o individuo estabelece com o mundo, significados esses que podem ser

conscientes ou inconscientes para ele, num determinado momento. (/
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3. OPRAZER DE ESTAR NA ESCOLA
3.1 - A importincia das Ligacies Afetivas

E muito fregiiente ouvir dizer que o aluno nfo aprende devido a “graves
problemas emocionais”. Entretanto ainda ndo conhecemos o suficiente muitos aspectos da
dindmica emocional do ser humano e o papel da emogio na aprendizagem para afirmar,
categoricamente, a influéncia destes problemas no desenvolvimento da aprendizagem, mesmo
porque cada individuo responde de modo diferente as adversidades, sejam de que natureza
forem.

Evidentemente, algumas criangas enfrentam sérias dificuldades em seu
desenvolvimento cognitivo e emocional. E prudente, todavia, ndo se concluir que todas as
criangas com problemas de aprendizagem escolar sdo criangas dificeis ou anormais.
Sobretudo, ndo € possivel pensar que os 40% dos alunos que nio se alfabetizam na primeira
série da escola brasileira nfo o fagam devido a desajustes emocionais.

Além disso, mesmo reconhecendo a importancia dos fatores emocionais e afetivos
na aprendizagem, o objetivo da agdio da escola ndo é resolver problemas na area
exclusivamente afetiva, no entanto, se a escola se propde a encarar o aluno como centro de
sua ateng3o, os problemas afetivos e emocionais que vierem a surgir, deverfio ser percebidos e
levados em conta.. O especifico na instituigdo escolar é propiciar a aquisi¢do e reformulagdo
dos conhecimentos elaborados por uma dada sociedade. Cabe 2 escola esforgar-se para
propiciar um ambiente estavel e seguro, onde as criangas se sintam bem, porque nestas
condig¢des a atividade intelectual fica facilitada.

A tendéncia do homem para buscar contato e interagir com outro membro da sua
espécie pode ser tomada como uma manifestagio instintiva.

O bebé humano nasce com uma predisposigdo para interagir. Ele dispde de certas
estruturas organicas que o levam a privilegiar certos estimulos na sua relacdo com o meio.
Assim € que, desde cedo, o recém-nascido distingue a voz humana do conjunto de sons
presentes no ambiente e rapidamente (7)rienta-se para os tragos do rosto humano colocado a
sua frente. Suas estruturag perceptuais, por outro lado, sdo ativadas pelas agbes dos adultos ao

lhe responderem, estabelecendo assim uma interdependéncia comportamental, desde o inicio,

V/

entre adulto e bebé.
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A presenca do adulto da a crianga condigdes de seguranga fisica € emocional que
a levam a explorar mais o ambiente e, portanto, a aprender. Por outro lado, a intera¢io

humana envolve também a afetividade, a emogdo, como elemento basico.

3.1 - Afetividade e Cogniciio

As emogbes estdo presentes quando se busca conhecer, quando se estabelece
relagbes com objetos fisicos, concepgdes ou outros individuos. Afeto e cognigio constituem
aspectos inseparaveis, presentes em qualquer atividade, embora em proporgdes variaveis. A
afetividade e a inteligéncia se estruturam nas agdes e pelas agdes dos individuos, O afeto
pode, assim, ser entendido como a energia necessaria para que a estrutura cognitiva passe a
operar. E mais: ele influencia a velocidade com que se constroi o conhecimento, pois quando
as pessoas se sentem seguras, aprendem com mais facilidade.

Tanto a inteligéncia como a afetividade sdo mecanismos de adaptacio.
Permitem ao individuo construir nogdes sobre os objetos, as pessoas e as situagdes,
conferindo-lhes atributos, qualidades e valores. Assim, contribuem para a construgdo do
proprio sujeito, sua identidade e sua visdo de mundo.

O afeto €, por outro lado, um regulador da agdo, influindo na escolha de objetivos
especificos ¢ na valorizagio de determinados elementos, eventos ou situagdes pelo individuo.
Dessa forma, amor, dio, tristeza, alegria ou medo levam o individuo a procurar — ou evitar -
certas pessoas ou experiéncias. O afeto também inclui expressividade, comunicagdo.
Manifestagdes tais como sorrisos, gritos, lagrimas, um olhar e um rosto apaticos, uma boca
fechada e sobrancelhas cerradas indicam possiveis sentimentos de uma pessoa.

Na interago que professor e aluno estabelecem na escola, os fatores afetivos e
cognitivos de ambos exercem influéncia decisiva. Na interagio cada parceiro busca o
atendimento de algum dos seus desejos: de protegio, de subordinagio, de realizagio etc.
Através dela, tanto os alunos quanto o professor vio construindo imagens do seu interlocutor,
atribuindo-lhe determinadas caracteristicas, intengdes e significados. Cria-se, assim, uma rede
de expectativas reciprocas entre professor e alunos, que pode ser ou nio harmoniosa.

Para que a interago professor-aluno possa levar i construgio de conhecimentos, a
interpretagdo que o professor faz do comportamento do aluno é fundamental. Ele precisa estar
atento ao fato de que existem muitas significagdes possiveis para os comportamentos

assumidos por seus alunos, buscando verificar quais delas methor traduzem as inten¢des

l  —
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originais. Além disso, o professor necessita compreender que aspectos de sua propria
personalidade — seus desejos, preocupagdes e valores — influem em seu comportamento, a0

longo de interagGes que ele mantém com a classe.
3.2- Motivacio

A crianga, quando chega a idade escolar, esta ansjosa para freqiientar um mundo
que aos seus olhos parece magico: este mundo € a escola. Ndo ¢ dificil constatar isso quando
observamos o primeiro dia de aula nas escolas do pais todo, principalmente nos alunos que
vao & escola pela primeira vez. E certo que muitos choram, mas creio que muito mais pela
ansiedade e pelo desconhecido do que pelo prazer de ali estar, de fazer parte de um mundo de
conhecimentos, novas amizades e novas descobertas.

E a partir deste momento, que o desafio dos professores comegam. Como fazer
para que esta crianga que chega a escola com todo um sonho, com toda uma vontade de
aprender, de ser util, predisposta a amar aquele ambiente tio almejado, permaneca neste
estado pelo resto dos dias que terd que permanecer na escola? Como fazer para que ela sinta
prazer em aprender sempre?

Carl Rogers, em uma entrevista com Richard Evans, relatou a sua preocupagio
com as escolas de primeiro grau (1979, p.66)

Evans lhe pergunta:

Que ¢, especificamente, que o preocupa na escola de primeiro grau ?
Rogers: Hd até pesquisas para mostrar que o espirito de autonomia da crianga,
por exemplo, decresce durante a sua passagem pela experiéncia do ensino de
primeiro grau. Ela sai dele menos auténoma e menos independente. Néo tenho
certeza se hd pesquisas sobre isso, mas ela também sai menos curiosa do que
quando entrou. Foi ensinada a se conformar, a dizer “Sim, senhora” e “Ndio
senhora”, ou “Sim senhor” e “Nio senhor” aos professores, e a regurgitar os
pensamentos deles quando solicitados. Acho que os anos primirios sdo, talvez,
menos prejudiciais e menos deficientes do que alguns outros, porque muitos
professores primdrios ainda tratam seus alunos como pessoas, mas devo dizer
que, nem todos.

Sem divida nenhuma, neste Gitimo trecho é que reside a chave do problema, do
desafio e principalmente da descoberta “tratar o aluno como pessoa”. Mas o que significa

exatamente esta frase? Significa dizer que cada aluno é um ser individual, com anseios,
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expectativas, sonhos, limitagdes, com capacidade de agir e pensar completamente diferente de
outro aluno, e o principal objetivo e a principal responsabilidade da escola estdo, para Lembo
(1975, p. 49) “promover as condigBes necessarias para que cada jovem desenvolva, em alto
nivel, a sua capacidade de pensar, de interessar-se e de valorizar, habilitando-o a aplicar esta
capacidade no sentido da melhoria da condi¢do humana “

Tratar o aluno como pessoa, significa ainda ensinar o aluno aprender a aprender,
respeitando seus valores, aceitando suas limitag@es, criando condi¢des de fortalecimento para
Sua auto-estima  mostrando-lhe o quanto ele é importante no processo de ensino-
aprendizagem, mas principalmente evidenciando-Ihe tudo o que ele tem de bom. Observe que
com estas atitudes, nio estamos aqui.querendo dizer, que se deve ludibriar o aluno ou iludi-lo
com falsas verdades. Todos nés temos virtudes e defeitos, devemos valorizar as virtudes de
nossos alunos, e mostrar-lhe, com amor e carinho seus defeitos e ajudarmos, darmos
condi¢es para que ele supere seus defeitos. Acusar e ridicularizar os defeitos do outro nido o
ajuda de modo algum, porém, se com delicadeza motivarmos o aluno, este poders até superar
seus erros e progredir.

O amor, o respeito e aceitagio do aluno como um ser pensante, sio motivos
suficientes para sentir prazer em estar em qualquer ambiente, ainda mais na escola, onde toda
uma sociedade aceita e valoriza.

A motivagio é um outro aspecto relevante ao prazer de se estar na escola. Cabe
aqui falarmos um pouco a respeito dela, uma vez que é a motiva¢do a chave propulsora da
maior parte dos nossos atos.

Muitos especialistas resumem toda a motiva¢do humana em auto-conservagio e
auto-expansdo. A sintese do que o homem procura na vida é: satisfazer-se dentro do quadro
de suas necessidades imediatas €, 30 mesmo tempo, projetar-se para o futuro em busca de
mais e melhor, manter-se ¢ expandir-se. Tudo aquilo que na vida, o homem fizer, pensar e
sentir estaré relacionado com estes motivos basicos.

Podemos dizer que motivagio € o nome genérico dado ao conjunto de operagdes
que variam de acordo com as caracteristicas inatas de cada um, com o ambiente em que vive e
a educagdo que recebe a crianga, varia ainda, de acordo com 0 modo como ocorre a interagdo
entre essas caracteristicas da pessoa e do meio, deste modo teremos: a diferencia¢do dos

motivos bisicos de auto-conservagdo e auto-expansio.

- Falcdo (1979, p. 61), acha que a questdo pode ser colocada ainda de outro modo:
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O homem sente-se bem quando ests em equilibrio, seja consigo mesmo, seja nas
suas relagdes com o meio ambiente. O equilibrio traz satisfacdo e o desequilibrio, tensdo. A
fome gera tensdo, enquanto a comida satisfaz por restabelecer o equilibrio alimentar no
organismo. O desprezo recebido de alguém gera tensdo, enquanto a atengdo e a amabilidade
satisfazem por restabelecerem equilibrio nas relagdes do individuo com o grupo social.

Todo comportamento pode ser visto como um meio para alcangar o equilibrio.
Deve-se notar, no entanto, que o0 homem ndo se satisfaz com um equilibrio que permaneca no
mesmo nivel. Suas potencialidades exigem concretizagdo. O normal ndo & o repouso, mas a
agao. Muitas vezes é o proprio homem que, deliberadamente, rompe o equilibrio estabelecido
para estabelecé-lo em nivel que pretende mais elevado, O equilibrio buscado ¢ o equilibrio
dindmico, que simultaneamente mantém e se expande.

A cada momento o equilibrio esta sendo rompido ou ameagado de rompimento.
Isso gera tensdo - o que significa dizer que a vida implica sempre certo grau de tensdo. A
tensio impulsiona o comportamento na diregio de um objetivo que permita o
restabelecimento do equilibrio. O Motivo refere-se entdo a um estado de tensio, uma
impulsdo interna, que inicia, dirige ¢ mantém o comportamento voltado para um objetivo.
Este objetivo é muitas vezes chamado de incentivo.

No fundo, o equilibrio buscado consiste na propria vida que se mantém e se
expande. Como a vida humana se desenvolve em varios niveis (biologico, psicoldgico,
social), € possivel reconhecer o desdobramento dos motivos basicos numa série de outros.
Pensando na crianga, podemos identificar os seguintes motivos:

- Fisiolégicos — Referem-se a0 funcionamento do organismo em geral. A situagdo
de fome constitui um bom exemplo.

- Sensoriais — Referem-se ao funcionamento dos sentidos. Est4 provado que a
crianga gosta de coisas coloridas, novidades, surpresas. A tensdo, no caso, seria
provocada pela auséncia desses itens. Ela pode se empenhar no comportamento
particular das atividades escolares se vir nisso um meio de alcangar seu objetivo.
Tirar de um colega a formosa caixa de lapis de cor ser4 outro meio.

- De Atividade Fisica — Referem-se a0 extravasamento da energia contida no
organismo. O pitio de recreio com seus brinquedos pode ser considerado o
objetivo de uma crianga que pede 4 professora para brincar (comportamento) por

estar cansada de uma atividade monétona de sala de aula (tensdo, desequilibrio),

A
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De Atividade Mental — Referem-se ao funcionamento da inteligéncia. A crianga
se satisfaz quando consegue resolver um problema, entender uma questdo,
constatar a logica e coeréncia de uma situagdo (objetivo). Estas questdes nio
resolvidas acarretam tens3o, que impulsiona varios possiveis comportamentos,
como: perguntar ao adulto, prestar atengdo a um filme, refletir. Esta motivagdo ¢é
tdo intensa por volta dos 3 aos 6 anos que o periodo € conhecido como “idade dos
porqués”.

Sociais — Referem-se a0 gregarismo do homem e as implicagbes dai decorrentes. A
aceitacdo por parte do professor e dos colegas, o afeto que recebem dos pais e das
pessoas em geral sdo objetivos muito caros as criangas. Muito do que elas fazem se

esclarece quando levamos isso em consideragio.

A motivacio é o elemento fundamental na sala de aula. Alguém pode estar
realizando um bordado simplesmente porque gosta, ou fazer disso meio de ganhar dinheiro.
Esta disting@o ¢ da maior importincia para o campo educacional. A grande aspiragdo da
escola deve ser o desenvolvimento, na crianga, de motiva¢do intrinseca ao estudo e ao saber,
ou seja, o desenvolvimento dos motivos de atividade mental. No entanto, quantas vezes o que
se consegue é tornar o estudo apenas meio para a obtengio de uma nota, de um elogio, de um
presente, ou, 0 que ¢ pior, meio para evitar um castigo ou uma surra!

Compatibilizar os diferentes motivos, sobretudo compatibilizar os motivos de
natureza social com os demais é de extrema complexidade. As pessoas, tém suas
necessidades, como a brincadeira infantil, por exemplo.

A vida social, por outro lado, exige que © comportamento se sujeite a
determinadas normas, como a de calar-se quando outros falam, para citar uma das mais
simples. Conciliar umas e outras ¢ tarefa que ocorre ao longo da vida e que nem todos
conseguem desempenhar a contento. Viver como se os outros ndo existissem € irracional;
além disso pode privar das satisfagdes do convivio social. Impedir a satisfacdo de outras
necessidades pessoais, sacrificando ao grupo, é acumular frustragdes que acabardo por afetar
as proprias relagdes sociais. Tarefa ardua, mais dificultada ainda pela vida moderna, com suas
multiplas solicitagSes e incoeréncias!

O adulto na medida em que é mal-sucedido nesta tarefa, e dependendo do grau em
que ¢ malsucedido, deixa de ser uma pessoa adequada para amparar a crianga em seus

primeiros embates desta luta. Ndio € facil a um adulto neurdtico conseguir desenvolver
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numa crianca a sadia motivagio intrinseca ao estudo. Muitas vezes a recusa em estudar ¢
até uma forma de defesa da crianga frente a um excesso de cobranga por parte da familia.

Da mesma forma, aquela crianga excessivamente estudiosa pode ser alguém que
esta abrindo mdo da sua individualidade e de objetivos que possam ser pessoalmente
significativos, para alcangar a aprovagdo de pais e professores.

O comportamento cotidiano é deveras complexo. A cada momento varios motivos
estdo atuando. Certos comportamentos permitem a satisfagio simultdnea de mais de um deles,
mas nem sempre isso ocorre, Muitas vezes havera conflito de motivos e consequentemente de
objetivos. Um aluno pode estar interessado no tema da aula, enquanto seus colegas estdo
envolvidos em alguma brincadeira.

Seguir a explicagdo do professor satisfard seus motivos de atividade mental e
social (entendimento do assunto e aprovagdo por parte do professor), enquanto podera
prejudicar sua aceitago por parte dos colegas. Vai muito da habilidade individual comportar-
se de tal forma que permita o alcance de um objetivo, no momento, € preserve outro objetivo
para alcance posterior.

Qual sera o objetivo prioritario vai depender do estilo de personalidade daquele
aluno (seus antecedentes, a percepgdo que tem do ambiente, seus interesses, seu grau de
amadurecimento emocional) e do modo como a situagdo se apresenta.

E fundamental que o professor considere a multiplicidade de fatores que
influenciem na motivagdo do aluno a cada instante em que se desenrola a aula. Varios
objetivos disputam seu comportamento, desde aqueles referentes a sua vida extra-escolar até a
reflexdo sobre a matéria da aula, passando por uma infinidade de outros, que incluem até a
contemplagdo de uma professora bonita atraentemente vestida.

Concluindo, o que se deve buscar na escola € a criagio de um clima de simpatia,
acolhida, respeito humano, afeto, envolvendo docentes, funcionarios em geral, alunos, pais —
clima que constitua incentivo a pessoa que correu até ali. As atividades devem ser atraentes e,
através delas, deve ficar claro como o aluno pode satisfazer os motivos em oportunidades
vérias de sua vida. E preciso estar atento aos conflitos motivacionais do aluno, ajudando-o a
estabelecer uma hierarquia de valores e a descobrir maneiras adequadas para atingi-los. E
importante ajudar o aluno a diversificar os objetivos dentro de uma linha construtiva. Em
suma, o que importard é o trabalho de orientar o aluno na efetivagio construtiva de seus

impulsos por auto-conservagdo e auto-expansio, fazendo com que o aluno sinta prazer em

L

vivenciar a vida escolar.
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4. O PROFESSORE O AFETO

“Ndo hd educacdo sem amor. (...) Quem ndo ¢ capaz de
amar os seres inacabados ndo pode educar. Ndo hd
educacdo imposta, como ndo hd amor imposto. Quem
ndo ama ndo compreende o proximo, ndo o respeita.”
(Freire — 1979, p. 29)

Educar é uma arte! E, como toda arte, em prifneiro lugar ¢ preciso amar o que se faz.
Se educar é realmente uma arte, os educadores precisam ser artistas. Precisam ser alegres,
criativos e apaixonados. Precisam cantar, dangar, brincar e se apaixonar. Mas sera que isso é
possivel? Sera que ¢ apenas um sonho? Uma utopia?

Com o passar dos anos surgem novas teorias, novos meétodos, novas propostas
pedagogicas. E como fica o professor? Qual método escolher? Sera que ele pode escolher?

O que preocupa é o fato de a educagio em geral estar sempre buscando coisas prontas,
acabadas; exigindo do professor que ele mude sua pratica a cada nova idéia que surge sem lhe
dar condi¢Bes para isso. Artista sim, magico néo.

Freire (1979) combate este tipo de alienagdo quando alerta para o fato de a
educa¢do em geral, estar sempre importando solugdes — formulas que deram certo no
estrangeiro — sem a preccupa¢do com a realidade nativa, sem que essas solugbes sejam
estudadas e integradas ao contexto. Elas precisam ser criticadas, adaptadas, recriadas e
reinventadas para que, talvez, solucionem os problemas.

Como se vé o professor diante deste problema? Como fica sua pratica? Qual o seu
papel?

O professor precisa estar comprometido com a busca de solugdes para os
problemas educacionais brasileiros. Ele precisa estar consciente de que é na sala de aula, no
contato direto com seus alunos, que esta batalha serd vencida ou perdida. O professor
motivado, atuante, disposto a trabalhar por uma educa¢io de qualidade e com condi¢des de
trabalho, independente da metodologia utilizada, tera uma educagio bem sucedida.

Corroborando estas afirma¢des, Mello (1996) destaca:

a competéncia técnica e o compromisso politico, a eficiéncia ¢ a loucura se
conciliaram dentro de mim, permitindo-me superar a alienacdo, quando
descobri que a escola de qualidade serd viva e real no dia em que for
efetivamente apropriada pela sociedade como um todo e deixar de ser presa
Jacil dos politicos de plantio e suas insacidveis clientelas, dos partidos e suas
ideologias intransigentes e redentoras, das corporagdes e seus interesses
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estreitos e imediatistas, dos intelectuais e educadores e seus modismos
doutrindrios e pedagdgicos. (p, 25)

Este tema ¢ importante € polémico por ser um problema antigo e muito discutido.
Apesar que, ainda hoje, continua-se exigindo dos educadores uma pratica sem fundamentagio
tedrica adequada, sem contextualizagio.

E interessante pensar em arte como travessura, talvez porque, nesse sentido, ela nos
lembra a infancia, a vida. E é exatamente assim que deve-se pensar a educagdo. Educagio é
movimento, € arte, é travessura, ¢ VIDA.

Se educagdo e arte estdo relacionadas diretamente com a vida, por qué, ainda hoje,
separa-se razio € emogio, realidade e imaginagdo? Por qué arte e educagio estio tdo
distantes? Por qué as escolas ndo reconhecem a contribui¢do da arte no desenvolvimento do
homem como um todo?

Novamente as questSes! Que elas sirvam para agugar a curiosidade e, quem sabe,
a imaginagdo.

Kramer (1994b) afirma:

imaginacdo. Fantasia. Descoberta. Sonho. E isso o que se apresenta em
qualquer atividade ou experiéncia humana que ndo se limita a reproduzir fatos
ou impressdes vividas, mas que as combina produzindo novos objetos, novas
imagens, novas agaées. (p. 87)

Desde cedo, as escolas ensinam a separar razio e emogdo, intelecto e afetividade.
A arte nas escolas geralmente esta relacionada ao ensinamento de técnicas. Mas ndo é dessa
arte que estamos falando. A arte que alguns desejam encontrar nas escolas esta dentro de cada
um, esta nas experiéncias vivenciadas e no que podem aprender e produzir com elas. A arte de
que se fala ¢ realidade, é movimento, é conhecimento, € criagdo.

A educagdo precisa de uma nova linguagem. Uma linguagem simples, sem
preconceitos e esteredtipos, que permita o acesso de todos a cultura, que tenha sentido, ou
seja, uma linguagem que esteja mais proxima da realidade, uma linguagem viva.

Segundo Kramer (1994b), “é pela sua dimensfio expressiva e criativa que a
linguagem se aproxima da arte. (...) a arte — como a linguagem — ¢ produg3o, € obra.” (p.
103)

Kramer (1994b), em seus estudos sobre linguagem — baseada em Bakhtin,

Benjamin e, principalmente, Vygotsky — leva os leitores a refletirem sobre a importancia da
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mesma como constituidora da consciéncia e organizadora da agdo humana. E através da
linguagem, com suas véarias formas de expressao, que todo e qualquer conhecimento vém
sendo transmitido desde o inicio dos tempos até os dias atuais. Dai a necessidade de trabalhar
na escola essas diferentes formas de expressdo, ndo limitando-se as mesmices pedagogicas e
introduzindo uma dimensao artistica no prazer de aprender.

Para a autora (1994b):

@ linguagem da educagio merece ser cunhada em uma forma que seja
reveladora da sua rigueza e nio mais a condene d forma normativa de uma
receita médica ou culindria. Sim, porque apesar da pretensdo de cientificidade e
de textos ‘rigorosos’, o que temos conseguido produzir para professores, sobre a
pritica pedagdgica, é ainda uma escrita normativa, mondtona, plena de jargdes
e de esteredtipos de linguagem que se tornam as nossas proprias armadilhas. (p.
1109)

Armadithas! Os educadores devem se preocupar com as armadilhas que irdo enfrentar
€ que, muitas vezes, deixam no caminho de seus alunos. Armadilhas estas presentes nos
discursos pedagégicos, na pratica mecdnica das metodologias milagrosas, nas entrelinhas das
propostas educacionais. ..

Uma educagdo que perceba o homem (professor e aluno) como um ser holistico,
que se preocupe em desenvolver seu lado emocional, social e intelectual, pode contribuir com
a formacio de uma consciéncia critica, voltada para a importancia do sey papel na construgio
de uma sociedade mais justa onde todos sdo autores de sua prépria historia.

Freire (1979) destaca:

em todo homem existe um impeto criador. A educagio é mais auténtica quanto
mais se desenvolve este impeto ontolégico de criar. A educacio deve ser

Para este autor (1979), o desenvolvimento de uma consciéncia critica se faz cada

vez mais urgente. Essa consciéncia precisa ser trabalhada, principalmente com os professores
para que eles possam desperti-la em seus alunos, através de propostas criadoras que

estimulem a imaginag8o, tomando o ato de educar e aprender uma fonte de prazer.

Com essa finalidade, a escola nio pode estar alheia aos problemas existentes da

comunidade em que esté inserida e da sociedade como um todo. Problemas esses que fazem

parte do cotidiano escolar e da realidade de cada um. O educador nio pode se omitir a este

.
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fato e, sim, buscar neles problematizagdes que introduzam discussbes, favorecendo a
participago democratica de seus alunos na busca de solugdes praticas e criativas.

A escola ndo se interessa pela situa¢io de cada um, quando na verdade deveria
auxiliar os individuos a pensarem sobre suas vidas, permitindo uma visio do todo cultural,
pois, apenas se aprende aquilo que percebe como importante para a prépria existéncia. E
nesse sentido que o educador precisa ser um artista. O artista ndo se escraviza a codigos. Ele é
livre para imaginar e criar. O professor precisa ser livre para perceber as necessidades de seus
alunos e, a partir delas, imaginar e criar situagdes de aprendizagem, possibilitando que seus
alunos fagam o mesmo. O professor precisa ter autonomia e sensibilidade para trazer para a
sala de aula problemas reais e situagdes que tenham significado e que despertem em todos a
busca pela cidadania.

Duarte Jr. (1991) afirma que “o ato criador é rebelde e subversivo — &, sobretudo
um ato de coragem. Coragem de ndo se aceitar o estabelecido, propondo uma nova visdo, uma
nova ordem, uma nova correlagio de forgas.” (p. 84)

A escola impoe verdades, impedindo que cada um tenha sua visio de mundo. Para
ela, os conhecimentos devem ser doados e a fungdo do educador é a de apenas transmiti-los
aos seus alunos como questdes que ja tém respostas prontas, como uma receita de bolo. Se o
objetivo € a busca pela cidadania, por uma sociedade democratica, essa situag#o precisa ser
mudada. E ¢ nesse sentido que o professor precisa ser um artista, pois ele precisa ter coragem
para mudar, coragem essa que vem movida pela paixio de ensinar. E preciso que haja um
sentido nas agdes, para que se possa imaginar situagdes possiveis ¢ construir uma educacio
melhor.

O educador precisa estar apaixonado pelo ato de educar. Demonstrando essa
paix&o ele sensibilizara seus alunos a compartilharem a pratica adotada, levando-os a sentirem
a importéncia de tal experiéncia em todos os aspectos do dia-a-dia.

A consciéncia do uso das emogdes no desenvolvimento das aulas faz com que
alunos e professores realizem um trabalho compromeiido com a percepcdo de mundo
despertando o interesse para todas as possibilidades existentes de transformagdo do mesmo.

Nesse sentido, o jogo pode ser utilizado visando o desenvolvimento da imaginagdo como
motor de todo ato de criagdo fundamental no universo humano.

Segundo Duarte Jr. (1991):

a educagio é, por certo, uma atividade profundamente estética e criadora em si
propria. Ela tem o sentido do jogo, do brinquedo, em que nos envolvemos

l
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prazerosamente em busca de uma harmonia. Na educacio joga-se com a
constru¢do do sentido — do sentido que deve fundamentar nossa compreensdo
do mundo e da vida que nele vivemos. No espaco educacional comprometemo-
nos com nossa ‘visdo de mundo’, com nossa palavra. Estamos ali em pessoa —
uma pessoa que tem os seus pontos de vista, suas opinides, desejos e paixdes... A
relagdo educacional é, sobretudo, uma relacdo de pessoa a pessoa, humana e
envolvente. (p. 74)

Uma crianga ndo € um adulto mirim, ela é um ser histérico-social, uma pessoa que
também tem seus pontos de vista, suas opinides, seus desejos e paixdes, devendo ser
respeitada como tal. Sendo assim, ¢ importante que desde a pré-escola o professor trabalhe
com seus alunos visando seu desenvolvimento como um todo e buscando na arte elementos
que possam favorecer a imaginag¢do e o impeto criador que existe em cada um. Quem sabe
assim alcangar-se-4 a tdo desejada sociedade democratica?

Kramer (1994b) desafia todos a pensarem sobre isso quando questiona “se a
educagdo da crianga de ontem ¢ a responsavel pelas falhas do hoje, e se 56 a crianga de hoje
ira amanha transformar a sociedade, o pais, a humanidade, onde fica a crianca de hoje?” (p.
65)

Esse desafio leva a outras reflexdes: Se a crianga de hoje ¢ a esperanga do
amanhd, como estfio sendo educadas? E, como estiio sendo formados os profissionais que irdo
trabalhar com essas criangas? Qual a responsabilidade da sociedade na busca de tal educagio?
O que temos hoje Professores ou Educadores ?

Afinal existe diferengas entre professor e educador ? quem é um e quem ¢ outro ?

Concordamos com Alves (1985, p. 11):

Professores hd aos milhares. Mas professor é profissdo, nio é algo que se
define por dentro, por amor.
Educador, ao contrdrio, nio é profissio; é vocagdo nasce de um grande amor,
de uma grande esperanca.

E aqui cabe uma reflexdo sobre o fato do que queremos ser, se professores ou
educadores. E certo que o mundo modeno nos empurra para a primeira alternativa, pois
muitas vezes somos obrigados a abdicar de nossos sonhos, quando nos deparamos com a cruel
realidade do mundo cotidiano. Mas ¢ preciso nio fraquejar e acreditar que nossos sonhos sio
possiveis, mesmo que possamos fazer tio pouco, & preciso que assumamos nossa

responsabilidade no ato de educar, tal como a fibula abaixo (Kumaris, 1995)
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Um incéndio gigantesco certa vez ocorreu em uma floresta. Os animais
Jjuntaram-se de outro lado do rio e olhavam para as chamas. Um beija-flor,
vendo o que acontecia, pegou uma gota d’dgua em seu pequeno bico e deixou-a
cair sobre as chamas. Ele voltou, pegou mais uma gotinha em seu bico e
deixou-as cair. E assim ele voou, para ld e para cd.

Outros animais apenas observaram e diziam uns para os outros. “Serd
que ele pensa que realmente pode fazer algo com estas pequeninas gotas
d’dgua?” A certo ponto eles perguntaram: “Diga-nos Beija-flor, vocé
honestamente acredita que pode apagar este enorme incéndio com suas gotinha
d’dgua ?” E o Beija-flor respondeu: “Eu devo fazer o que devo fazer”

Foi entdo que um anjo, que por ali passava, vendo os esforgos do pequeno
pdssaro produziu um grande aguaceiro e apagou o incéndio.

Responsabilidade significa aceitar que tudo depende de vocé e ainda assim jamais
sentir-se sobrecarregado por este pensamento. Responsabilidade é entender que o futuro
depende do hoje, entio em vez de perguntar “por que?” hoje, tenho que encontrar uma
resposta para amanha. Responsabilidade ¢ tornar-se, em vez de pensar sobre. E ser, em vez de
apenas tentar. Responsabilidade significa tornar-se uma mie para os 6rfios do mundo e um
educador para aqueles que estdo buscando e, ainda assim, jamais sentir a carga.

Sd0 estas sutilezas que fazem as diferengas, ser professor mais do que profissdo ¢
vocagdo, € um ato de entrega ao outro.

Para este “tipo” de professor, ensinar € muito mais do que uma simples profissdo,
ensinar ¢ acima de tudo um imenso prazer, e este professor educador (com a graga de Deus) é

encontrado em todos os lugares de nosso pais.

4.1 — O Professor Amoroso e o Aluno

Ndo temos aqui a pretensdo, de tragarmos um perfil do educador brasileiro, mas
sim mostrar um pouco da sua garra, coragem e sobretudo vontade de mudar este pais que ai
estd, para 1550 relataremos abaixo alguns depoimentos de professores, que ensinam, “apesar
de todos os pesares”, por esse Brasil afora.

Estes depoimentos sdo parte integrante da revista Escola Nova (2000) que presta
uma homenagem aos professores que ensinam com prazer por este pais.

Em sua reportagem Luciana Zenti, traga um perfil de professores que lecionam do
Tapoque ao Chui, s#o pessoas como nés, mas com uma singela diferenga; lutam por um sonho

— Fazer deste pais um lugar melhor para se viver - mas ndo com palavras, ensinam na prética,

[ —
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mostrando que cidadania e construgdo se fazem com atos, embora pequenos, para um futuro
promissor . S3o pessoas que lidam com gente, com muito amor carinho e dedicag3o.

Conceicdo Gomes dos Prazeres, 39 anos, mantém uma escola para a populagio
pobre do Morro em Recife e diz “Sem duvida, a coisa mais gratificante da minha vida é ver
essas criangas se transformarem em gente”.

Segundo Luciana, as criangas a quem Concei¢do se refere sdo moradores do
Bairro Casa amarela, bairro pobre do Recife, 14 além de responsivel pela coordenacio cultural
ainda leciona para turmas da 2°, 3° e 4 séries e ainda divide com a irmi, Lucia, a coordenagio
administrativa da escola. Todos os que trabalham ali sdo incentivados a ministrar oficinas — e
metade do que recebem com esses trabalhos vai para o caixa do colégio. As vezes, os
professores precisam tomar trés dnibus para chegar ao local dos cursos. E, detalhe, ninguém
reclama, alias, segundo a entrevista, a palavra reclamagio ndo existe no vocabulirio deles.

Outro caso contado por Luciana:

‘Felicidade, alegria, prazer.”” Trés dtimas palavras para definir Cleide
Almeida dos Santos. Aos 25 anos, ela é professora rural em Lengéis, interior da
Bahia. Sua rotina comega sempre as 6 da manhd, para pegar o inico onibus
que percorre os 32 quilometros até o distrito de Sdo José, onde fica a escola em
que leciona hi cinco anos. Detalhe: as aulas s6 comecam & uma da tarde.
Durante toda a manhd, Cleide passeia pelo povoado, visita as familias dos
alunos, pdra nas ruas para conversar com os moradores.

Ela sabe que desempenha um papel fundamental — ndo apenas para as
criangas, mas para toda a comunidade.

‘Nas escolas rurais, os professores sio muito valorizados’, afirma Cleide.

‘As vezes falta material, mas isso ndo chega a ser um problema. Aprendi a
aproveitar o que tenho e a reciclar’.. O mais importante, acredita, é o contato
com os estudantes. Por isso o trabalho comega com uma oragdo para o anjo da
guarda. Em seguida, a garotada faz um relaxamento. Divididas em duplas e
acomodadas pela sala em circulo, as criangas se deitam no colo uma das outras,
de olhos fechados. Com uma conversa muito gostosa, ela estimula todos a Jfalar
de seus sentimentos e sensagées. ‘Isso faz com que os alunos se envolvam muito
comigo’.

Em Curitiba, Neide Maria bezerra Esmanhotto, 46, trabalha no Hospital Erasto
Gsertner, especializado em cancer. “E comum ouvir professores dizendo que nio tém nada a
ver com os problemas pessoais dos alunos”. Ela discorda. “Eu nio consigo olhar para uma
crianga chorando e dizer que ndo ¢ da minha conta, que ndo ¢ papel do professor”,

Na “escola” de Neide ¢ uma sala acanhada, mas cheia de jogos, livros e uma TV

com videogame. E comum encontrar seringas e outros equipamentos médicos como
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brinquedos das criangas. Em média, sdo 25 alunos de varias idades que participam de
atividades recreativas e fazem exercicios com lapis e caderno todas as manhds. Uma escola
particular da cidade doa apostilas da pré-escola a 4° série. O ritmo do trabalho depende da
vontade do paciente — ninguém ¢ obrigado a estudar, mas a maioria vive grudada nos livros.
No caso de tratamentos longos, em que o proprio médico proibe a freqii€ncia as
aulas regulares, essa ¢ a Unica maneira de evitar o atraso nos estudos. Assim que chega um
novo aluno, Neide entra em contato com a escola e convida a professora responsavel a
trabalhar em parceria. Muitas mandam exercicios ou um roteiro do que estZo fazendo com a
turma, “Gosto tanto do que fago porque sei que, na minha sala, as criangas fogem do mundo e

descobrem que nem tudo no hospital ¢ injegio. Me sinto util.”

Transformar o futuro das criancas. Abrir portas, iluminar caminhos,
assim Arnaldo Aparecido Tiozzo, 35 anos, fez uma opgido pouco comum.
Formado em Filosofia, foi convidado no inicio do ano para trabalhar na
unidade Raposo Tavares da Fundagdo para o Bem-estar do Menor de Sdo
Paulo. Nem pensou duas vezes antes de aceitar, pois jd desenvolvia um projeto
sobre violéncia com adolescentes numa escola estadual. ‘Na Febem encontrei
todo apoio para colocar em pritica um trabalho na mesma linha’.

Professor de Geografia das turmas de aceleragiio (equivalente a 5°, 6°e 7°
séries) e do supletivo da 8° série e do Ensino médio, Arnaldo diz que seu
principal papel é desenvolver as habilidades individuais dos adolescentes e dd o

seu depoimento:

Além de ensinar nogdes de espagco e convivéncia, como numa escola
tradicional, tenho a oportunidade de falar sobre o problema do uso de drogas e
da familia. O fundamental é tratar os jovens comeo alunos, nido como infratores.
[-.] Eu sempre aprendo muito com eles. Nio estou aqui para consertar o que o
menino fer nem para julgd-lo, diz Arnaldo. [...] Meu papel é apoiar cada
adolescente e afudd-lo a se tornar um cidaddo, com senso critico, interesse pela
leitura e capacidade para atuar em sua prépria historia.

Em seu depoimento Arnaldo ainda coloca que “Ser educador é minha esséncia,
faz com que ¢u me construa como sujeito” diz [...] “E isso nenhuma outra profissdo pode me
dar”.

Como vimos nos depoimentos acima, ¢ o amor, o carinho, a generosidade, que
fazem a grande diferenga.
| Professores, todos nds podemos ser, porém fazer da profissdo um “ser educador”
pode fazer toda a diferenga, assim como diz Alves (1985, p. 14) “o educador, pelo menos o

ideal que minha imaginagdo constrdi, habita um mundo em que a interioridade faz uma

[
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diferenca, em que as pessoas se definem por suas visbes, paixdes, esperangas e horizontes
utdpicos.”
E is50 que nos define; construtores de sonhos, que bem devagarinho, dia apés dia,

com conquistas e derrotas, vao se tornando realidade.

V
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CONCLUSAQ

“A uma crianca, daria asas, mas deixaria que
aprendesse a voar sozinha.”
Gabriel Garcia Mdrque;

Pelo que foi exposto nos capitulos anteriores, podemos concluir aqui como seria o
professor ideal, o bom educador, aquele tal como no depoimento da Prof* Martha no inicio
deste trabalho, “faz a diferenga”.

O bom educador se caracteriza pelas seguintes atitudes:

a) Em virtude da sua capacidade de ouvir e acettar, ele envolve os alunos num relacionamento
franco e confiante.

Ouvir — Quando o professor escuta atentamente 0 que o aluno estd dizendo, ele ndo ouve
apenas palavras mas, também, os sentimentos e os significados que possui. A atencio sensivel
€ um meio de perceber a visdo que ¢ aluno tem da realidade e uma manifestacio de
receptividade para com ela. _

Ouvir com atencio e simpatia €, talvez, a condi¢do fundamental e a mais

necessaria para o desenvolvimento de um relacionamento franco e confiante, a fim de
possibilitar ao estudante alcangar niveis mais construtivos de comportamento.
Aceitagdo — Para que um relacionamento confiante se estabeleca entre aluno e professor &
necessario que aquele seja aceito por este, assim como é preciso ouvi-lo bem e com
sensibilidade. O aluno precisa saber que, ao comunicar seus verdadeiro sentimentos e
convicgdes, ndo sera criticado por ser sincero. Esta afirmagio tem duas implicag¢Ses
importantes para o professor. Em primeiro lugar, ele ndo devera impor seus valores de adulto
aos alunos. Quando criancas sio solicitadas e coagidas a adaptar-se a modelos adultos, a
liberdade de comunicaggo de si mesmas é prejudicada.

Em segundo lugar, ao considerarmos a no¢io de aceitagio, devemos distinguir
entre compreender a atitude de uma pessoa e aprova-la. Quando aceitamos o comportamento
de um aluno, estamos dizendo: “Compreendo. Posso entender porque vocé pensa assim e
porgue vocé fez isso”. O professor deve compreender que, a fim de que uma crianga se sinta
aceita, ela precisa acreditar que sua atitude & compreendida.

b) Tem a capacidade de empregar diferentes diagnosticos, planejamentos, procedimentos de

auxilio e de avaliagdo e ¢ consciente das limitages dos alunos.

__
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Empregar diferentes diagndsticos significa diagnosticar as predisposigdes de
aprendizagem do aluno, e estar consciente das limitagdes dos meios tradicionais de avaliagéo,
COmo provas e testes,

O bom professor esta apto, ainda, a empregar os procedimentos e processos mais
adequados para ajudar o aluno a alcangar determinados objetivos, e reconhecer que alunos,
como qualquer ser humano apresenta limitagdes, e que estas podem ser transpostas uma a
uma. E fungio do professor consciente ajudi-lo neste processo de modo gradual, de modo
terno, porém, firme, auxiliando-o sempre a progredir mais e mais.

c) Ele mantém uma atitude geral de experimenta¢fio na identificagdo e promogdo de condigdes
de aprendizagem.

Embora a tarefa do professor consista em proporcionar as condigdes de
aprendizagem mais adequadas a que cada pessoa estabelega e alcance objetivos pessoal e
socialmente construtivos, em muitos casos ele ndo consegue estabelecer, de antemio, as
abordagens mais eficazes. Isto significa que as atitudes de um bom professor consistem em
pesquisar continua e ativamente a conveniéncia e a aplicabilidade de seus processos. Da a
cada decisdo, o sentido da hipdtese de que o ambiente, os objetivos, a matéria, 0s processos €
os métodos de avaliagdo, que estd proporcionando, levam cada aluno & aprendizagem e ao
desenvolvimento.

d) Ele consegue olhar abertamente para suas proprias convicgdes e sentimentos e encontrar
meios de torna-los mais construtivos para si mesmo e para 0s outros.

Ele considera e trata os alunos como pessoas com problemas, interesses e pontos
de referéncias Unicos; valoriza a percepgio do aluno; considera e trata os alunos como dignos
de confianga.

O bom professor ¢ aquele que acredita que pode fazer a diferenga, que constréi o
futuro de amanhi, que molda a vida humana com muito mais amor, atos e atitudes do que
com palavras.

E como diz Rubem Alves (1993, p 29)

“Um educador é um fundador de mundos, mediador de
esperancas, pastor de projetos”.

V
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Tia [lza |

 Tia [lza parabéns.
Muito obrigado por
fazer das matérias uma
brincadeira. Que vocé
faca mais trinta e oitos
em toda sua vida.
Muita saude vocé tem
que ter para nos
agiientar.Beijos,Mel.
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