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RESUMO

Pensar em Educaciio para cidadania, autonomia, criticidade, felicidade, exigem reflexdes e compreensdo das relagdes
de autoritarismo (veladas ou ndo), legilimadas no micro-espago de poder, que é a Escola. Para tal, partimos da
andlise, num processo dindmico e complexo, utilizando-nos de um Estudo de Caso que expora relages autoritarias,
efetuadas por parte de professores e de uma Instituigdo Escolar. Esle relato vislumbra também, posteriores
conseqiléncias perniciosas (algumas inapagiveis). Tal experiéncia/vivéncia, expord a2 mev filho ¢ a2 mim, que,
enquanto mie e educadora, ao longo dos anos escolares foi assistindo a mutilagio afetiva, cognitiva e pedagogica de
um “inocente”. O despreparo de professores no que tange ao desconhecimento em saber lidar com as emogdes dos
educandos ¢ latente, principalmente no inicio da relagiio escolar. situagdo esta decisiva no desenvolvimento
social/cognitivo e emocional dos educandos. O estudo desta questio ¢ um movimento de arliculagio complexa e
encadeada entre ética profissional, reflexdo conslanie na propria pritica pedapégica por parie do professor,
consequentemente, atualizacdo profissional e, principalmente, repensar na inclusio de posturas de amor -
respeito - atencfio - individualizacfio - alegria - prazer - inclusas viceralmente na relagiio professsor/ aluno. No
sentido tedrico, propomos uma dialética, utilizando um autor que analisa a escola como “dispositivo de poder”
legitimando seus professores 4 vigilia e punigfio dos corpos e almas de seus alunos, articulando-o a outros teéricos
que ousam expor-se para, assim como meu fitho e eu, clamar por felicidade na Escola. Desta forma apontamos para
uma pedagogia ética’estélica, num movimento contririo, em que as criangas continuem polifonicas ¢ apaixonadas
pelo sabor do saber. Esperamos que ao fim desse estudo, possamos provocar uma “aerdbica dos ncurbnios”
valorizando o pensamento e primando o envir como arte e principal agente transformador desta pedagogia que
oprime.
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1. (CON) TEXTUALIZANDO UMA HISTORIA DE VIDA....

(...) Sera possivel manter-se livre de valores quando se
enfrenta a morte? Ou neutro quando a vida esta em
jogo? Talvez a comunidade cientifica deva compreender
que chegou o momento de se fazer algo como o
juramento Hipocrates. Se quem lida com o corpo deve
Jurar lealdade a vida, por que ndo os outros cientistas?
Afinal de contas a natureza inteira é uma extenséo do

nosso corpo.”
(ALVES, 1993, p.42)

O despertar deste tema nasceu através da minha experiéncia/vivéncia enquanto
mée e educadora, recém-formada (1991), vinda de um curso de Formag#o de Professores de
nivel médio. Ao me deparar com questdes pedagogicas que surgiam de minha pratica em sala
de aula bem como as que advinham da recém entrada de meu filho na escola, nio me sentia
preparada para respondé-las.

Discuti-las e entendé-las se fez necessario, ja que ao longo dos anos fui assistindo,
de forma passiva, ao processo de mutilagfio pedagogica e afetiva de meu filho nos primeiros
anos escolares.

Paralelamente enquanto mde e professora, pude observar duas contundentes e
paradoxais questdes sempre presentes nas relagdes escolares:

v 1* - Em sala de aula, as relages aluno/professor produziam fei¢des de
medo e/ou tristeza nos alunos. Tais feigGes eram as de meu filho na hora
dos deveres de casa;

v 2" - No recreio, expressdes de alivio, por um lado a alegria infantil

chegando a inundar o patio, com a “inutilidade da infdncia” (ALVES. 1993,
p-3), e por outro, professoras e professores felizes por estarem “Em terras
de urubus diplomados (..)" (ALVES 1993, p.62) ndo ouvindo o canto

polifénico dos sabias.



Para analisar estas relagdes e buscar entender que componentes estariam latentes
nestes comportamentos, resolvi percorrer um caminho académico intencional, ndo neutro,
pois demonstro minha posi¢do tedrica dialética, no decorrer desta analise, e cheio de
significado afetivo, visto que este estudo desvela situagdes familiares reveladoras ¢ de
amargas lembrangas, na busca de respostas para os processos que vislumbrava, e
consequentemente tragar possiveis caminhos de alerta para que este historias deste tipo ndo
voltem a acontecer.

Sendo assim, a escolha do tema deste trabaiho monogrifico niio poderia ser.
outro. Nenhum objeto estaria tdo atrelado as minhas necessidades em compreender tais
questdes no momento de produgio deste trabalho cientifico.

Vivenciei como graduanda em Pedagogia € monitora da disciplina de Problemas
da Aprendizagem Infantil, o processo de observagdo e analise das 'falas’ de futuras pedagogas
sobre suas amarguras e dissabores nas relagdes pedagogicas enquanto docentes e discentes.

De acordo com essas 'falas’, elaborou-se um questionario de observagio do
apontado 'aluno problema’, bem como todo o meio, da forma mais complexa possivel, ao qual
analisei e tracei algumas relagSes com o caso que me refiro aqui. Tais reflexdes estardo no
decorrer do trabalho.

Tai experiéncia possibilitou-me definir, com maior clareza, a relevincia de
discussGes sobre: a alegria, o prazer, a emogdo, a amorosidade, o sabor na escola e as relagdes
de poder estabelecidas e legitimadas por esta institui¢do, a Escola.

Deslandes ( 1994, p.35 ) afirma que:

"

guando definimos o que pesquisar, a partir de que
base tedrica e como pesquisar, estamos fazendo
escolhas que sdo mesmo em ultima instincia
ideologicas."”

O
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Acredito que no desenvolvimento das pesquisas na area das Ciéncias do Homem,
o pesquisador e objeto fazem parte de um mesmo conjunto, existe a dialogicidade entre
pesquisador e objeto pesquisado. Nestes termos é que considero importante historicizar o
trajeto percorrido até chegar 4 proposta desta pesquisa.

Neste confronto com a préatica e a necessidade de teorizar sobre ela procurando
entendé-la, optei metodologicamente por uma abordagem qualitativa de pesquisa, realizando
um de Estudo de Caso / Historia de Vida ( LUDKE 1986, p.11 ), visto que se apresentava
como a melhor forma de analise para o presente estudo.

Busco investigar a origem da legitima¢3o da dominagio dos corpos e sua punigio,
focalizando a Institui¢dio Escolar como detentora deste 'micro-poder’ {tendo total clareza que
ndo € a unica). Sendo assim, iluminarei meu caminho de pesquisa, teoricamente, com a luz
do pensamento de Michel Foucault, que analisa, historicamente, os dispositiyos de poder,
legitimados através da vigilia e punigo dos corpos, exercidos pelo dominate e trataremos da
questdio do autoritarismo neste micro espago de poder, que € a sala de aula.

Além de Foucault, buscarei suporte em trabalhos de autores que clamam por
felicidade, prazer, emogdo, poesia, ternura, sentidos, sentimentos..., levando em consideragio
a complexidade humana, destacando a imprortz‘incia das relagGes dialéticas no que tange o
relacionamento educador-educando e o fator emocional totalmente atrelado ao cognitivo,
comentando brevemente sobre ética profissional e a Estigmatizagiio no ambiente escolar.

O presente trabalho serd predominantemente descritivo, pois os fatos relatados
servirdo para subsidiar minhas hipéteses e/ou pontos de vista, usando o guadro tedrico como
estrutura basica para permear a historia de vida apresentada, de forma compiexa e profunda,
revelando a multiplicidade das dimensdes que envolvem a construgdo/destrui¢io de sujeitos e

evidenciando a inter-relagdo dos seus componentes mais intimos que fazem parte desta

{
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construgdo/destruiciio, cruzando informagdes para assim buscar respostas e novas

provocagoes.

Assim, surpreendo-me com meus pensamentos dando cambalhotas com o fato de
Que outras pessoas terdo a possibilidade de ler este relato e serem exorcizadas dos maus

espifitos que rondam nossas praticas. Pois afinal, acredito no poder que a palavra tem de

engravidar ouvidos, possibilitar sonhos e de fazer brilhar estrelas que iluminem nosso

caminho em diregfio 4 construgdo e recriagdo da alegria de ensinar,

"Agora eu convidaria essa pessoa singular que s6 tem
nas mdos a palavra, a um ato de exorcismo e quebra de
Jeitico (..) recuperar a memoria dos momentos em que o
mundo foi instaurado.”

(ALVES, 1995h, pp.32-33)
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2. ILUMINANDO O CAMINHO...

"No campo de batalha, na cimara de forturas, num
navio que afunda, as questies pelas quais vocé luta sdo
sempre esquecidas, porque o corpo incha até que enche
O umverso fodo; e mesmo quando vocé ndo estd
paralisado pelo pavor ou gritando de dor é uma luta
que se desenrola, momento a momento... "

(ORWLLL apud ALVESa, 2.42)
Optarei neste capitulo pela descrigdo/explicagio mais detalhada das idéias de um
dos tedricos que adotei para iluminar os caminhos dessa pesquisa, mais precisamente: Michel

Foucault, visto que seus trabalhos vem sendo balizadores de discussGes em diversas areas do

conhecimento humano.

Infelizmente sua obra ainda nio apresenta grande penetragdo no campo da
Educagio, um reflexo disso é o pequeno nimero de publicagdes dentro desta area de
conhecimento, o que dificultou-me filtrar aspectos de maior relevincia para a analise que fiz,
mas por outro lado, tal dificuldade impulsionou-me a fazer esta contribuicio aos que
pretendem, assim como eu, observar a instituigdo escolar, como micro espaco de poder, pelas
lentes de Foucaut.

Tratarei este capitulo de uma maneira mais formal devido a sua densidade,
entretanto no desenrolar da pesquisa, optarei por descrigdes com vias mais poéticas ancoradas
em outros teoricos que envolvem a emogdo € a poesia dentro da ciéncia, travando assim uma
perspectiva dialética que se faz necessaria por serem a tematica de minha proposta de trabalho

académico.

“Precisamos ligar o homem racional {Sapiens) ao
homem lotuco (Demens), o homem produtor, o homem
técnic, o homem ansioso, o homem gozador, o homem
extdatico, 0 homem cantante dangante, o homem instavel,
0 homem subjetivo, o homem imagindgrio, o homem
mitolégico, o homem crisico, o homem neurdtico, o
homem erdtico, o homem hibrico, o homem destruidor,

{_—
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0 homem consciente, o homem inconsciente, o homem
magico, o homem racional num rosto de faces nniltiplas
em que o hominida se transforma definitivamente em
homem.”

(MORIN, 1979, p.152)

Construindo as diretrizes de anilise de meu Estudo de Caso, muitos foram os
aspectos de refevdncia mostrados nesta pesquisas que necessitavam serem entendidos para
clarear minhas hipoteses iniciais, dentro de uma perspectiva historica e complexa.

Em observagdes sobre meu objeto de pesquisa feitas em campo, chamou-me
atencdo o fato da autoridade conduzida por um autoritarismo, que a professora possuia sobre
os corpos dos alunos, a qual era legitimada pela Escola enquanto Instituigio.

Tentando desvelar esta legitimag¢do de poder atribuida a Escola, no campo teérico,
busquei elementos a luz do pensamento do filosofo francés Michel Foucault relacionados ao
dominio dos corpos, vigilincia, punigdo e as micro formas de poder que existem nas
estruturas sociais.

O autor em sua obra desenvolve um estudo cientifico, bastante documentado
sobre a evolugéio historica da legislagio penal, bem como dos métodos e meios coercitivos e
punitivos adotados pelo poder piblico, na finalidade de repreender os ‘delingiientes' de sua
sociedade.

Foucault traga uma pesquisa genealogica que exige

“(..) um indispensdavel demorar-se: marcar a
singularidade dos acontecimenfos, longe de itoda
finalidade mondtona: espreita-los ld onde menos se
esperava ¢ naguilo que é tido como ndo possuindo
historia(...) e até definir o ponto de sua lacuna, o

nmomenio em que eles ndo acontecem.”
(FOUCAULT 1998a, p.15)
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Em sua obra, investiga como se constituiu e se consolidou, nos Gltimos trés
séculos, na sociedade ocidental, a dominagdo dos corpos e a vigildncia sobre estes, mesmo
sem a presenga fisica do seu dominador.

Entendendo a vigilia e a puni¢io como um mecanismos de poder. Foucault nos
informa que o poder nos estimula a revelar-nos na escola, na familia, na Igreja, assim como
no campo dos saberes. Mas, o fato de revelar-nos, ndo significa vivermos em liberdade, visto
que, essas instituigGes, na perspectiva foucaultiana, aparecem como micro espagos de poder.

Frisa-se, antecipadamente, que este estudo ndo é uma anélise exaustiva da obra de
Foucault sobre os disposttivos de poder, porém busca refletir a relagdo de autoritarismo entre
professor/alunc tendo por base, sua teoria.

E visando esse paradoxo tematico-tedrico que reafirmo minha metodologia
dialética com fins de explicar e converter agdes de revolugio.

"(...) como ato historico que vai além da libertagdo para
Jundar a liberdade; essa funda¢do é o tnico gabarito
capaz de aferir seu sucesso.”

(ZUBEN apud MORALS, 1999, P.127)

-
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3. A CONCEPCAO DE PODER SEGUNDO MICHEL FOUCAULT

Através de estudos, Foucault, partiu da anélise genealogica de documentos que
relatavam, com um espantoso detalhamento, as puni¢des que eram impostas aos delingientes
da sociedade. A morte para estes condenados era precedida de suplicios, para mim, até entéo,
inimaginaveis.

Se tomarmos por base o pensamento de Rousseau e Boulainvilleres, diremos que
a principio todos os homens s3o iguais, mas na realidade, a partir de um dado momento, as
pessoas ndo ftveram mais direitos e surgiu o poder.

Portanto, explicando de forma simploria a teoria do poder, devemos considera-lo
“(..) como algo que surgiu de um determinado ponto, em um determinado momento, de que
se deverd fazer a génese e depois a dedugdo.” (FOUCAULT 1998 a, p.248)

Sendo assim, munir-se deste principio de analise é necessério, ja que o poder é um
feixe aberto, mais ou menos coordenado. Foucault ndo entende o poder como autoritaro,
centralizador e repressivo partindo exclusivamente do Estado ¢ da Lei, o qual denomina de
instancias juridicas do poder.

A soberania do Estado e a imposi¢do da lei sdo formas terminais de poder, ja que
defende a idéia de que o poder é partilhado de pequenos lugares, organiza-se em fungio de
pequenas coisas para finalmente se concentrar, portanto, sua forga vem de baixo para cima, da
periferia para o centro, do infimo para o importante, ou seja, hi uma micropolitica de poder
que faz com que o Estado e a Lei possam atuar.

Tais afirmagdes, portanto, ndo querem dizer que nosso autor negue a existéncia de
um poder, em escala social, que nfo proceda de cima para baixo.

“Na medida em que as relagdes de poder sdo uma
relagdo desigual e relativamente estabilizada de forgas,

 —



19

é evidente que isto implica um em cima e um em baixo,
uma diferenga de potencial.”
(FOUCAULT 1998 a, p.250)
Podemos, entdo, dizer que devido as desigualdades na correlagio de forgas
existentes na sociedade em geral, estamos continuamente inseridos em estados de poder,
sempre localizados, instaveis e onipresentes por ndo se localizarem em um Gnico ponto,
“mas porque se produz a cada instante, em todos os
pontos, ou melhor, em toda relagdo entre um ponto e
outro. Desta maneira, o poder esta em toda a parte;
ndo porque englobe fudo e sim porque provém de todos
os lugares.”
(FOUCAULT, 1998a, p.248)
De acordo com esta concepgio, o que exisle sdo dispositivos de poder atuando
sobre o individuo e a sociedade, adquirindo carater 'normatizador’. A Escola é um destes
dispositivo', e porque ndo dizer um de seus perpetuadores.
Nos ajuda a esclarecer melhor a nogdo de dispositivo , Jurandir Freire Costa
(1979, p.50), em sua leitura de Foucault;
“Os dispositivos sdo formados pelos conjuntos de
praticas discursivas e ndo discursivas que agem, a
margem da lei, contra ou a favor delas, mas de qualquer
modo empregando uma tecnologia de sujeigdo propria.”
Caracterizam-se por um conjunto de praticas discursivas e ndo discursivas,
podendo estas ultrapassarem aquelas instdncias juridicas de poder. Atuando numa dindimica
particular de poder, estas praticas possuem uma tecnologia propria de sujei¢io imperceptivel,

pois parece permitir o que ndo permite, fala do que ndo se pode falar, estimula a vontade de

saber, liberta para controlar.

! Foucault define por dispositivo: “Um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituigdes,
organizagiles arquiletdnicas, decisBes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposicdes filosificas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do dispositive. "(FOUCAULT, 1998a,
p.244)

o
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Os dispositivos de poder atuam como mecanismos arliculados, em rede, visando
obter um determinado fim, ou seja, o controle sobre a vontade do individuo e da sociedade.

Portanto um dispositivo, em suma, ¢ entendido por uma estrutura heterogénea,
com dois momentos essenciais nesta génese:

1° - predomindncia de um objetivo estratégico,
2° - processo de perpétuo preenchimento estratégico.

Um bom exemplo para ilustrar foi o que aconteceu no século XVII, onde buscou-
se no aprisionamento uma medida eficaz aplicativa para o fendmeno da criminalidade, da
época. Dai ocorreu um efeito imprevisto:

“Lste efeito  foi a construgdo de um meio
delingiiente.(...} A prisdo funcionou como filtro,
concentragdo, profissionalizacdo, isolamento de um
meio delingiiente.”

(FOUCAULT, 19985, p.248}

A partir do século XIX, este efeito involuntirio e negativo é pensado e se
estabelece uma nova estratégia: reutilizar o meio delingilente com finalidade
politica/econdmica.

“(...) 0 meio delingiiente passon a ser reutilizado com
Jinalidades politicas e econdmicas diversas (como a
extracdo de um lucro do prazer, com a organizagdo da
prostituicdo).  E isto que chamo de preenchimento
estratégico do dispositivo.
(FOUCAULT, 1998b, p.248)
3.1. MATERIALIZAGCAO DOS DISPOSITIVOS DE PODER

Para considerar a Escola como um dispositivo de poder e uma instituigio?

impregnada de 'ndo ditos' e 'mal-ditos’, foco minhas lentes no caminho percorrido por

? Foucault (1998a, p.142) entende instituigio como: “(...) lodo comportamento mais ou menos coercitivo,
aprendido. tendo que em uma sociedade funciona como sistema de coerclio, ™

[—
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Foucault nas pesquisas feitas estudando as origens da medicina clinica tragando um paralelo

entre tal origem e a arquitetura hospitalar (século do XVIII).

As préticas ndo discursivas - o ndo dito - se inscrevem na materializagdo do
dispositivo como a criagio de instituigdes, as técnicas de organizagdes arquiteténicas para
controle dos corpos dos individuos, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,

Foucault parte da analise dessas estruturas arquitetdnicas, mais precisamente dos
hospitais, para tentar entender como o ofhar médico havia se institucionalizado. “como a

nova forma hospitalar era ao mesno lempo o efeito e o suporte de um novo tipo de othar.”

(F'OUCAULT, 1998a, p.209).

Em seus estudos o Autor descobriu que a estrutura arquitetdnica destas
instituigdes era baseada no Panopticon de Benthan® (ANEXO I), onde as pessoas eram
dispostas no espago fisico de forma a terem os isolamentos “necessarios” com vistas a
salubridade e ao isolamento.

Foucault percebeu que apesar de Bentham ter batizado o panoptico, tal estrutura ja
havia sido usada anteriormente, com a mesma preocupacéo de visibilizar o isolado, na Escola
Militar de Paris construida em 1751, portanto antes do Panoptico.

Bentham anuncia sua invengdo como “Ovo de Colombo™. Na verdade descobriu
uma tecnologia de poder propria para resolver problemas de vigilancia, tudo aquilo que 08

médicos, os penalistas, os industriais e educadores procuravam para permitir e facilitar o

exercicio do poder.

* Pandptico. “O principio ¢: na periferia, uma construgdo em anel; no centro, uma torre; esta possui grandes
Janelas que se abrem para a parte interior do anel a construgdo periféricn é dividida em celas, cada uma ocupando
toda a largura da construclo. Estas celas tém duas janelas: uma abrindo-se para o interior. correspondendo as
Jjanelas da torre; outra, dando para o exterior, permite que a fuz atravesse a cela de um lado a outro. Basta cntiio
colocar um vigia na torre central e em cada cela trancafiar um louco, um docnte, um condenado, um operério ou
um estudante. Devido ao efeito de contraluz pode-se perceber da torre recortando-se na luminosidade, as
pequenas silhuetas prisioneiras nas celas da periferia. Em suma, inverte-se o principio da masmora; a luz e o
olhar de um vigia captam melhor que o escuro que no fundo, protegia.” (FOUCAULT, 1998a, p.210)

P A—
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O fato que mais me impressionou nesta leitura foi constatar que antes de

Bentham, a Escola Militar de Paris, ja fazia uso dessa estrutura como forma de vigilancia e

controle, onde a noite os alunos ndo tinham contato com os colegas nem mesmo com o3
empregados. Além de:
“(...) um mecanismo muite complicado que tinha como
unico objetivo evitar gue o cabeleireiro focasse
Jisicamente o pensionista quando fosse pented-lo: a
cabeca do aluno passava por um tipo de hcarna o

corpo ficando do outro lado de uma divisio de vidro
quee permitia ver tudo o que se passava, "

(FOUCAULT, 1998a, p.21 0)
Analisando estas palavras conciuo que a vigildncia e puni¢do dos corpos estdo
presentes ha muito, nas raizes da Escola e ainda permanecem, de forma menos acentuada, nos

dias atuais. Ao adentrarmos nas salas de aula vemos a disposi¢do de carteiras enfileiradas uma

atras da outra, a mesa da professora de forma central (em algumas escolas encontramos ainda
o velho pilpito ), para melhor vi giar os corpos e as vontades dos alunos. A medida que vigia,

vai sendo vigiada através do caixilho de vidro da porta da sala, onde seus superiores

hierérquicos remetem os olhares vigilantes sobre o professor.

Desta forma, através da teoria e de agOes praticas, um dispositivo se impde na
sociedade 'mormatizando' a vida escolar do individuo e consequentemente de todo o corpo
social, construindo o cidaddo necessario a ela. Neste sentido, Foulcault entende a escola, o
quartel, o hospital e a prisdo como microespagos de poder, onde o dispositivo se faz presente.

A partir do século XVIIl (e até os dias atuais na maioria das escolas) os

mecanismos de poder adquirem novos procedimentos tomando em mios:

“(..) a vida do homem, na qualidade de corpo vivo:
Suncionando, ndo pelo direito, mas pela técnica, ndo
pela lei mas pela normatizacéo, nio pelo  castigo
[APESAR DELE] mas pelo controle, e que se exercem
ent niveis e formas que extravasam do Estado e de seus
aparelhos.”

(FOUCAULT, 1990, p. 100)
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A lei se expde, ¢ visivel, impositiva, corretiva. A norma é perspicaz, preventiva:

“A lei, através da repressdo, busca principalmente
negar, desqualificar, obsiruir a via de acesso do
indesejdavel. A norma, embora possa incliir em sua
fitica o momento repressivo, visa prioritariamente e
prevemir o virtual, produzindo fatos novos. A regulacdo
€ 0 mecanismo de controlef... ) e sobretudo, pela

produgdo  de  novas  caracleristicas corporais,
sentimentais, sociais. "'

( COSTA, 1979, p.50)

Desta forma vemos a dominagdo dos corpos infantis em nossas escolas, ainda hoje

com o autoritarismo do professor usando “os modos de dominagdo, submisséo, stifeicdo se
REDUZINDO, finalmente, ao efeito de obediéncia”. (FOUCA ULT, 1990, p. 83)
Tal professor, na perspectiva foucaultiana, parte do pensar que todo o saber

garante um exercicio de poder: saber hermético que passa a ser privilégio de alguns poucos

escolhidos, excluindo a maioria do sabor do conhecer.

Assim sendo, abre-se uma discussio sobre saber/poder, autoridade/autoritarismo,
regulando e criando padres de comportamentos aceitaveis, determinando o que vem a ser
certo, bom e legitimo para o individuo e a sociedade escolar, tendo sempre como base para
esta formatagéio a vontade e o querer do professor, utilizando-se da punigdo, controle, vigilia,
dominagfio dos corpos, sendo isso efetuado de forma visivel ou velada.

Com esta historia de vida, marcada pelo sentimento de estar num labirinto de
angustias onde o percurso serve para levar a lugar nenhum, diria, lugar de nenhuma felicidade
e prazer, busco despertar reflexdes sobre a necessidade de transgredir o autoritarismo, de levar
0s sujeitos que formamos & profanar, violar, transgredir o que este micro espaco de poder, que

¢ a escola, impde.

"I'oi bom que tivesse aprendido a owvir g voz da
natureza. Mas é necessdrio entender que nem iudo que
se ouve deve ser repetido. FEspecialmente se é g
madrasta da Banca de Neve guem faz a pergunta..."”

(ALVES, 1993, p.42)

<
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4. CONTANDO E ANALISANDO UMA HISTORIA DE VIDA

e

“Contar é mmiro dificultoso.  Nao pelos anos que se
passaram.  Mas pela astiicia que.fém certas coisas
passadas de fazer balancé, de se remexerem dos
Iugares. A lembranca da vida que a gente guarda em
trechos diversos: uns com os outros acho que nem ndo
se misturam.  Contar seguido, alinhado, so mesmo
sendo coisas de rasa importdincia.  Tem horas antigas

que ficaram muito mais perto da gente do que outras de
recente data. "

(RIOBALDQ apud ALVES, 1986, prefdacio)
Gosto muito de historias, quem as conta para mim € minha filha Bianca, que hoje

retribui 0 que sempre fazia para ela. E prazeroso demais ouvi-la narrar episodios que muitas

vezes ja até os li, mas deitar em minha cama e ouvir a pergunta: "Mae, posso lhe contar uma

histéria?” E um prazer indizivel, principalmente por toda experiéncia que nos aqui em casa

tivemos a um tempo atrs e que aqui serd contada. .

Escrever sobre nossas experiéncias exige coragem, uma vez que o discurso
cientifico ndo possibilita estas posturas, mas como acredito que o prazer deve mover aquele

que aprende, ouso escrever em primeira pessoa, pois minha historia nio pode ficar em

terceira. Nio faz sentido. .

“A fungédo do pensamento é dar instrumentos aquilo que o corpo estda sentindo.”

(ALVES, 1986, preficio) E é por isso que me encanto com Nietzsche “De fudo que estd

escrifo, eu amo somente aquilo que o homem escreven com seu proprio sangue. I escreve

com sangue e experimentards que sangue é espirito.” (NIETZSCHE, 1965, P. 152). Tais
Escritos sdo aqueles que as palavras s3o a carne de idéias nascidas do corpo, diferentemente
dos escritos com sangue, pois estes mexem com o corpo ¢ a alma. Os outros s6 com a cabega.

O corpo permanece inerte.

Sim, estes escritos mexem com sangue, vida, alima, amor, ternura... coisas que as

palavras tentam expressar, mas que sO 0s sentimentos podem traduzir.

L,'__
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Acredito nas palavras, elas tém poder de matar e de dar vida, mas o melhor ¢ que

elas “tém o poder de exorcizar os maus espiritos.” (ALVES, 1986, prefacio), e é realmente

isto que desejo fazé-lo contando a todos, ndo o que fazer com seus alunos, mas 'o que ndo

fazer'.

Sempre quis saber para que servem as casquinhas de feridas. Descobri que eram

Otimas para cobrir algo que ndo pode pegar o po que sobrevoa a realidade, sendo.. as feridas

reabrem-se e o cuidado deve ser maior. Coloca-se remédio, desinfeta-se para que se cri¢ outra

‘casquinha’ que encubra a ferida, © que ndo se consegue, muitas vezes é esconder as

cicatrizes que ficaram.

Aqui, esta 'casquinha' sera tirada e expora as feridas: minhas, de meu filho, de

minha mae, de meu pai, de meu marido e de tantas pessoas que passaram pelo sofrimento que

a escola pode trazer a uma crianga cheia de condigies de ser FELIZ.

Verdade é que, falar sobre o real, nos tras dor, principalmente se este real é o

discurso do dominio, das auséncias, dos sonhos e esperangas, que ficam no interior, mas vio

explodindo, irrompendo sem permissio e embaragam um mundo tranqiiilo, racional e

rotineiro.

Querem coisa mais rotineira que a Escola? Tem hora para entrar, sair, beber 4gua,

fazer xixi, fazer coco, virar para frente, hora de conversar, hora de ficar calado, hora de

copiar, copiar, copiar, copiar... Até para entrar no ambiente se canta. Igual a vida, nfo &7 Nos

cantamos para lavar as mios, para lanchar, para tomar banho, para ficar em siiéncio, para

descansar... Ah! Cansou so de falar nisso, e imagino que meu leitor cansou de ler também.

Serd que conseguiriamos viver assim, cantando para tudo? Diz o velho ditado que

quem canta seus males espanta. Interessante, que até neste ponto a escola consegue ir na

contramdo da vida... Anuncia o dominio que mantém sobre os corpos usando a musiquinha

como disfarce de prazer, velando assim com cangdes o adestramento legitimado pela escola,

P
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4.1. UM Pouco pE MM

e s

Gosto de coisas diferentes, que me desafiem e surpreendam....  Sou curiosa.

Polifdnica. Capaz de ouvir um baido, samba; bolero, fado, sertanejo, opera, Milton, Betania,

Gal, Gilberto Gil, Ermeto Pascoal, Mozart, Chiquinha Gonzaga, Titds... E por felicidade ou

infelicidade meu filho herdou isso de mim. Qdeia monotonia.

E assim que esta contadora oferecerd ao que a ouve a experiéncia do seu 'objeto’, como
ele vai se delineando e fazendo parte de seu préprio corpo, diria melhor, de suas entranhas.
"0 caso é um pedago do corpo gue ¢ compartithado.” (ALVIS, 1986, prefacio)

O caminho que resolvi fazer é o inverso do que ¢ adotado pela ciéncia, cujo discurso

sai para o exterior. Quero contar casos, porque sei que para convencer € preciso meu discurso

passar por desfiladeiros de sonhos, e quero fazer dela (ci€ncia) minha aliada para interpreta-

los.

Falar de casos, sonhos, coisas que estdo fora de nos é facil, dificil e muito dificil, é

falar sobre o que vem de dentro. Por isso que sonho, porque dentro dele posso ver-me como

alguém diferente, como se fosse outra pessoa, e ai me lembro de Fernando Pessoa (apud

ALVES, 1999, p.9) no poema:

O guardador de rebanhos

“Eu munca guardei rebanhos,
Mas é como se os gnardasse.
Minha alma é como um pastor,
Conhece o vento e o sol
E anda pela mao das Estacdes
A seguir ¢ a olhar...
Quando me sento a escrever versos
Ou, passeando pelos caminhos ou pelos atalhos,
Liscrevo  versos num papel que esid no men
pensameio. ..
olhando para o meu rebanho e vendo as minhas idéias,

ou olhando para as minhas idéias e vendo o meu
rebanho...”

L_____,
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Minhas idéias sio meu rebanho, eu o0 amo e aflijo-me de que eles figuem sem

pastor.  Assim valerei-me das palavras que expressario sentimentos densos, a procura

daqueles que , na minha auséncia, ndo precisardo mais do seu pastor.

Meu rebanho sio os alunos entregues por Deus em minhas maos, para que minhas

idéias possam fluir e concatenar-se com as deles e assim numa relagio simbiotica vivermos

dependendo um dos outros enquanto for preciso.

Mas, antes de ter responsabilidade e paixdo tio grande por este rebanho a tinha

por um menino... E, por conta deste menino ousei largar a quimica para aprender mais sobre

substdncias; mas agora, substincias que possuiam sentimentos, sonhos, a beleza da

transparéncia infantil.

Acreditando nisso, fiz um Curso de Formagao de Professores de Nivel Médio para

trabalhar menos horas ¢ ficar mais tempo com meu filho, ajudando-o na construgdo do seu

carater e saberes que envolviam a escola
ld¢ias, sonhos, esperangas ndo correspondem a nada que exista,

(..) E é justamente aqui que lende estar a sutifeza do
que inferpreta, na sua escolha precdria e arriscada do
que € para ser crido e do que ¢ para ndo ser crido. Por

confundir estas situagdes muitos Ja perderam a vida...”
(ALVES, 1995q p. 3l

E contos de parideira, estio impregnados de ‘corrigisses’ e de ‘era uma vez..' E

este ndo sera diferente.

A visdo que corujas tém de seus filhotes, sdo bastantes particulares, dizem que sdo

0s mais feios do mundo animal, mas ela no acha isso... Olhos de mie sio parciais, mas ao

mesmo tempo ‘enxergam longe' e 'véem no escuro'.

E ¢é esta parideira, tomada pelo amor da sua corujinha e com o consentimento dela,

que contard uma historia que aconteceu a algum tempo atras.. .
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4.2. NUM CERTO DIA EM ALGUM LUGAR... UMA CADEIRINHA FOI TESTEMUNHA DE Uma

HISTORIA...

Sentava-me na sala de jantar, numa cadeirinha, todos os dias para ajudar Felipe

(minha corujinha) em seus deveres escolares.  Ali, também fazia as minhas tarefas e

preparava as minhas aulas.

Recém-formada comecei a trabalhar em uma Escola que pertencia a uma

organizagdo que abrigava mais dezessete tnstitui¢es, isto foi uma grande vitoria para mim,

visto que meu filho teria bolsa de estudos até o segundo grau. Objetivo alcangado... até

descobrir que o havia jogado numa "JAULA DE AULA" (MORAIS, 1999, p.59).

E o ato de sentar-me nessa mesinha levou-me a refletir sobre certas mudangas que

andavam acontecendo com meu filho e que estavam fugindo ao meu controle.

"Deve-se acrescentar que quando um individuo adquire
tarde um novo Ego estigmatizado, as dificuldades que
sente para estabelecer novas relagées com as quais aos
poucos, estendem-se das antigas. As pessoas com as
quais ele passou a se relacionar depois do estigma
podem vé-lo simplesmente como uma pessoa que tem um
defeito; as amizades anteriores, & medida que estdo
ligadas a uma concepgdo do que ele foi, podem ndo
conseguir trata-lo nem com um contato Jormal, nem
com uma aceitacdo familiar total”

{ GOFTFMAN, 1988, p.45)

Onde estava a crianga feliz que habitava aquele corpinho antes de entrar para a

escola? E os Porqués? Como diminuiram.. Choro constante, irritabilidade, violéncia, desleixo.
Aquele nfio era o meu Felipe de dois anos atras, parecia que seu Ego havia

mudado, saiu de cena o 'Batman' que andava feliz pelos muros e entrou um individuo

estigmatizado, com dificuldades de estabelecer novas relagdes e manter as antigas.

"Il evidente que a pré-escola é um espaco onde as
emogbes sdo mais freqiientes e fransparentes e
transparenies e o professor tem o papel essencial no

C-/__
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desenvolvimento afetivo da crianca. Para muitos, o
afeto da professora pode significar a continuagio da
permanéncia na escola.”

(ALMIIDA, 1999, p.15)
Como era comum, nos momentos de deveres de casa parecer que ele estava

cumprindo verdadeiros 'castigos’, (hoje sei que eram...). Os questionamentos, que lhe vinham

a cabega, a tristeza de se lembrar do ‘'estigma’ que a sociedade escolar estabeleceu como mejo

de categoriza-lo: 'burro, hiperativo, desorganizado. "

"4 sociedade estabelece os meios de categorizar as
pessoas (...) o fermo estigma serve para se referir a
sinais corporais com os quais se procurava evidenciar
alguma coisa de extraordindrio ou mau sobre o status
moral de quem os apresenia”

(GOIFMAN, 1988, p.11)

Ndo percebia que assim como relata Rubem Alves, meu filho futava contra a

"Pinoquizagio” que a escola faz com seus alunos, buscando talhar todos de forma a que

figuem iguais, escrevam da mesma forma, pensem do mesmo jeito e caibam no mesmo vidro.

Meu Pinéquio era de carne e osso e agora... um quase boneco de pau resistindo

como podia aos golpes da talhadeira, usada por um Gepeto que até aquele revelador momento

da 'mesinha’, ajudava nos retoques para ver se a produgdo se transformava em uma 'obra

prima’.

"Assim acontecem as coisas, sem que parega haver
alternativas. Pais e educadores, participamos de uma
conspiragdo. Ndo porque o tenthamos decidido. F: que
estamos a isto condenados. Nos somos os gue temos as
palavras.  Corrijo-me: nés somos aqueles j& possuidos
pelas palavras. E tomamos a iniciativa. Langamos a
rede de simbolos que ird cair sobre as criangas. E ali,
no seu interior, continuara a gestacdo dos seus corpos.
Nao sdo as criangas que decidirdo das coisas que serdo
ditas e dos mundos que se construirdo. Os curriculos
sdo criagdo/imposi¢do nossa.(...) Dirdo que isto é para
seu bem. "

(ALVES, 1993, p.65)
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Que engano, acreditar gue ¢ necessdrio ir a escola para se virar gente. "(ALVES,

1993, p.9), dando-lhes este titulo impresso num diploma. Alves (1993, p-9) acrescenta que

“Alguém jd deveria ter dito estas coisas ds criangas: é uma exigéncia da honestidade. a Mas

onde anda a ousadia? Como nos assombra a idéia de inverter este script, tentar corromper a
juventude a falar se é feliz ou ndo na escola, se seu sentimento é de gente ou boneco de pau?

Acrescento a este Pinéquio aquela cordinhas para manipula-lo... E profano dizer que o

sagrado caminho da escola nos faz ser aquilo que ndo queremos. INFELIZES, pois isso paira

"naqueles em que a vocagdo do prazer conlinuava a ser maior que o desejo do

estudo. "(BRANDAO, 1999, p. 115).

Qual razdo nos impediu até agora de dizer desse golpe desonesto (s6 se vira gente na

escola), paradigma do qual os Gepetos nio conseguem se livrar. Talvez nos assombremos de

olhar olho no olho para a escola por nos lembrar

“(...) daquilo que poderiamos ser se nio tivéssemos sido
domesticados."(ALVES, 1995, p.22) “Afinal De contas
as escolas sdo instituicoes dedicadas a destruigdo das

criangas. Algumas, de forma brutal. Qutras, de forma
delicada. Mas em todas elas se encontra o moto:

A crianga que brinca é nada mais que um meio para o

aduito que produz.”
(ALVES, 1993, p. 8).
Citag&o pesada para “os Gepetos” que existem dentro de nds, mas muito real para
quem viveu a historia do Pinoquio as avessas, e se atreve a ter a honestidade de contar estas
coisas as criangas, correndo mesmo o risco de parecer parte dos espertalhes que desviou
Pindquio do caminho na busca da humanidade e "(...) se ndo arriscamos tudo na confianga

que a palavra tem um poder criador, resta-nos entdo uma tmica opgdo: o siléncio.” (ALVES,

1993a, p.31) o que ndo me cabe.



Jar-the-emos,  provavelmente, exigéncias  impossiveis  de
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Ndo quero dizer com isso, que a escola seja um lugar descartavel de nossa
sociedade, apenas defendo atos de amor necessarios para fundagio do outro mundo escolar,

1o sentido biblico mesmo: “Amards ao provimo como a i mesmo.” (MARCOS, 12:31).

Amor ao préximo, principio ético que necessitamos para um ato magico de

€xorcismo, como no beijo que desperta a Bela Adormecida, isso deve estar marcado em

nossos coragdes, assim como o nome do dono o estd no lombo dos bois, isso mesmo; ey

pertengo ao amor,

“Diz-nos Freud que a questdo decisiva ndo é a
compreensdo imtelectual, mas um ato de amor. Séo os
atos de amor ¢ paixéo que se enconiram nos momentos
Jundadores de mundos, momentos em qite se enconiram
os revoluciondgrios, os poetas, os videntes.”

(ALVES, 1995a, p. 24)
€ ,0uso acrescentar, os antigos Gepetos.

Neste contexto de conflitos, internos e externos, tive a curiosidade em saber o

sentido etimologico da palavra educar e descobri que € “levar de um lugar para o outro”.

Sim, a escola cumpriu fielmente seu papel de levar meu filho de um lugar para outro: lugar da

alegria para o lugar da tristeza.._

“A pesca é escassa (..) Pois os exemplos sdo raros,
rarissimos, excepcionais. A alegria na escola ¢
vivenciada por poncos ¢ parece reservada a
ponquissimos.(...} diria mesmo que quase implorei por
casos de alegria “escolar’... ) escritores 1ém muito em
comum com a imensa maioria de alunos ao dizer que
ndo existe alegria na escola. "

(SNYDERS, 1996, p.13)

Ja tendo essa clareza, precisava arrancar as queixas e acusagdes que ele tinha da
escola para tentar compreender a origem das dificuldades e a que elas correspondiam.

Impossivel, o siléncio sempre foi a sua resposta. Mas “.. esqrecendo gue ele tem um defeito,

serenmt  cumpridas  ouw,
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inadvertidamente, depreciamos sens companheiros de sofrimento, (GOFFMAN, 1988, p.23),

me transformava em Gepeto outra vez.

Mas, aquele dia na 'mesinha’, algo muito estranho aconteceu. Entre lagrimas e

letras, nas paginas dos deveres de casa, Felipe despertou-se para uma arvore que eu pintava e

qQue usei a cor rosa para o tronco.

Fiquei muito espantada pela sua reagdo. Apesar de questionador, agitado, sempre

soube expressar-se com res eito, mas naquele dia tudo foi diferente.. "I guanto mais
q

inconsciente, mais insinuante, mais poderoso" (ALVES, 1995a, P.37).  Levantando-se da

cadeira, sem nem preocupar-se em limpar as lagrimas que escorriam peto seu rosto, fitou-me

nos olhos, pés as mdos na cintura e munido de uma empafia nio pertinente aos seus quase
cinco anos, me passou um sermio proibindo-me de fazer o que 'ndo existia' ¢ num tom
autoritério e a0s gritos perguntou-me se eu estava maluca!

Esqueceram-Ihe de contar o que era ser maluco (tolo) "I apenas nma pessoa que

ousa pensar pensamentos diferentes dagueles que a maioria pensa ¢ repete” (ALVES, 1994,

P-358), sim, eu era uma tola.

Contrariado, continuou a discutir e argumentar sobre 'seu’ ponto de vista querendo

obrigar-me a me desfazer daquela ‘aberragdo tola": uma arvore com tronco cor-de-rosa.

Vocé é muito "burra” mesmo, heim? Néo sabe que o
tronco das drvores sdo MARRONS? Que suas folhas sdo
VERDES, e possuem frutinhas VERMELHAS?

O mundo humano possui suas estruturas e seus determinismos, devemos

representar o real, mesmo que este nio seja o 'meu real' “se os homens definem situacoes

como reais, elas séo reais, em suas conseqiiéncias” (MERTON, 1968. p. 4 73) isto estava no

S€u pensamento e assim ele exigia que os outros pensassem, nesta licdo ele tirara dez.



Ndo sabia o que fazer, so tinha uma certeza, aquele ndo era o Felipe. Tentei

manter a calma e pensar rapidamente em uma saida, j& que ele permanecia na minha frente

esperando resposta. Naquele momento entendi a fala de SNYDERS:

“Havia, pois, necessidade de decifrar as queixas e
acusacdes dos alunos: nem minimizd-las nem torna-las
ao pé da letra, mas tentar compreender a que
dificuldades elas correspondem.”

(SNYDERS, 1996, p. [6)
Precisava entender e distinguir entre a revolta e o simples prazer de protestar
contra a escola/professora/autoridade, sem recusar a réplica legitima dele, como oprimido,

nem trata-la como um capricho infantil. Apelei instintivamente para um mundo de sonthos

que nunca tinha visto em suas produgdes artisticas; sempre sérias, de paletd e gravata, sem

leveza e pesadas.

Assim, as escamas que cobriam meus olhos, cairam e no seu lugar lentes de raio X

apareceram. Meus ouvidos de Gepeto desencantaram-se e naquele momento nasceu em mim

0 que Goffman classifica de um ser "informado™

"Antes de adotar o ponto de vista daqueles que tém o
estigma  particular, a pessoa normal que esid se
convertendo em "informada” tem, primeiramente, que
passar por uma experiéncia pessoal de arrependimento
sobre a qual existem numerosos registros literdrios. E
depois que o simpatizante normal coloca-se a
disposicdo dos estigmatizados deverd aguardar, com
certa freqtiéncia a sua validacdo como membro aceito.
A pessoa niio deve ndo apenas se aferecer mas deve,
também, ser aceita. A lgumas vezes, é claro, a iniciativa
do 1iltimo passo parece ser tomada pelo normal; o que
se segue é um exemplo deste ponto.”

(GOFFMAN, 1988, p.38)

Desta forma, dei o primeiro passo:
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"= Sabe o que ¢? Eston sonhando com um lugar que
possuem drvores com froncos cor-de-rosa, La é muiro

bonito, e como estd dentro da minha imaginagdo, ela
pode ser da cor que eu quiser.”

Esperei ansiosa a sua reacdo. Olhou-me de forma ainda mais autoritaria, olho no

otho e voltou-se a sentar sem proferir uma palavra:

“Refiro-me ao conhecimento que se pode fer cada vez
mais do ser humano. Aprender isso é ir se inteirando da

aprendizagem mais profunda e que realtmente interessa
na vida: conhecer ¢ humano, o mundo humane.

(NOVASKI, 1999, p. 12)

E agora? O que fazer? Que desafio para uma professora recém formada e mae hi

4 anos.. Mas, apesar de tudo, acredito queé o pensamento € o trabatho que faz viver em nés

aquilo que nio existe. Q que seria de noés sem o socorro que niio existe? £ o poder de

sonhar que nos torna humanos.

Meu siléncio foi significativo na tentativa de raspar o limo que se depositara nele,

tentando “que se lhe arrancasse a crosta de pessoas gue as cobrem, da mesma forma como se

recupera uma peca arqueologica ha muito submersa, "(ALVES, 1995a, p.21).

Abaixou a cabega e continuou a fazer o seu nome, o que ja fazia a uma trés

paginas atras no caderno de caligrafia, e a professora acreditava’® que “Quanto mais (o aluno)

detestasse uma coisa, maiores eram as chances de que essa coisa figurasse entre as suas

obrigacies” (SNYDERS, 1996, P-20), e como para ele era insuportavel escrever seu nome

tantas vezes. ..

¢ GOF)RMAN (1988) define por pessoa "Informada” aquele cuj
que cuida n3o s6 das necessidades daqueles que tém
sociedade em relaco a eles,

* Fago tal consideragdo por trabalhar com a colega na época e ler suas falag

hoje, suas filosofias, concepedes e Jjulgamento que fazia dos alunos. Acredi
(FREIRE, 1987, p.57)

a a informagdo vem de scu trabalho num lugar
um estigma particular, quanto das agdes empreendidas pela

gravadas em minha memoaria até
tava no tipo de Educacio “bancdria™

<
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Mudou novamente o semblante que agora parecia amigo e comegou a me contar
uma histéria que acontecera na escola Sempre fomos 6timos amigos e confidentes, ele me

contava tudo o que se passava, mas quando se falava em relacionamento escolar, siléncio. ..

" (..) que faz questdo, Pois se revela as custas de
ocultar a experiéncia real de sens sujeifos e a
revelacdo de suas vidas, como uma narrativa util.”

(BRANDAO, 1986, sinopse)
O limo comegou a ser removido e num raro ato de coragem, transvestiu-se de outra

pessoa e o didlogo avangou:

- Sabe mde, meu amigo Allan passou uma vergonha tio
grande na escola outro dia... (silencion).
- L fitho? Todos passam vergonha de vez en quando...
Siléncio...
- O que acontecen para que ele sentisse tanta vergonha?
- Sabe, a tia pediu que nos desenhdssemos (seu tipo de
linguagem, apesar da idade era bem apurada) uma
drvore. Sabe o que ele fez? Ud ARVORE PRETA, CAIDA
NO CHAO...
- Sim, muitas drvores se queimam e caem no chio...
- Mas assim ndo podia... A gente olhava a drvore lg de
Jora e tinha que fazer igual....
- Tinha que desenhar igual?

- LI Tronco, folhas, raizes e frutinhas da mesma cor da
drvore la de fora...
- Ndo podia ser diferente?

A resposta foi em tom autoritario e aos berros.
-NAO! Eu ja falei como é uma drvore.
-l sabe o que a tia fez? Brigou com ele e quando
colocou os desenho ld fora para todo mundo ver, pos o
dele no meio de todos... Todo mundo riu, até eu.
Tinha certeza que o autor do desenho era Felipe, pois recebi a visita de sua
professora em minha sala, convidando-me a ver o desenho de meu fitho. ARVORE NEGRA,

CAIDA E NO CENTRO DA FOLHA. Além de tudo, no centro dos outros desenhos que a

rodeavam. A UNICA DIFERENTE.

"Mas o castigo é também uma maneira de buscar uma
vinganca pessoal e piiblica.(...) Fazer em primeiro lugar

A



do culpado o arauto de sna prapria condenagio ele ¢
encarregado (...) de proclama-la e dessq maneira de
atestar a verdade do que Ihe Joi reprovado ¢..)
Prosseguir uma vez mais a cena da confissdo. Dublar a

proclamagio forcada do confissdo priblica com um
reconhecimento espontineo e publico.”

(FOUCAULT, 1998, p. 42)

Comecei a refletir sobre o que estava por tras dos acontecimentos e tais reflexdes
me fez deixar de lado concepedes antigas, que a escola me emprestou ao longo de dois anos, e
abriu meus olhos, ndo amparando mais a institui¢io escola e seus especialistas, como vinha
fazendo, mas sim passei a olhar, com olhos de coruja, as criangas e suas infelicidades,

tragando relagdes entre o que via em casa e a postura destes em sala de aula, associando com a
pratica pedagdgica da professora,
“Mudei-me da casa dos eruditos ¢ bati a porta ao sair.
Por muito tempo a minha alma assentou-se faminta a
sta mesa. Ndo sou como eles, treinados a buscar o

conhecimento como especialistas em rachar fios de

cahelos ao meio. Amo a liberdade. Amo o ar sobre a
ferra fresca.”

(VIETZCHE apud ALVES, 19950, p.8)

Passei a ler mais sobre o assunto e descobri Henri Wallon afirmando que entre os

trés e seis anos de idade a crianga possui uma necessidade imperiosa de se apegar as pessoas,
€ no que tange a sua vivéncia dentro dos muros da escola o bom relacionamento
professor/aluno ¢ de vital importancia. No momento em que ¢ privada disto, corre o risco de
reduzir sua disponibilidade para o ato de aprender, guardando conseqiiéncias para a sua

aprendizagem.

Surpreendi-me com uma historia contada por Rubem Alves, em seu livro

"Estorias de quem gosta de ensinar" (1993), onde ao visitar um amigo que tinha um fitho,

chamado Gui, perguntou-lhe sobre como estava o garoto (um menino de 8 anos que sempre

parecera feliz, curioso, alegre), a pergunta fez a mée franzir os sobrolhos. Nio pude deixar
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me remeter a minha face quando perguntavam pelo meu filho; certamente franzia o sobrolho e
a resposta era a mesma da mie de Gui-
"Ah! (..) nd@o vai hem ndo. Na escola, o orientador
educacional nos chamoun. Problemas de aprendizagem,

desatencdo, cabeca  voando, incapacidade  de
conceniracdo. Até nos mandou para um psicologo.”

(ALVES, 1993, p. 66)
Realidade repetida, descrita nas paginas do livro da vida de Gui, na tese de
mestrado de Victor Tomelin (1986), no texto “A turma de tris” do Doutor Carlos Rodrigues
Brandéio (1999) e no livro da vida escolar de meu filho. Relatos tio iguats, tristeza iguais,

€pocas tdo diferentes. .

Comecei a lembrar que antes de entrar na “anguistia do labirinto” (ZUBEN.
1999, p.126), Felipe aos trés anos, era uma crianga alegre, ativa e esperta que conhecia
autoridade e ndo autoritarismo, flexibilidade e ndo intransigéncia, era sujeito e ndo mero
refletor do pensamento de outro, e ia além nos testes que eram feitos usando os parimetros de

sua idade, inclusive era aivo de pesquisa por parte de sua pediatra, devido a sua precocidade
motora e intelectual desde o nascimento.
"(...) observando recém-nascidos, perceben [Wallon] a
relacdo afetiva que estabelece com suas mdes. Dispondo
do seu aparato sensorial, o bebé, em contato com um
mundo de cores, sons, odores eic., reage as excitagdes
que experimenta por meio de seu corpo. Cada sensagdo

(...) faz com que ele experimente um movimento tonico
capaz de despertar a colaboragdo do outro,”

(ALMEIDA, 1999, p.28)

Alguns fatos a impressionava, aos 15 dias de vida, se virou na cama, o que para a
mie marinheira de primeira viagem era um ato normal, mas segundo a pediatra eu certamente
tinha visto coisa que ndo existia, até o momento dela propria comprovar a peripécia.

Com 4 meses ja engatinhava e sentava sozinho, aos 6 meses j4 dava um

verdadeiros 'cavalinhos de pau’ no andador. Aos 7 meses ganhou uma bolsa de natagio do

I
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Clube de Regatas do Vasco da Gama devido ao seu desempenho fora do normal para sua

idade. Aos 9, nio comegou andando, mas sim correndo. Apesar de tudo, nunca levou um

tombo, nem quando desafiou o pai a tirar as rodinhas da bicicleta quando tinha 3 anos ou

brincando de Batman correndo sobre os muros,

O relacionamento familiar era de didlogo e 'porqués' respondidos. Felipe era um
menino inteligente, perguntador, nio gostava de brinquedos, exceto os de montar, assim como
adorava desmontar todas as coisas onde cabia uma chave de fenda ou tivessem engrenagens.
Seu comportamento era comparavel ao de um ‘mini-furacdo’, fazia varias coisas ao
mesmo tempo vendo um desenho animado, e em seguida era capaz de recontar toda a historia,
Apesar de ndo parar quieto, com menos de 2 anos, quando percebia que tinha feito alguma
coisa 'errada’, e era chamado a atengdo, retrucava tentando argumentar que nio tinha feito

nada de mel. Quando convencido do contrario aceitava ser colocado de ‘castigo’ para pensar

1o que havia feito, ficando por algum tempo sentado.

Independente, com apenas 1 ano e meio saia do bergo, fechava a porta do meu
quarto e ligava a televisdo com o cuidado de deixar o volume baixo, para nio me acordar. Se
tinha fome, ia ao forno pegar pdo ou 'assaltava' a geladeira.

Com todos estes marcantes acontecimentos, como acreditar na palavra de uma
professora que dizia que ele ndo possuia coordenagio motora? Mas, como ela carregava 15
anos de experiéncia em alfabetizagiio e eu recém formada em um curso normal, acreditei em

suas palavras e acabei correndo para um especialista.

"IE por isso qne eu disse que um técnico de boca aberta
€ mais perigoso para a democracia que uma urna de
hoca fechada. (uando as urnas estio de boca SJechada
tudo fica claro. Ndo ha lgar para equivocos. O
arbitrio e a violéncia se apresentam sem qualquer
pudor, no horror de sua nudez, obscenos... F todos
Jicam sabendo que mundo ¢ este em que estdo vivendo.
Mas a coisa é muito diferente quando os técnicos
abrem suas bocas. E ai que comegcam os equivocos.

-
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Tudo se recobre com nwma franqguilizadora aura de
saber e isen¢do, o que faz com que todos digam
aliviados: Puxa, como é bom saber que as decisées
estdo sendo tomadas por quem tem competéncia. A
gente até pode dormir melhor...”

(ALVES, 1993, p. 37}

Inicialmente a escola sugeriu a visita a um Neurologista... Novamente me remeto
a historia de Gui, quando o psicologo pediu um Eletroencefalograma (ANEXO 11) e nio tendo
a resposta que esperava mandou repetir 0 exame em outro lugar 'mais confiavel'.

E incrivel que medicalizar é muito mais facil do que ouvir. Pensando assim,
destapei meus ouvidos, joguei fora a talhadeira e pus-me a travar conversas diretas com Felipe
sobre o que achava da escola.

Ele certamente concordaria com Rubem Alves, que diz:

“0 corpo ndo suporta carregar o peso de um
conhecimento morto que ele ndo consegue integrar a
vida. "

(ALVES, 1994, p.23)

Ouvia dele coisas do tipo:

“fon odeio a escola”, "Por que eu tenho que escrever 20
vezes 0 men nome?", "Por que eu tenho que copiar 2
Jolhas de letra A?", "Ndo seria mais gostoso a gente
cantar o que quer?”

Tais falas me remetem a Foucault:

"0 castigo escrito é, de fodas as peniténcias, a mais
honesta para o mestre, a mais vantajosa e a que mais
agrada aos pais; [permite] tirar dos préprios erros das
criangas  maneiras de avancar sews progressos
corrigindo-thes os defeitos; [aqueles, por exemplo], que
ndo houverem escrito fudo o que deviam escrever, ou
ndo se aplicarem para fazé-lo bem, se podera dar algum
dever para escrever ou para decorar.”
(Gazette des tribunanx, 19 jul. 1836, apud FOUCAULT
1998 b, p.150)

Por outro lado ouvia da professora:
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"Lsse menino ndo para quieto!”, "Ndo se concentra’,
"Na hora da rodinha leva os colegas a cantar a musica
diferenmte  da que propus", "Ndo pinta direito,
desrespeita as linhas do desenho”, "I relaxado”, "Lenio
para copiar do quadro, copia tndo errado”, efc.

Normalmente, para Wallon, a postura das criangas sdo normalmente interpretadas
como desatengdo, havendo assim, a insisténcia pela contengio do movimento, como se por
esta simples eliminagdo, o aprendizado da crianga estivesse assegurado.

”

a oposicdo violéncia-ideologia, (ao} modelo do
contrato ou (ao) da conquista; no que se refere ao
saber, que se remuncie & oposicdo do que é
“interessado” e do que é '"desinteressado” (..) das
técnicas que servem de armas, de reforco, de vias de
comunicagdo e de pontos de apoio para as relagdes de
poder e de saber que invesfem os corpos humano e os
submetem fazendo deles objetos de saber.”
( FOUCAULT, 19985, p.27 )
Na verdade, tanto o excesso quanto a auséncia de movimento s3o reveladoras de
uma determinada emogdo. A falta de clareza desta ligagio movimento/emogdo interfere
muitas vezes na relagio professor-aluno. Quando o professor ndo saber lidar com essas
emogdes passa a fazer parte de um "circuito perverso"®
Tratando do que a Escola impunha, a pediatra fez questio que marcassemos uma
consulta num neuropediatra, que segundo ela, era 0 methor do Rio de Janeiro. Levamos o
Eletro e apos exames no menino, sai o laudo: "Normal, com uma carga de imptlsos nervosos
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um pouco acima do normal controlavel com esporte.
Hoje consigo imaginar o que se passava na cabecinha de meu filho ao passar por
esta bateria de exames: "Claro que alguma coisa deveria estar muito errada comigo.” Tendo

visto tantos desenhos de ficglio cientifica na TV, ¢ provavel que ele tivesse pensando que,
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quando a maquina fosse ligada, os seus olhos iriam acender e piscar como luzinhas de

diversbes eletrdnicas.

Nesta mesma época eu estava ingressando na universidade, apropriando-me de
teorias que viessem a me ajudar na busca das respostas aos questionamentos que eu tinha.

Passei a ler mais sobre o assunto e a fazer paralelos entre as condigdes do

nascimento de Felipe, seu desenvolvimento e as tetas que envolviam e com certeza

influenciavam nesta complexa analise de comportamento, fazendo-me buscar e quem sabe

entender,

"Lsse horizonte, ainda distante, envolve virfude civica,
liberdade de opinido, cidadania geral rrestrita,
direitos humanos e sociais inaliendveis, um conjunto
orgdnico de valores que religa pessoas, grupos e até
mesmo intelectuais, identificados com a necessidade de
uma refundacdo antropolégica capaz de alterar
percepedes, maneira de pensar, valores, e instaurar a
sintese em lugar da andlise, a cooperagdo em lugar da
competicdo, a sabedoria infuitiva em Iugar do
conhecimento racionalizante, a conservagdo em fugar
da explanagdo e o indeterminado em lugar do
determinado e do causal.”

(CARVALHO, 1998, p.5)
Apropriando-me desta modalidade de pensamento, "que investe na razdo aberta e

na polifonia das idéias” (CARVALHO, 1998, p.6) invisto na investigagio do nascimento.

4.3. OBSERVANDO O TODO PARA COMPREENDER A PARTE

Felipe nasceu em 5 de julho de 1988, com 47 centimetros e 2.850 gramas. Com

um historico ao nascer ndo dos melhores; 42 semanas ¢ com um quadro de sofrimento fetal

s "Contforme H. Dantas (apud ALMEIDA, 1999, p.91): o circuito perverso instala-se gquando o individuo nio
consegue reagir de forma corficalizada diante de reagdes emocionais atheias.
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agudo, num parto cesariana, Apesar disto, ndo foi reanimado, chorou logo ao nascer e teve
um apgard impressionante, diante de seu quadro, 9.

No tempo previsto ja estava no quarto para mamar.

O primeiro contato comigo foi de uma emocdo indizivel, porém tive que me
contentar em apenas com o encontrar de olhares na hora do seu nascimento, pois nio me foi
permitido té-lo ao peito por eu ter apresentado problemas com a anestesia fazendo-me ir para

o baldo de oxigénio e logo depois perder os sentidos.

Felipe foi uma crianga muito desejada pelos pais, que haviam perdido um outro

bebé por conta de um aborto espontdneo. Expectativas naturais giravam em torno do

nascimento, principalmente no que se referia ao sexo do Bebé, onde a preferencia por parte do
Pai era de que nascesse uma menina. Fato explicavel: Luciano (pai de Felipe) é o segundo
filho do primeiro casamento de sua mie. O primeiro filho era um menino e o casal desejava
que o segundo fosse uma menina, expectativa bastante frisada pelo pai, que faleceu apos o
primeiro aniversario de Luciano. Este fato foi relevante a medida em que na sua formagéo a
familia ‘brincava' chamando-lhe de 'Luciana', o que causava profundo desconforto
principalmente quando The cantavam a cangdo “Luciana, Luciana, abrace essa cantiga do
nosso amor...”” ¢ uma sensagdo de nio ter conseguido satisfazer o sonho de seu pai que ele
nem se lembrava.

Sua Mde criou ambos os fithos com dificuldades em Sio Paulo, morando na casa

dos avds maternos, onde o avd foi sua referéncia masculina bem como seu irmio mais velho.

7 Este trecho foi acrescentado a pedido de meu marido ao ler este trabalho. Minha inferéncia ¢ que este trauma
foi maior do que pensava.. Njo me foi possivel encontrar 0 nome do autor da misica e nem verificar a
veracidade da letra. Acredito que o mais importante & expor sua lembranca, e tais auséncias seriam irrclevantes
comparadas ao pedido que me fez para que colasse esta miisica no trabalho.

s
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Quando Luciano completou 9 anos de idade, sua mde contraiu matriménio pela

segunda vez. A mudanga foi brusca: de Sio Paulo para o Rio, de um 'V4' carinhoso e que

possuia autoridade para um Padrasto autoritario, até os 12 anos foi o cagula da casa quando

hasceu uma menina, da qual foi pajem até que completou 14 anos e outro bebé nasceu, agora

um menino.

Aos 15 anos comegamos a namorar e a0s 20 nos casamos.

Eu, descendo de uma familia (da parte de minha mae)com estilo matriarcal, desde

a avd materna, bisavd. . em tempos que os homens monopolizavam as decisdes ... Da parte

de meu pai , o regime familiar era patriarcal, mas as decisdes eram todas tomadas pelo meu

avd paterno e assim papai e seus irméos nio desenvolveram um poder de escolha e tomada de

decisdes firme.

Casamento dos inversos (papai e mamae), idgico que houve um massacre no

comego, um choque de quem 'mandava’, nem sei se o choque passou mas estabeleceu-se uma
¥ ]

familia, com um casat de fithos, onde por opgio, papai vem de Minas Gerais para o Rio de

Janeiro e se estabelece como sempre, elite e farrista; e mamde, lutadora.

Instala-se entfio dentro deste paradoxo a minha educacio: Geraldo (meu pat)
trabalhando a noite, como gargom, fungdo que exerce até hoje, e dormindo de dia, nas folgas
era uma festa com os filhos. Sua ajuda em nossa educagio, entretanto, restringia-se somente a
nivel financeiro, responsabilidade esta que ja se instaurara em sua personalidade.

Mée, para mim, era sindnimo de luta. Voltou a estudar contra a vontade de meu

pai aos 27 anos na terceira série primaria € a0s 42 anos ja havia se graduado em Enfermagem

pela UFF (Universidade Federal Fluminense) com duas habilitagdes. Hoje aos 52 anos é

chefe de enfermagem do CTI do Hospital Getilio Vargas.

Enfim, tive uma criagio com uma influéncia feminina governadora muito grande.
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Falar sobre minha familia e sobre a de meu marido, se mostra relevante a medida
que analisarei as relagdes que foram e s3o travadas no seio de minha familia (entenda-se Eu,
meu marido, Felipe e Bianca) e as influéncias que certamente exercem sobre o
comportamento de meu filho.

Minha gravidez foi calma até os 7 meses, quando houve ameaga de aborto, que foi
sanada com medicamentos e repouso.

O parto escolhido foi o normal, tentado por dois longos dias, até a bolsa ser
estourada e ser constatado que dentro dela ndo havia mais 4gua, o pal que até o momento
assistiria o parto, teve sua expectativa frustada diante da gravidade do quadro.

Nasce um meninQ, felicidade junto com decepgio. Eu demorei trés horas e meia
em uma cirurgia que duraria 30 minutos, e volei para o quarto inconsciente, roxa e delirando,
naturalmente que aos quase 22 anos de idade, dos quais 7 ja haviam sido passados juntos, para
meu marido, o filho era o que menos importava diante daquele quadro.

Até hoje ele ainda conta assustado com uma feigdo incrivelmente sofrida, o que

aconteceu naquela maohi de Segunda-feira.

4.3.1. PASSADO O SUSTO... TUDO PARECE ENFIM SE ACERTAR... MAS...

Felipe € cuidado pela m#e e pelo pai nos primeiros dias, super ativo e normal. Sua
capacidade motora era surpreendente para seu tempo de vida, entretanto, o crescimento
cefalico ndo era compativel 4 sua idade, o que comega a ser notado pela mie, que pede
maiores esclarecimentos a pediatra, que até ndo tinha dado nenhuma explicagio sobre o fato.

Inquisi¢io feita ao profissional e o jogo é aberto: aos dois meses, 0 menino
apresenta um quadro de trauma de parto, que ndo possibilitava prever possiveis seqiielas, o

que era paradoxal ao seu desenvolvimento motor.

A
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Marinheira de primeira viagem, desespero instalado. Segundo a profissional a
Unica coisa a ser feita era mostrar a ele que eu 0 amava. Remeto-me a Wallon (1994) que
destaca a emogdo intimamente ligada ao cognitivo, em sua concepgdo como um instrumento
de sobrevivéncia da espécie humana:
“Se, por um lado, a crianga nasce tofalmente sem
habilidade para agir sobre as coisas que lhe cercam,
por outro, ela dispde da emogdo, e de toda sua
contagiosidade, que permite instituir o vinculo com o
meio social, o que facilita sua adaptagdo as
circunstdncias que o proprio meio the impie. Alids,
essa interagdo com o outro preludia o ingresso na vida
social e, por conseguinte, favorece o crescinento
mnfantil. Assim, a primeira relagdo do homem se da no
campo cultural e interindividual (..) O "Outro” (...)
medeia sua relagdo com o meio para completar as
insuficiéncias do inicio do desenmvolvimento”,
(ALMEIDA, 1999, p.62)
Aos quatro meses comprova-se a reversdo do quadro, o crescimento cefélico ja se
apresentava normal e seu desenvolvimento motor acima do esperado.
Aos 3 anos de idade entra em cena uma méde estudando a noite (Curso de
Formagdo de Professores de Nivel Médio), ano seguinte mie trabalhando e ... gravida de uma
meninA... Muita transformagio para uma cabecinha desta idade. Principalmente por ter
como grande herdi o avé, pois o pai mostrava que o amava mas a certa distincia. Nunca
soltaram pipa, jogaram bola, pifio, essas coisas tipicas de relacionamento pai e filho.
A gravidez ¢ uma ameaga para ele e para mim, que custei aceita-la, j4 que nossa
decisdo seria ter somente um filho.
Ano seguinte, Felipe entra na escola e instaura-se todo o contexto que ja foi citado
anteriormente. Este fato junta-se com o nascimento de sua irmd que rouba 0s poucos e ralos

momentos com o pai, que estava fascinado com a concretizagdo do seu sonho ( e talvez

inconscientemente com o sonho de seu pai ).
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Como reflexo disto, Felipe se voltava a mim, e nossa relagdo era de profundo

amor, confianga, troca, didlogo, autoridade e amizade.

4.4, DE VOLTA A CADEIRINHA...

A critica a minha arvore cor de rosa, fez-me pensar que talvez o foco do problema
ndo fosse meu filho, e sim a instituigdo escola e seus profissionais, que estavam tolhendo a
sua criatividade e incutindo em sua cabega que “alegria ndo engrossa dedo” (ALVES, 1993,
P-72), ou seja, no pais dos Dedos Gordos, quem nio tiver o dedo grosso nunca entra no baile e
nem ¢ escolhido pela princesa, enfim, ndo tem futuro.

Uma flor foi o bastante para chamar a minha atengdo, para aquela "Jaula de Aula".
Criangas sentadas em grupo de pequenas mesas, uma flor pintada em uma folha de papel
presa ao quadro negro.

Nos bancos universitarios, uma vez me deparei com um texto de Helena E.
Buckey (ANEXO III) entitulado "O menininho". L4 havia uma historia de um menino quer
passou muito tempo sendo podado de sua criatividade, autonomia e polifonia, por uma
professora autoritdria. Assim como no conto de Leonardo Boff "A aguia e a galinha" este
menininho passou muito tempo aprendendo a ser galinha, ¢ quando lhe mostraram novos
horizontes, ndo sabia o que fazer.

Ao ler esta historia, ligrimas vieram-me aos olhos ao perceber que outros
meninhos viviam a mesma situag@o contada a seguir.

Na méo das criangas, a mesma flor mimiografada e sem cor, como a imaginagio
da professora, percebi de imediato o que ocorria: deviam copiar a pintura e assim faziam sem

serem sujeitos em momento algum de suas produgdes, apenas eram meros reprodutores.
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"Assim, na escola, como em qualquer outra instdncia
social, o individuo esta presente como pessoa
completa, sujeito de conhecimento, sujeito de afelo.
Portanto, a escola ndo deve negligenciar, subestimar
ol até mesmo suprimir o espago da emogdo em suas
atividades. A escola e, principalmente, o adulio
precisant conhecer o modo de funcionamento da
emogdo para aprender a lidar com suas expressoes. ()
professor deve permitir que a emogdo se exprima, para
o que é essencial enfender como ela funciona para néo
enfrar no circuito perverso e, assim, dificultar o

desenvolvimento emocional da crianga.”
( ALMEIDA, 1999, p.102)

A cada passada que eu dava no corredor uma nova reclamagio era efetuada, e o

detalhe, na frente de toda a classe.

“(...) Pois ndo é mais o corpo, é a alma. A expiagdo
gue tripudia sobre o corpo deve suceder um castigo
que atue, profundamente, sobre o coragdo, o intelecto,
a vontade, a disposi¢des (...} Que o castigo se assim
posso exprimir, fira mais a alma do que o corpo.”

( FOUCAULT, 19985, p.18)

Ao ver seu sofrimento perguntava-lhe se queria sair da escola, mas ele dizia que

ndo e se fechava como uma concha.

Mais um ano, e agora Classe de Alfabetizagdo, a mesma professora segue a

turma. Colega de trabalho, quinze anos de experiéncia na minha frente, escola particular

gratuita. Seria eu e minhas teorias e livros que estavam errados? Talvez sim. Eu ndo havia

aprendido a ler e escrever copiando e usando cartilha?

Comecei tragar relagbes sobre outras criangas que eram consideradas 'problemas’ e

que tinham o comportamento parecido com o de Felipe em suas reagdes diante da onipoténcia

e autoritarismo daquela que os regia: "Os professores necessitam fer acesso a mecanismos

que reduzam a emogdo ou pele menos que os deixem menos vulneraveis a ela.”(ALMIEIDA,

1999, p.93).

<
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Conto agora uma pequena fabula de Rubem Alves, que nos fara entender melhor

as reagdes de meu filho:

"0 rei ledo (...) resolveu certa vez que nenhum dos seus
suditos deveria morrer na ignordncia (...) convocon o
Urubu impecavelmente frajado em sua veste doutoral
(...) os bichos precisam de educagdo(..) os mesires
irtam falar e os discipulos iriam aprender (..) os
pensamentos dos urubus eram ao mais verdadeiros (...)
o que é bom para os urubus é bom para o resto dos
hichos. (...) Comegaram as aulas, de clareza mediana.
Todo mundo entendia. 86 o corpo rejeitava. Depois de
uma aula sobre o cheiro e o gosto bom da carniga,
podia-se ver grupinhos de passaros que discretamente
(para ndo ofender os mestres) vomitavam atrds das
arvores.”

(ALVIS, 1993, p.10)

A diferenga entre meu filho e os demais alunos 'problema’ era estomacal, pois ele
imitava os passarinhos que vomitavam os ensinamentos que os urubus lhes obrigavam a
engolir, s6 que fazia isso de forma explicita se negando a engolir o alimento estragado e sem
valor que os Urubus tanto gostam.
Um exemplo claro dessa comida de urubu que a maioria de nos um dia ja provou,
e ndo ousamos vomitar com medo dos castigos, foram as inevitaveis bolinhas de papel
crepom (que faziamos com o objetivos de desenvolver a coordenagio motora fina) que
confecciondvamos para cobrir a Bandeira do Brasil.
"A cada noite, sabe-se que se aprenden isto ou
aquilof...] que se obedecen ao hordrio; [sdo]
preparativos, exercicios: para qué? Ixperimentamos
uma espécie de fome interior fe nos perguntamosj: de
tudo o que fazemos aqui, o que nos levara a algum
lugar?
(MUSIL apud SNYDERS, 1996, p,34)
Na fala de meu filho, aquilo era muito chato! Melhor ficar de castigo fazendo

cOpia ou qualguer outra atividade, afinal ser relaxado e burro eram caracteristicas sua

mesmo...
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Com certeza, Felipe reafirma Erving Goffman:

"(.) o individuo constroi a imagem que tem de si
proprio a partir do mesmo material do qual outras
pessoas ja construiram a sua identificagdo pessoal e
social...”

(GOFI'MAN, 1988, p.117)

Que controvérsial Em casa, guardava os brinquedos, a estante da sala em minha
casa era baixa, onde video e televisdo estavam ao seu alcance para usa-los. A mesinha de
centro possuia toalhinha e bibel6s, nunca quebrou nada.

Chegou a gota d'agua naquela taga de incompeténcia € ma formagio tanto minha
como dela. Busquei na universidade respostas para as minhas questdes. Peregrino até hoje
atras delas. Pois acredito que:

"Se evoluimos em nossa profissdo e alimentamos a
ponte do amor, seremos capazes de amar em dire¢do
ao futuro e veremos o desconhecido aluno que ainda
vamos Ter, sentindo por ele, desde ja um especial afeto,
alicerce de nossas comvicgdes profundas.”

(WERNLECK, 1999, p.18)

Dentro da sala de aula, estava eu com minha turma, a professora de Felipe no
corredor, me chama para ir ao patio ver o desenho do 'meu’ filho. Com um sorriso nos labios,
a professora mostra a 'arte’ do meu 'rebento’:

"Rir dos erros dos alunos, colocando-os em ridiculo,

pode ser a idiota maneira de rir de si mesmo porque

ndo perceben ainda a sua obrigacdo de ter ensinado."”
(WERNLCK, 1999, p.18)

Em vista dos pais, que ja vinham buscar as criangas, uma arvore caida e negra
estava circundada por réplicas perfeitas da arvore mie. E junto disto tudo, um menininho,

com uma merendeira desarrumada onde as fothas do dever de casa estavam misturadas com

as sobras da merenda. E ele se mantinha ali de cabega baixa. "Quando saio, baixe os olhos
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porgue me sinto fotalmente inferior."(GOFTMAN, 1988, p.26). Naquele momento a
exposigio elevou-se a um grau, que ndo teve a audacia de lutar (vomitar). E silenciou...
"Era como se um pedago de vida lhes tivesse sidos roubado, irremediavelmente. O passado

ndo se recupera.” (ALVES, 1995b, p.12).

Basta! Sai da inércia! Era a voz que gritava...

4.5 . E AGORA, PARA ONDE IR?...

Dia seguinte, vamos pelo caminho que a escola mais conhece, a medicalizagdo
dos problemas que ela causa, na tentativa de transformar um menino em um boneco de pau.
Eletroencefalograma, Neurologista, Testes, quase uma Tomografia ( pois o eletro sugeria; &
bom ver a incompeténcia também em outras areas. As vezes, islo nos tira a onipoténcia...)

Melhor Neuropediatra do Rio de Janeiro, face a face com o menino que em junho
nio conseguia: ler nem escrever, ficar parado, conversar sobre si € até agora... segurar seu
cocd.

Anélise feita, mexe daqui, dalie ...

"~ Seu filtho ndo tem nada, mde...Q que vejo aqui, é uma
carga elétrica um pouco maior que o normal, o que
guer dizer que deve ficar bastante ocupado.”

- Mas ele ndo se concentra! Ndo tem um remedinho, um
calmantezinho? [Perguntou o paij.
- Lsporte, natagdo é o remédio!”

O tempo passou, uma operagio de fimose, abriu espago que até entfo no era
muito aceito em nosso interior, uma Psicologa.

Por conta da idade avangada e da fase que atravessava, chamou aten¢io dos

médicos com tamanha agressividade e falta de controle de si nos momentos anteriores a

cirurgia:

.
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"Em vez de se retrair, o individuo estigmatizado pode
tentar aproximar-se de contatos mistos com a
agressividade, mas isso pode provocar nos outros uma
série de respostas desagradaveis.”

(GOI'FMAN, 1988, p.27)

Ap6s tudo terminado, o médico sugeriuv que fizéssemos uma entrevista com a

Psicologa da clinica semanalmente e dando-me o desconto de 50 % no pagamento.

Porta aberta, entrevista marcada, historia contada. Determinada e taxativa disse-

me a Psicéloga, o que eu ndo tinha coragem de assumir sozinha, colocando os impecilios a

frente das necessidades do menino: "4 partir de amanhd, se vocé quer ainda salvar algo

dentro dele que seja vivo, retire-o da escola.”, reiterando Almeida:

" A imteligéncia costuma ceder aos caprichos da
emogdo, pois sempre que esta se exprime, suprime a
atividade intelectual e reduz para si todas as
disponibilidades do sujeitof...) Wallon (..) chama a
aten¢do para os efeitos nocivos que a supremacia da
emogdo sobre a razdo traz para a atividade do
individuo."”

(ALMEIDA, 1999, p. 12])

Respaldo na mdo, uma boa desculpa para as amigas professoras, conta bancaria

zerada, matricula feita num horario diferente do que eu trabalhava, avo cuidando dos dois

netos de manhd, av6 levando e buscando Felipe a tarde da escola; de manhd a natagio e a

noite o karaté. Filho com a me s0 a noite...

Diante deste quadro, Felipe tinha como her6i e referéncia masculina o avd.

Em menos de um més, lendo, escrevendo, fazendo conta... Mas, desenho ndo!...

era pedir demais.

A experiéncia académica foi muito boa para ele. A aprendizagem ocorreu de

forma significativa e cheia de afetividade na relagdio professor-aluno. No que tange a

socializagdo com os colegas, esta nio foi positiva, uma vez que ndo conseguiu estabelecer

lagos de amizade neste novo ambiente, situagio esta que o deixa bastante triste.

C—



Sua professora na é€poca, associou esta falha na socializagio ao ciime que os
demais colegas de Felipe sentiam dele, visto que a atengdo delegada a ele era maior devido
a0 fato de suas deficiéncias escolares.

Hoje percebo que sua professora teve um importante papel:

"(...) qual seja o de compreender o aluno no dmbito de
sua dimensdo humana, na qual tantos os aspectos
intelectuais quanto os aspectos afetivos estdo presentes
e se Iimterpenefram em todas as manifestagdes do
conhecimento.”

( ALMEIDA, 1999, p.84)

Ora, sabemos que a infdncia é uma fase emocional por exceléncia que se
expressam no ambiente da sala de aula, mesmo havendo, como em qualquer outro meio
social, diferencas, conflitos e situagdes das mais variadas emogSes. A professora soube
administra-las, coordena-las, interagindo com Felipe, buscando descobrir seus motivos e
compreendé-los. "I necessdrio encarar o afetivo como parte do processo de conhecimento,
ja que ambos sdo insepardveis.” (ALMEIDA, 1999, p.29)

Durante esta época, devido ao horario da escola coincidir com o da terapia, a
psicologa optou por nfio realizar os encontros, pelo menos até as férias.

Enfim o dia da formatura do C.A. Aclamado pela professora durante seu discurso
e de 'anel de grau' no dedo, Felipe parte todo esperangoso para a primeira série.

"Na verdade o poder produz; ele produz realidade;
produz campos de objetos e rituais da verdade. O
individuo e o conhecimento que dele se pode ter se
originam nessa produgdo."”

( FOUCAULT, 1998a, p.229)

A nova escola pertencia aoc mesmo grupo porém era um outro bairro. A
possibilidade de ir comigo para a escola, estudar em um ambiente novo, conhecer outros

amigos, para meu Filho foi um novo horizonte que se abriu. Para mim, um certo alivio de ndo

precisar pagar a escola e nem ter que depender da familia para cuidar das criangas.



Primeiro dia de aula da primeira série, ansiedade louca por parte de mie ¢ fitho.
Adaptagiio perfeita, até o final do ano nenhum problema, notas excelentes € a professora era a
paixdo de meu filho.

“(...) para Wallon a emogdo tem também unt cardler
social gque lhe é peculiar (.} sdo modificadas,
transformadas nas relagbes sociais, isto é, nas trocas e
interagdes que se ddo entre individuos.”

(ALMUEIDA, 1999, p.67)

Ufa! Até que enfim.... pensava eu, a fase ruim tinha sido completamente extinta,
Até que... Comega a Segunda série e com ela o choro para fazer a ligio de casa, e novamente
a mie sendo parada nos corredores da escola para ouvir reclamagdes.

A nova professora, agora uma pedagoga, super conteudista, colérica, intransigente
ndo sO com os alunos, mas também em suas relagbes interpessoais, ja mostrava um
diagndstico pronto, acenando o caso de meu filho como perdido, como mais um problema
para ser medicalizado, onde os culpados eram uma 'mie negligente que néo acompanhava os
deveres de casa’ e seu rebento.

Incrivel o paradoxo entre as professora anterior que associava tio bem o
emocional e o cognitivo e esta que desconbecia os riscos de uma educagio onde a afetividade
¢ ignorada.

"A vida passional e afetiva é a origem mais poderosa da
agdo. (...) Uma educagdo exclusivamente intelectualista
que a deixaria ao abandono corre o risco de se tornar
um instrumento das consegiiéncias mais funestas.”
(WALLON apud TRAN-THONG, 1969, P. 104)

Segundo a professora (acho conveniente ressaltar) eu era negligente porque seguia

as orientacdes da antiga professora que pedia para os pais ndo corrigirem os deveres de casa,

mas que orientassem seus filhos, pois assim ela poderia perceber onde o aluno estava

precisando de maior apoio.

<
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No primeiro conselho de classe, no quat eu participava, a atual professora montou

o0 que eu poderia chamar de um ‘circo’, onde ela tinha o papel de apresentadora, enquanto os
palhagos que levavam 'torta na cara' eram eu e meu filho.

"(..) Entretanto, quando a diferengca ndo estd

imediatamente aparente ndo se fem dela um

conhecitmento prévio (ou, pelo menos, ela ndo sabe que

os oufros conhecem), quando na verdade ela é uma

pessoa  desacreditavel, e ndo uma  pessoa

desacreditada, nesse momento é que aparece a segunda

possibilidade fundamental em sua vida. A quesido que

se coloca ndo é a manipulagdo da tensdo gerada

durante os contatos sociais e sim, da manipulagdo de

informagdes sobre seu defeito. Exibi-lo ou ocultda-lo.”
(GOI'TMAN, 1988, p.51)

Diante de tais palavras e da postura desta profissional comecei a tragar relagdes
entre 0 atual comportamento de Felipe e 0 que foi expresso naquela 'mesinha’, onde o
autoritarismo, intransigéncia, onipoténcia, entram novamente em cena em sua vida escolar.

Cabe lembrar que agora eu tinha o respaldo de estar em uma Universidade me
aproprando de teorias que possibilitaram-me articular respostas a tantos porqués levantados.

Percebi que algo ia muito errado, parecia que o antigo bloqueio estava se
reconstruindo tijolo por tijolo.

0 prim'eiro reflexo foi o da escrita, o que a professora mais valorizava. Passou a
escrever tudo errado (ortograficamente), nas interpretagdes gueria que valesse 0 que havia
entendido e n3o se dobrava ante as 'respostas certas, negando-ée a passar pelo ‘'moedor de
cames' que tenta transformar as criangas em pastas homogéneas.

Depois deste conselho de classe “Uma batalha contra o feitico que certas formas
de expressio exercem sobre nos” (WITTGENSTEIN apud ALVES, 1995a, p.67), fez-me
examinar com uma lupa as tarefas que meu filho realizava, asstim como suas provas, pois suas

notas decaiam a cada avaliagio.



A cada reclamagio que eu escutava sobre Felipe, providenciava prontamente
respostas, apesar de ja saber quais eram elas:
Professora: "Esse menino precisa de Fono.”
Fonoaudiblogo: "Lsse menino ndo tem nada.”
Professora: “Lle tem problema de visdo, aperta o olho para enxergar.”
Oftalmologista: "Issa crianga ndo tem nada.”
Professora: "Qlha que esse elefro pode estar errado!...”
Neurologista: "I-sse menino é normal, sé precisa gastar energia,
natagdo é excelente para isso."”
Professora: "A mde ndo acompanha em casa.”

A gota d'agua das reclamagdes se deu quando a professora falou em alto e bom
tom para Felipe (na frente da turma). "VOCE NAQ SABE ESCREVER, TEM QUE VOLTAR
PARAOCA”

Diante deste contexto, nio posso desvincular esta narragio das palavras de
Foucault:

"(...) na escola, no exército, funciona como repressora
toda uma micropenalidade do tempo, da atividade, da
maneira de ser, dos discursa), do corpo), (..} Ao
mesmo lempo é wtilizada, a tifulo de punicdo, toda uma
série de processos sutis, que vdo do castigo fisico leve
a privagdes ligeiras e a pequenas humilhagdes. (...) A
palavra punigdo, deve-se compreender tudo o que ¢é
capaz de fazer as criangas senlir a falla que
cometeram, tudo o que é capaz de humithd-las, de
confundi-las:  ..uma certa frieza, uma certa
indiferenca, uma pergunta, uma humilhacdo, uma
destitui¢do de posto.”

( FOUCAULT 1998 b, p. 149)

Guerra declarada, provas com respostas 'erradas’ foram levadas para analise de

especialistas no assunto, professores da UNIRIO. "Chega de bruxos e feiticeiros, e é melhor



voltar ao mundo sobrio dos filosofos, cientistas."(ALVES, 1995a, p.46). Conclusio: as
respostas eram pertinentes, a professora € que ndo se abria para o dialogo.
Segue um exemplo sobre a classificagdo dos substantivos:

6 ) Marque a classificagdo dos substontivos:

Substantivo Praprio Comum
Cachorro X
Avidio X
Filomena X

{016 X

A resposta Tot6 substantivo comum foi considerada errada. Quando lhe perguntei
sobre a questdo, em sua simplicidade argumentativa, disse: "Ndo concordo que esteja errada,
ia no patio en brinco de toto!”

Fiquei convencida da logica de sua resposta e tive a certeza que alcangou o
objetivo em apreender o significado de substantivo comum e proprio.

Entretanto tal argumento ndo convenceu a professora que, justificando-se,
respondeu; "F a letra mainscula? Ele ndo viu?"

O detalhe era que todas as palavras estavam escritas com letras maitsculas. Nem
assim voltou atras, negando o ponto.

QOutra pérola avaliativa;

2 - Quem descobriu o Brasil?
R: Os indios. (errado)

Perguntei-lhe o porqué da resposta:

"Antes de Cabral chegar aqui, eles ja estavam, ndo é?"

Novamente argumentei com a professora. Ponto negado!

"Aqui se enconfra o perigo das escolas: de tanto

ensinar o gue o passado legou - e ensinar bem - fazem
os alunos se esquecer de que o sen destino ndo é o

<



passado cristalizado em saber, mas um futuro que se
abre como vazio, um ndo saber gue somente pode ser
explorado com as asas do pensamento.”

(ALVES, 1994, p.86)
Qualquer um diria que ela foi inflexivel, ouso inferir que tal postura derivava de
um autoritarismo exacerbado, medo de enfrentar o novo e descobrir-se aprendente ao inves de
ensinante, detentora onipotente de todo o saber. Desta forma, um menininho perguntador
representava uma ameaga a uma postura ja cristalizada de 'boa professora’ por passar muitos
deveres de casa e ensinar coisas a mais do que eram exigidas para a 2" série.
"Diante da justica do soberano, fodas as vozes devem
calar-se.(...) lei que ela tende ndo soé a defender mas
também vigiar o desprezo de sua autoridade com a
punicdo daqueles que vierem a violar suas defesas.”
(FOUCAULT 1998b, p.33)
Frente a esta onipoténcia percebemos que tal professora possuia seus olhos
vendados, descartando oportunizar a renuncia do poder, abrindo-lthe condigdes para tornar-se
sabia e assim capaz de permitir a verdadeira construgdo do saber frente a uma dialética.
“Resumindo, ndo ¢é a atividade do sujeito de
conhecimento que produziria um saber, titil on arredio
ao poder, mas o poder-saber, os processos e as lutas
gue o atravessam e que o constifuem, que deferminam
as formas e os campo possiveis do conhecimento.”
(FOUCAULT, 1998b, p.27)
Voltando agora o olhar para meu filho, percebi que se um dia ele possuiu uma
auto-estima, esta no presente momento estava morta e enterrada. Era o 'bode expiatorio’, o
'burro da classe' novamente. Estigma reforgado.
"4 identidade social e pessoal sdo parte, antes de, mais
nada, dos interesses e defini¢des de ouiras pessoas en
relagdo ao individuo cuja identidade estd em

guestdo.(...) Ik claro que o individuo consirdi a imagem
que fem de si proprio a partir do material do qual as

.



onfras pessoas ja construiram a sua identificagdo
pessoal e social (1dentidade do "en"*)"”
(GOFIFMAN, 1988, p. 116)
Lutavamos agora, eu ¢ ele, por retirar o rétulo reimplantado pela professora, agora
porém tinhamos aliados: Os tedricos que estudava no curso de Pedagogia, os professores da
UNIRIO (principalmente a professora Maria Antonia, carinhosamente Tutuca, que muito me
. d f 9 . I por . -d . d d . l ~ b.
ajudou no caso!)’, o curriculo minimo exigido, a orientadora educacional {que nio sabia o que
fazer, mas sabia que era necessaria uma agdo imediata), o diretor da escola { ameagado pelo
fato de que, segundo o curriculo minimo, o aluno possuia condi¢des de ascender a terceira
série, enquanto a professora acenava com a reprovagdo sem sequer sugerir um atendimento
individual a ele) e a familia que comprou a briga, tentando salvar o que ainda restava de
'dignidade e amor proprio’ dentro de Felipe.
O ano se segue e meu filho continuava sem escrever de forma a expressar seus
pensamentos, ortograficamente incorreto e com uma letra ilegivel.
"(...) a ruptura se da mais pela indisciplina do que pela
infragdo. Indisciplina da linguagem: a incorregdo
gramatical e o fom das respostas 'indicam uma cisdo
violenta enire o acusado e a sociedade que por meio do
presidente se dirige a ele em termos corretos’.”
( FOUCAULT, 19985, p.242)
A comparagio do seu caderno com o da série anterior era a maior prova da
marcha ré, engrenada pela professora pedagoga que subiu no carro da vida estudantil do
'menino burro',

A Pinoquizagio de Felipe estava quase completa, suas orelhas ja estavam

crescendo, ja zurrava para os colegas mas "os olthos amedrontados das criancas e os seus

8 Segundo Erving Goffman (1988, p.116) "(...) Chamam de identidade do "eu” ou identidade "experimentada”,
ou sefa, o sentido subjefivo de sua propria solicitagdo e sua propria continuidade e cardter que um individuo
vem a obter como resultado de suas vdrias experiéncias sociais.”

<
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rostos cheios de ansiedade para compreender que u escola lhes fraz sofrimento.” (ALVES,
1994, p.14} era a explicagdo para as falas de um menino que lutava contra coisas as quais ndo
se via a altura, mas ndo se entregava ao jogo da Escola.

"Escrevo trés linhas de redagdo mesmo, quanto menos escreve, menos erro!”

"Odeio ler e ouvir historias.”, falava isto mas ficava escondido atras da porta para
ouvir 0 novo livro que a irmi de cinco anos escolhera para saborear, pois, apesar dos seus
apelos em querer ir para a Classe de Alfabetizagdo, a escola negou fazendo-a ficar mais um
ano no Jardim de Infincia por conta de sua idade (inaturidade), o que chegou a ser até citado,
pois Felipe alfabetizou-se com cinco anos. A escola precisa se defender...

Desenhos? S6 os da Televisio. Brinquedos? O antigo LEGO.

Vemos aqui de forma bem clara, a microfisica do poder posta em jogo pela escola,
onde o campo de validade se coloca entre esse grandes funcionamentos e os proprios corpos
dominados com sua materialidade e for¢as. Assim, o poder exercido € maior do que o poder
que realmente se possui, chega a alma real e incorporea, articulando-se seus efeitos e
relacionando a uma engrenagem pela qual passam as relagdes de poder, e assim, como
consequéncia instauram-se os efeitos desta forma massacradora de autoritarismo e poder.

A melhor prova disto, sdo as seqtielas desta reinstauracdo do bloqueio de
aprendizagem ocorrida: aos oito anos de idade, o controle de esfincter de Felipe ja ndo
funcionavam mais (vale lembrar que antes dos dois anos de idade ndo fazia mais xixi na cama
e pedia para fazer cocd), manchas brancas em sua boca apareceram e diagnosticou-se como
Vitiligo.

"(..) o suplicio faz parte de um ritual. F um elemento

na liturgia punitiva, ¢ que obedece a duas exigéncias.
Im relagdo a vitima, ele deve ser marcante: destina-se

® A professora Maria Anténia analisou as provas e também o laudo psicopedagégico, que se encontra no
ANEXO 1V, fazendo nela marcagdics & 1apis, que me subsidiaram a entendé-lo melhor.

<



60

ou pela cicatriz que deixa no corpo ou pela ostentagdo
de que se acompanha, a tornar infame aquele que é a
sua vitima; o suplicio mesmo se tem como fungdo
"purgar” o crime, ndo reconcilia; traga em torno, on
melhor, sobre o proprio corpo do condenado sinais que
ndo devem se apagar; a memaria dos homens, em todo
caso, guardara a lembranga da exposigdo.”
(FOUCAULT 1998 b, P.31)

Sim, o corpo carregou sinais, assim como a vergonha que passava ao sentirem que
suas roupas estavam sujas e mal cheirosas... Estes sinais e estigmas que possuia sdo
lembrados até hoje por alguns colegas que ainda estdio em sua classe, contudo, este ritual de
puniges, estigmatizagGes, abriram os olhos da escola tendo como exemplo Felipe do que nio
pode acontecer numa relagio pedagogica.

A psicologa da época, atribuia esses descontroles a duas coisas principais: a escola
e ao relacionamento com o pai (ja tratado no inicio deste trabalho).

O vitiligo deveria ser tratado em paralelo: medicagiio e terapia.

Muito trabalho e pouco resultado. Como ponto positivo desta historia poderia
falar do fato de eu ter conseguido perceber qual e aonde estava o problema. J4 como ponto
negativo o fato de ndo poder me desatrelar deste sistema que corroborava para a destruigio
dos diferentes, por julgar que 'j4 que a escola estragou, ela que conserte!".

Levantei a bandeira de que era necessario a escola olhar para sua propria prética,
a fim de que se conscientizassem do que a instituigio e seus ‘especialistas' podem fazer com
uma crianga prenhe de possibilidades. ..

(...) se vé numa arena de argumentos e discussoes
detalhadas referenfes ao que ela deveria pensar de si
mesma, ou seja, a identidade de seu en. A seus outros
problemas ela deve acrescemtar o de ser
simultaneamente empurrada em vdrias dire¢des por
profissionais que lhe dizem o gque deveria fazer e
pensar sobre o que ela é e ndo é e tudo isso,

prefensamente, em seu proprio beneficio.”
(GOI'FMAN, 1988, p. 135)

<
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Muito se falou: a escola, o dermatologista, a psicologa, o pai... resultados
infelizmente ndo eram vistos. Percebia no entanto que Felipe buscava meios de se 'fortalecer’
frente a tantas agresses do mundo externo.

Mais um conselho/fofoca de classe, novamente hora de se bombardear os dois:
mie e filho.

Algumas pessoas do meu convivio, inclusive professores, marido, amigos, meus
pais, levantavam hipoteses, sobre o que escutavam, de que o ataque que meu filho sofria era
uma forma que a professora usava para me atingir, como se estivesse competindo para ver
quem era a ‘melhor profissional’,

Acredito que isto se deve ao fato de que muitos alunos de outra séries, inclusive a
dela, terem o desejo de serem meus alunos. Quando os pais mencionavam retira-los da escola
0 que se ouvia era: "Ndo saio daqui sem ser aluo da tia Enldilia”, fato que vinha a meu
conhecimento pela secretaria da escola, pelo diretor e pelos proprios aluno.

Talvez minha fama na escola seja relacionada ao fato de acreditar que educagio
deva ser um ato prazeroso e tentar dar mais sabor, quebrando a monotonia, e deixando que a
polifonia tome seu lugar dentro das paredes da sala de aula.

Intuo que isso incomodasse e deixasse no ar: "Como podem gostar tanto dela? Se
€ tdo boa porque seu filho é tdo burro?”

Desta forma remeto-me as palavras de Michel Foucault:

"Mas o castigo é também uma maneira de buscar uma
vinganga pessoal e priblica (...) fazem da execucdo
ptiblica mais uma manifestagio de forga do que uma
obra de justica (...) a cerimdnia do suplicio coloca em

plena luz a relagdo de forga que dd poder a lei."
(FOUCAULT 1998 b, p.43)
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Final do conselho de classe, aluno aprovado por mérito de nota, apesar de ter
ficado em recuperagio em Portugués (ANEXO V), coisa bastante dificil, ja que a professora
sugeriu manipular suas notas a fim de reprova-lo pela deficiéncia na escrita, fato que
funcionava para descontar-lhe pontos em todas as avaliagdes, inclusive as que ndo pertenciam
a area da Lingua Portuguesa'® e, apesar disso, o menino chegou a média de aprovagio
forgando-a a tal sugestdo, a qual ndo foi aceita pelo grupo.

Porém, nio se sentiu satisfeita forgando-me a assinar um documento vinculando a
matricula do menino para o préximo ano com a seguinte condi¢io: "O ALUNO FELIPE
LAUKSAS SO SERA MATRICULADO MEDIANTE A ASSINATURA DE UM
TERMO DE RESPONSABILIDADE, ONDE NO ANO SEGUINTE DEVERA TER
ACOMPANHAMENTO PSICOPEDAGOGICO."" Esta foi a exigéncia da professora e a
escola a acatou. |

Disto tirei uma conclusio: Mesmo vencida a escola legitimou o seu poder, a
onipoténcia da professora, sem se preocupar com os othos mansos daquele menino, sem
ouvir o que tinha a dizer (num Portugués tio eloqiiente e correto), sem perceber que a escrita
foi a forma que encontrou de mostrar o quio ligado anda o emocional e cognitivo/amor e

aprendizagem.

"A gente fica poeta quando olha para uma coisa e vé
ountra. (...) Olhei para a carne cortada, o moedor, os
rolinhos e vi uma outra: escolas! (...) As criangas (...)
como as vacas, elas tém de passar pelo moedor de
carne. Pelos discos furados, as redes curriculares, seus
corpos e pensamentos vdo passando (...) para se tormara
socialmente nteis. (...) destino (...} trdagico ndo por

10 Esta situacdo serd melhor visualizada quando compararmos as notas atribuidas no ANEXO V, com as demais
notas dos boletins contidos no ANEXO VL

"' Meu intuito foi de anexar tal documento assinado. Para tal, pedi a pasta escolar de Felipe. mas a dnica coisa
que nfo se encontra I4 € este documento.
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cansa delas, mas por causa dos homens, que pouco se
comaovetn com seus olhios mansos.
(ALVES, 1994, p.41)
Inicio da terceira série, nova professora, mesma turma para sua tristeza. Todos
conheciam seu estigma e sabiam que s6 era bom em matematica, o resto ficava comprometido

por ndo 'saber escrever'. Tinha consciéncia da sua "burrice’, dizia isso todo o tempo, afinal;

"(...) a confissdo ganha qualquer outra prova. (..} ela é
também o ato pelo qual o acusado aceita a acusagdo e
reconhece que ela esta fundamentada.”
(I OUCAULT, 1998b, p.35)
Jogar bola?! Nio sabia. Rodar Pido?! Também ndo. Pipa?! Nunca soltou (esses
pecados ndo eram da escola...) Nio dava para ser de nenhum grupo. Melhor ficar sozinho,
ndo era dificil, pois um tinha que ficar atras do outro, para que a professora pudesse melhor

vigiar aqueles corpos, e desta forma exercer maior dominio sobre eles, e porque ndo sobre

suas almas.

"Faltando o Feed-Back sauddavel do intercambio social
cofidiano com os oufros a pessoa que se aulo-isola
possivelmente torna-se desconfiada, deprimida, hostil,
ansiosa e confusa (...) O individuo estigmatizado pode
descobrir que se sente inseguro em relagdo a maneira

como os normais o identificardo e o receberdo.”
(GOFFMAN, 1988, p.22)
Desta forma, Felipe foi fechando-se novamente como uma ostra solitaria,

indicando os sintomas que tanto temiamos.

Comecam as reclamagdes por parte da professora da 3" série, também pedagoga e
pos-graduada como a anterior. Disso eu ndo tinha mais medo! Eu e ela ja tinhamos

consciéncia dos rotulos que foram colocados no menino, mas em contraponto, também a

clareza dos 'guerreiros' que éramos.
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Tais informagdes sobre nos, vieram através além do papel que tive que assinar
para matricula-lo e do fato de que a atual professora fez parte de todos os concelhos de classe
do ano anterior e estava inteirada no caso.

Primeira 'exigéncia’. Psicopedagoga. La fomos nos... Reclamagdes

"Ndo sabe ler direito!”

"Ndo escreve orfograficamente correfo!”
"Se relaciona ponco com os colegas!”
"Irrequieto, hieratico!”

Depois de toda a experiéncia que ja possuiamos neste trato, passei a exigir
relatorios, entrevistas, documentos, testes e tudo que pudesse atestar 'cientificamente’ o que eu
j& intuia ha muito tempo.

Tudo feito! Entrevista com a professora, orientadora, diretor, comigo, meu
marido, anamnese, tudo feito pela psicopedagoga'’ a fim de tragar o caminho de recuperagio
ou de condenagdo de Felipe.

Os encontros com ele eram uma vez por semana (ANEXO VIH) e 14 ficavam
sozinhos por uma hora. Felipe sentia prazer em estar com a 'amiga’ e ela demonstrava muita
preocupagdo e carinho por ele.

Relatorio pronto e distribuidas as devidas copias aos interessados. E agora? Como
atacar o menino diante do laudo?

Sintese parcial dos Resultados, pois a completa encontra-se no ANEXO 1V:
- Nivel intelectual - Bom
- Estagio de pensamento - Operatorio concreto com transi¢ao para operagoes

formais.

'2 Autora do Laudo Psicopedagogico.



65

- Dificuldade na 4rea de registrar.
- Vinculo inadequado com a aprendizagem.
- Inseguranga em relagdo aos objetos escolares.
- Dificuldade na coordenagio motora.
- Modalidade de aprendizagem - predominio de Hipoacomodagio.
- Etiologia emocional.
Prognostico:

Conclui que o disturbio de aprendizagem na drea da
escrita do Felipe, estd associado a causas psicologicas
e pedagogicas. Na psieologica, os  transtornos
emocionais sdo provenientes da dificuldade em que a
crianga tem em aprender, gerando ansiedade,
inseguranca e autoconceito negativo. Na pedagogica
deve ser por causa de métodos inadequados de ensino,
falta de estimulagdo da pré-escola dos requisitos
necessarios a escrita, nivel de maturidade da crianga e
do relacionamento deficiente professor-atuno.

Rio de Janeiro, 20 de junho de 1997,

Enfim, a culpa ¢ da escola!!! ELA RESOLVA.. Resolva amar seus alunos,

respeita-los como sio.

"Ndo ha educagdo sem amor. O amor implica futa
confra o egoismo. (Quem ndo é capaz de amar os seres
inacabados, ndo pode educar. Ndo hd educagdo
imposta, como ndo ha amor imposto. Quem ndo ama,
ndo compreende o proximo, ndo o respeita. Ndo hd
educagdo no medo. Nada se pode temer da educagdo
quando se ama.”

(FREIRE 1997, p. 160)
Como falta amor na escola...Como falta alegria ao ensinar...
Exigéncia cumprida, escola com uma tarefa que ndo sabia como cumprir, desfazer

o feitico que jogou num principezinho transformando-o num sapo com problemas de

aprendizagem por causa de métodos inadequados de ensino.

.
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Agora o trabalho deveria ser em parceria com a psicopedagoga, a escola, eu,
minha filha e Felipe. Faziamos cOpias, exercicios, jogos pedagogicos juntos. A escola calou-
se e continuou com sua pratica, mas agora, o alvo nos conselhos de classe os nos corredores ja
nio eram mais Felipe e eu (pelo menos na minha frente).

Pai? Consciente do problema, amoroso a seu modo, mas com dificuldades em sair
da inércia e sair para brincar de 'pai e filho', passando mais tempo 'sozinho' com Felipe, pois
ele estava usando como referéncia masculina o avd, o que parou de acontecer pois nos
mudamos e mudou-se também sua referéncia.. agora ela era feminina.. Eu.

Mesmo diaﬁte disso, o pai, acredito que por todas as coisas ja tratadas neste
trabalho, nfio conseguia mudar sua postura diante do menino.

Nio escreve bem, ndo |1€ bem, ndo desenha nada...

Sei que uma questdo paira no ar: Por que ele continuava na escola e ainda ndo
havia saido como na ocasiio do C.A? Simptes, Felipe precisava se fortalecer e ndo fugir dos
seus problemas, e interessante € que isto estava acontecendo em seu relacionamento escolar, o
que pude constatar em um episodio conflituoso com a professora ao qual se segue:

Houve a prolposta de pesquisa sobre o Descobrimento do Brasil, eu Ii sobre Duarte
Pacheco Pereira para minha turma da 4" série, que segundo a Monografia editada na revista
lida havia descoberto o Brasil.

O menino tomou gosto pelo assunto e quis coloca-lo em seu trabalho. Mesmo
sabendo da veracidade do fato, fiquei temerosa. Como era uma decisdo dele, apoiei e fiz
guestdo que colocasse a fonte da pesquisa para que ndio pairasse nenhuma duvida quanto ao
trabalho. Poucas vezes vi Felipe tdo empolgado na produgdio de um texto como esta, talvez
porque descobriu que a escola também erra...

Ao entregar sua pesquisa, obteve a seguinte observagio: "Vocé tem até amanhd

para refazé-la, ou entdo é zero!".

I
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"(..) a escola torna-se uma  espécie de aparetho de
exame ininferrupto que acompanha em todo o seu
comprimento a opera¢do do ensino.  Tralar-se-i cada
vez mais de uma comparacdo perpétua de cada um cont
todos, que permite ao mesmo  lempo medir e
sancionar.(...) O exame ndo se contenta em sancionar
um aprendizado; é um dos seus fatores permanentes:
sustenta-o segundo um ritual de poder constantemente
renovado.”
(FOUCAULT 1998 b, p.155)
Sua resposta: "Sei que tudo que esta ai é certo e nio vou refazer!”. Discutiram
mais o assunto, argumentou-se mas... ele nfio cedeu (gragas a Deus!).

Dizia Nitzsche (apud ALVES,1999, p.23) que "As convicgdes (arraigadas) sdo piores
inimigos da verdade que as mentiras.", parafraseando Rubem Alves (1999, p.19) "(..) qguem
estd convicto ndo se dd conta da pripria bobeira. O convicto sempre pensa que sua bobeira
¢ sabedoria.”. Assim a professora mergulhada na sua "bobeira” provou mais uma vez para
Felipe que nem sempre o conhecimento da escola € correto e plugado na realidade.

Os colegas correram para minha sala a fim de contar a ‘briga’ que Felipe havia tido

com a professora por causa do trabalho néo aceito. Esperei que ele viesse falar comigo, o que

ndo aconteceu,

No recreio fiz mengdo ao acontecido e ele disse que eu ndo me preocupasse, pois
ndo refaria o trabalho mesmo ganhando zero! “Por vezes, a maior prova de inteligéncia se
encontra na recusa em aprender."(ALVES, 1993, p.9). Gostei da resposta mas nio cruzei
meus bragos temerosa que com aquele episodio tivéssemos novas regressies.

Procurei imediatamente a professora tendo em méos a revista cientifica, sem que
ele soubesse. Sua resposta foi: "Quero ver esta matéria num livro diddtico. Quando
conseguir isto, volte para mostrar-me, enido considerarei o trabalho.”

"A maior parte das perguntas que o professor faz (...) se
inscrevem 1mum contexto de comunicagdo artificial (...)

nma vez que quem pergunta sabe as respostas(...) A
crianga deve, portanto, aceitar as regras, entrar 1o

 _
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Jogo. Nesse jogo dar a resposta cerfa, no mais das
vezes, confunde-se com dar qualquer resposta, desde
gue seja a que o professor quer.”
(CECCON, 1996, p.54)
Préxima parada, orientagio pedagogica; onde expus o problema e a professora foi
chamada para conversar. Resultado: nota nove.
Segue o ano letivo e a terapia, 2o final sua aprovagio é automatica. Fico a pensar
se Felipe fosse uma crianga de outro contexto, acredito que ja haveria abandonado a escola.
No fim de 1997 teve alta da psicopedagoga e as perspectivas para 1998 para ele
eram boas: ser aluno da mie.
"(...) 0s ROSSOS corpos, do pascer, sdo um caos gravido
de possibilidades, a espera da Palavra que fard
emergir, do seu siléncio, aquilo que ela invocou.(...) E
no higar onde a Palavra faz amor com o corpo que
comeg¢am os mundos..."
(ALVES, 1994, p.53)
Estarei mentindo se dizer que o medo ndo pairava sobre mim, mas o desejo de
poder tentar despertar os mundos adormecidos que viviam dentro de meu fitho fez-me ir em
frente quando perguntada de uma possivel transferéncia do menino para outra escola da rede,
para que eu nio tivesse que passar por esta experiéncia, que para alguns ndo foram positivas.
A passagem dele para minha turma seria automatica se ndo houvesse um pequeno
emprevisto. O turno da tarde, da respectiva escola, havia sido fechado e a turma da 3° série da
tarde passaria a ser a 4" B no turno da manhd, ou seja, haveriam duas turmas e com certeza
colocariam ele na outra,
Cabe lembrar que a professora que seria a regente da 4" B era a mesma que havia
lecionado para ele no C.A. quando comegou o blogueio na aprendizagem.

Ao saber da possibilidade de ndo ser meu aluno, Felipe buscou meios para tornar

seu sonho uma realidade. Marcou uma audiéncia (as 7h30 da manha) com o diretor sem meu

A
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conhecimento. O que foi tratado 1a chegou aos meus ouvidos através do diretor que elogiou

muito sua iniciativa.

Assunto tratado: Plettear turma desejada. Segundo o diretor a conversa decorreu

nos seguintes termos:

“I'elipe: - v acho que o senhor se atrasou um pouco,
sdo quase 8:00 horas (...) Pois é, desde que eu
estudava no Jardim, sonho ser aluno da minha
mde...Sempre estudei de manhd e se a turma da
farde ndo estivesse aqui ela seria minha
professora, ndo é?! Imtdo, quero pedir minha
vaga na turma dela.”

Diretor: "~ Felipe, vocé tem idéia de quantos pais
vieram me fazer este mesmo pedido?”

Felipe: "- Entendo, mas acho que ser filho dela ndo
pode nie fazer sair da classe.”

Diretor: " Esta certo! Eu ainda ndo defini o critério de
selecdo, falvez sefa o do ar condicionado, mas
fique trangiiilo que serei o mais justo possivel.

Felipe: "- Sendo assim, en fico com ela, pois perten¢o a
furma que pagou o ar- condicionado!"

Diretor: "- Mas pode ser por ordem de matricula...”

Felipe: "- Sem problemas, acho que fui o primeiro a me
matricular!”

Diretor: "- Tudo bem! Assim que houver resposta, claro
que depois das férias, conversaremos...”

Ansiedade aumentada, mas confiava que ele tinha muitas chances nos critérios

apresentados.

4.6, SONHO CONCRETIZADO... UM NOVO COMECO...

Seus desejos foram realizados. O critério foi o ar-condicionado e por justica

tornou-se meu aluno. Quanta responsabilidade agora!
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Apesar dos meus medos, optei por enfrenta-los. Apoiei-me em varios tedricos,
sempre analisando a minha pratica e ndo deixando voltar meu olhar somente para o problema
dele, pois tinha mais 27 alunos, cada um com suas individualidades a serem respeitadas.

Uma experiéncia interessante foi trabalhar com duas alunas que haviam estudado
durante 0 C.A. com Felipe. Uma 'normal’, com uma cobranga exacerbada da mie, escrita
muito boa, mas com muitas neuras. Aluna esta que um dia me arrancou lagrimas ao ler um
texto (produzido por ela) na frente da turma. Era uma fabula onde no final dizia do 6dio que
sempre sentira em escrever, mas que ac me conhecer como por encanto, descobrira enfim a
magia das palavras e o prazer de escrever. ( nio cito tal acontecimento com vistas de elevar-
me frente aos seus olhos, meu leitor.. mas sdo estas pequenas coisas que acontecem em
nosso dia-a-dia que me dio a certeza da importincia de meu trabatho como educadora e acima
de tudo do respeito, amor e afetividlade como pegas fundamentais das relacdes da
aprendizagem).

A outra aluna, apontada por todos como um problema, apresentava o mesmo
quadro que meu filho, ou seja: problemas emocionais que interferiam na aprendizagem, no
que tange a leitura, escrita e a matematica.

Em relagdo as duas meninas o progresso se deu a partir de conversas com o0s
respectivos responsaveis, sobre a cobranga excessiva € a comparagio com as producdes da
irmd mais velha, que também foi minha aluna.

E o Felipe? Bem 'ranheta’ quanto as tarefas de casa. Ortograficamente seus
progressos ndo foram muito, porém seus textos agora passavam das (rés linhas, chegando até
a surpreender-me com o numero de paginas e conteiido conexo e conciso.

"0 textu que escreve tem que me dar a prova de que me

deseja. Fssa prova existe: ¢ a escrita. A escrita é isto:
a ciéncia das fruigdes da lingnagem, o seu kamasutra
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(desta ciéncia, existe um so tratado: a propria escrita).”

(BARTHLS, 1978, p.39)

Teve e estd tendo ainda apoio de musicoterapia (piano), esportes e disciplina do
tempo onde através de conversa familiar distribuimos as tarefas diarias em uma agenda
semanal e por horario.

Hoje ndo dorme sem um livro e adora a hora do conto na sala de aula.

Muitas vezes quando escothia um titulo para ser trabalhado na hora de contar
histénas para a turma, ele dizia que ja o conhecia. Fato que me deixava surpresa e causava-
me desconfianga, a qual tentava desvelar perguntando-lhe sobre o conteudo do livro e como
resposta me contava com detalhes a histona; coisa que fazia muito bem.

Passei a observar que Felipe lia escondido, mostrando mais uma vez que o seu
susto era das coisas que vinham impostas pela escola e as quais ela as legitimava, como a
tettura.

A fluéncia da leitura oral em sua entoagio e 'interpretagdo’ que varias vezes eram
respaldos para chacotas na ora da leitura em turma, agora se d4 de maneira natural e, porque
ndo dizer poética!

Seu depoimento atual sobre a leitura é: "Adoro livros! Igual a minha mae!”

Sua atitude: Passar 50 livros que estavam no meu quarto para o dele, dos quais ja
leu 15 este ano. Pediu que eu assinasse algumas revistas, entre elas: Ciéncia Hoje da Crianga
e Nosso Amiguinho. Me chama de Mée-Benta quando quer ouvir historias.

"Ler pode ser uma fonte de alegria. "Pode ser”. Nem
sempre é. Livros sdo iguais a comida. Ha os pratos
refinados,(...) que comegam por dar prazer ao corpo e
terminam por dar alegria a alma. I ha as gororobas,
mal cozidas, empelotadas, salgadas, engorduradas, que

além de produzir vémito e diarréias no corpo produzem
perturbacies semelhantes na alma.(.) Ler é uma

A



72

vittnde  gastrondmica:  requer uma educagdo da
sensibilidade, uma arte de discriminar os gostos. (..)
Ler sem gostar é prova de doidice.”

(ALVES, 1999, p.49)

Agora so 23 horas e 50 minutos de Domingo, 17 de Janeiro de 1999. Estou
acordada escrevendo este relato e como estamos de férias, ele esta em seu quarto criando
desenhos geométricos que descobriu este ano e passou a fazer parte de suas ocupagdes
preferidas.

O fantasma do Vitiligo desapareceu como por encanto em 1997 e ja controlava
seus esfincteres no ano passado.

Felipe se prepara agora para entrar na Quinta série, muito mais fortalecido e
resistente a influéncia de profissionais opressores, que talvez por despreparo ndo conseguem
perceber que o amor e o respeito devem estar presentes no ato educativo,

E assim, segue este menininhe colocando-se como icone da necessidade de se
estabelecer um cédigo de ética para os profissionais da educagéio, que nos permita julgar as
suas agdes e proteger nossas criangas, e para que os erros do passado (que deixam seqiielas
tdo profundas ) ndo venham a se repetir, usando para isso o pensar € o repensar constantes das
praticas pedagogicas e quem sabe, puniges legitimadas para que profissionais incapacitados
de construir mundos, sejam impedidos de destrui-los. Fato que ficou bem explicito nessa
historia de vida.

"A realidade da miisica ndo é da mesma ordem que a
realidade dos pianos. FEssa é a razdo por que os
Jabricantes de pianos ndo se contentam em fabricar
pianos: eles viio aos concertos ouvir a miisica que os
pianistas tocam.(...) () mesmo vale para a comida. As
cozinheiras cozinham para dar prazer aos que comem.
Os pintores pintam para dar prazer aos que olham.
Também os amantes beifam por causa do prazer. O
desejo do prazer move o mundo."”

(ALVLS, 1999, p.124-125))
E deve mover a educacéo.
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5. REFLETINDO SOBRE OS ERROS PARA ASSIM CONSTRUIR NOVOS CAMINHOS
PEDAGOGICOS...

Esquecer para lembrar... Quebrar feiticos muitas vezes passa por negar a
realidade, realidade esta que nos transformou em sapos. Chega a hora de desaprender.

Desta vez, numa mesa maior com cadeiras de gente grande, Felipe na 5° série, me pergunta
porque tanto interesse em escrever sobre uma coisa que ele nem se lembra... Perguntei-lhe de
que se lembrava de sua época do Jardime do C.A. ...

Causava-me curiosidade, agora desfeita, o fato dele tratar tio bem sua primeira
professora (causadora do primeiro bloqueio), mesmo depois de tanto sofrimento, visto que a
mesma fora transferida na mesma época do que eu para a mesma escola. Chegava a achar
louvavel seu poder de perddo... mal sabia que em sua mente havia uma tecla ‘delete’ a qual
usou para apagar qualquer vestigio de lembranga das feigSes da sua primeira professora.

Para ele, a pessoa que via todos os dias a partir da primeira série era a 'tia da
biblioteca', sem associa-la com a sala de aula, que lhe trouxe tantos problemas, porém
lembrava-se de seu nome e que havia trabalhado em sua antiga escola.

Pedi-lhe que descrevesse como era a sua primeira professora. Disse-me que ndo
se lembrava dela, insisti para que ele fizesse um 'forcinha', concentrou-se e os olhos
brilharam: "Ah! Ja sei, ela era bem branguinha e usava éculos!”.... Descrigio as avessas. ..

"E a ciéncia pouco ortodoxa da psicandlise que nos
informa que o discurso sobre as auséncias, discursos
dos sorhos, das esperangas, fem o seu lugar na
interioridade de nos mesmos, explodindo, emergindo,
irrompendo sem permissdo, para invadir e embaragar o
mundo {rangiiilo, racional e estabelecido de nossas
rotinas institucionais,”

(ALVES, 1995a, p.22)

Interessante ¢ que eu ja4 havia dito a ele que esta pessoa trabalhava em nossa

escola e ele a via todos os dias.
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Reportei-me entfio as palavras de Alberto Caeiro:

"“Procuro despir-me do que aprendi. (..} Procuro
esquecer-me do modo de lembrar que me ensinaram, e
raspar a tinta com que me pinfaram os sentidos,
desencaixotar minha emogdes verdadeiras,

desembrulhar-me e ser en...”
(CALIRO apud ALVES, 1994, p.35)

Para quem acompanhou este relato certamente fica notorio que Felipe buscou
enterrar sentimentos tdo agressivos, mas a experiéncia de desaprender ndo foi tdo bem
sucedida, ainda esta a caminho, ha muita coisa a ser desencantada!

Nos seus relatos sobre a pré-escola, meu filho so € capaz de se lembrar dos amigos
e de uma tinica cena que envolvia a relagio ensino-aprendizagem, a qual se segue:

"Sabe mde, o que en me lembro da escola de Olaria, é
da "rodinha”. A tia sempre cantava as mesmas musicas,
eu ndo gostava disso, era chato! Ai, eu pedia para ela
canfar a misica que eu gueria, ela gritava coniigo. -
QUEM ESCOLHE A MUSICA SOU EU.  Eu ficava
uma "arara” e comegava a cantar a musica que eu
querial Meus amigos gostavam e comegavam a cantar a
mesma misica que eu.... Lla arregalava os olhos,
pegava a cadeirinha virava para a parede e ali me
deixava. Isso acontecia quase todo dia..."”

Seu relato remete-me a FOUCAULT:

"Mas a disciplina trds consigo mma maneira especifica
de punir, e que ¢ apenas um modelo reduzido do
tribunal. O que pertence a penalidade disciplinar é a
inobservdncia, tndo o que esta inadequado a regra, tudo
o que se afasta dela, os desvios. £ passivel de pena o
campo indefinido do ndo conforme: o soldado comete
uma "falta” cada vez que ndo atinge o nivel requerido; a
"falta" do aluno é assim como um delito menor uma
inaptiddo a cumprir suas farefas. O regulamenio (...)
impunha a tratar com "todo o rigor possivel”.”
(FOUCAULT, 19985, p.149)

O corpo ¢ resultado de um enorme feitico que se utilizou das palavras que fhe
foram ma! e/ou bem ditas, nas quais ele acreditou e se fez enfeitigar... Nisso acredita a

psicanalise, que vé cada corpo transvestido de sapo e portando pele, face, alma de principe.
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Quebrar o feitigo. Eis a grande questdo do educador, que nio Vprode ser confundido

com professor. Educadores s3o jequitibas, professores eucaliptos. ..

"Fducadores, onde estardo? Em que covas ferdo se
escondido? Professores, ha aos milhares. Mas o
professor é profissdo, ndo é algo que se define por
dentro, por amor. Fducador, ao conirdrio, ndo é
profissdo; é vocagdo. E toda vocacdo nasce de um
grande amor, de uma grande esperanga.”

(ALVES, 1995a, p. 14}

Educadores possuem face, nome, historia a ser contada que se emaranha com as
historias de vida de seus alunos, entrelagando-se uns aos outros. E neste espago artesanal,

denso, invisivel aos olhos mas sensivel as emogdes é que ocorre a educacio.

"No aprendizado amoroso, wma grande sabedoria é
vocé saber se envolver quando dd, e se desemvolver
(afastar-se) quando ndo da. (.) Fm nosso contexto,
penso na possibilidade da cooperagdo amorosa - limite
e ideal de humanidade e, ao mesmo tempo, processo e
instrumento de humanizagdo."

(GAIARSA, 1994, p.131)

As portas do terceiro milénio, ainda nos deparamos com relagGes de poder na

escola, onde o Ser / Ter sobrepuja a pessoa humana acentuando diferengas, lancando olhares
estigmatizados, segregadores e, o pior, produzindo e legitimando esses olhares.

"Lssas relagdes de "poder-saber” ndo devem entdo ser
analisadas a partir de um sujeito do conhecimento que
seria ou ndo livre em redacdo ao sistema do poder; mas
é preciso considerar ao comirdrio que o sujeito que
conhece, os objetos a conhecer e as modalidades de
conhecimentos sdo outros tanfos efeilos dessas
implicacdes fundamemais do poder-saber e de suas
transformagdes historicas.”

(FOUCAULT, 19984, p.27)

Infiro que tais posturas de onipoténcia e autoritarismo, ancorada pela legitimaggo
da punigio (velada ou n3o), servem para encobrir o sedentarismo de idéias, a sonoléncia da

racionalizagdo e evitar o desequilibrio que uma nova ética/ estética, fundada no principio dos

[ —



76

sentimentos, necessidades, utopias, sonhos e amores que causaria neste micro espago de
poder um desequilibrio que talvez a Escola precisasse de muito tempo para se reerguer, mas
para isso:
"L, preciso navegar. Deixando para irds as ferras ¢ os
portos dos nossos pais e avos, nossos navios tém de
buscar a terra dos nossos fithos e nefos, ainda ndo vista,
desconhecida.”
(NIETZSCHIE apud ALVES, 1993, p.92)

Enfim, acredito que " preciso considerar o mundo sob outra ética, ontra légica,
outro meio de conhecimento” (ALMIEIDA, 1998, p.24), onde o desafio é reformar nosso
pensamento a fim de dar relevincia as singularidades humanas, sabendo fazer uso de nossos
sentidos, razdo, paixdes, sensibilidade, levando em conta a complexidade da teia que envolve
avida "que é um tecido mesclado on alternativo de prosa e de poesia” (MORIN, 1998, p.58-
59} de cada ser que compartilha conosco seus saberes na escola.

Observo hoje que professores e alunos preocupam-se essencialmente em viver, se
isso der prazer, melhor. "Mas quantos possuem a forca a ar_rddcia de abrir verdadeiras
perspectivas a alegria - e os meios de alcanga-la?" (SNYDLRS, 1996, p.135)

Infelizmente este retrato de prazer esta longe de ser pintando pela escola, que
continua reproduzindo um ambiente massificador e opressor, onde o alunc deva ser moldado,
encaixando-se nas normas e padroes pré-estabelecidos por este micro-espago de poder que € a
escola, que aposta na disciplina e alimenta toda a questdo da rigidez. Rigidez esta das
possibilidades que impedem a poli—fonia e instauram a monotonia.

Gaiar¢a, em seu livro "Amores perfeitos”, apresenta uma pesquisa sobre o
emburrecimento infantil com o passar dos anos:

"Hd muito tempo me parecia, como a muilos ouliros, que
crianca ndo é nada do que se pensa, ndo é aquele
bobinho alegre que soé serve para ser gracinha, ou

insuportavel, conforme a hora. Foi feita uma aplicagio
seqiiencial com baterias de festes compativeis em varios

YA
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grupos elarios, sempre 0s mesmos, aos (rés anos, aos
cinco, aos oito, aos dez, aos quinze, aos vinte. A curva
de embrutecimento é clamorosa. Criangas de trés anos,
em lesles compativeis com a idade, sdo quase todas
geniais; aos vimte o rendimento intelectual cai 15%
mostrando que a educagdo € primariamente um
processo restritivo que limita, que fecha a cabega, o
corpo, prende. Diga sempre as mesmas coisa, 0s
efernos preconceilos, figue sempre na mesma."”
(GAIARSA, 1994, p.170)

Para tal intento Rochefourt descreve com clareza a escola que busca domesticar o
educando para a postura ‘'ideal’ e como uma consequéncia disto, ocorrer a aprendizagem do

'emburrecimento’:

"Imediatamente depois do maternal, a crianga de seis
anos é "parafusada” nima cadeira dura para estudar
palavrdrio durante horas e horas. (...) a submissdo (...)
penefra por musculos, sentidos, tripas, nervos e
neurdnios....  Trata-se de uma verdadeira licGo de
totalitarismo (...) trata-se de domar. Domesticar
Jisicamente essa mdquina fantdstica de desejos e
prazeres que é a crianga.”

(ROCHEFORT apud CECCON, 1996, p.47 )

Renunciar a uma tradi¢io que acredita que s6 pode haver saber onde ha relagdes
de poder ¢ uma necessidade e um ato de coragem que 56 pode desenvolver-se fora de suas
injungdes, exigéncias e interesses. Para isso, talvez seria preciso crer que o poder enlouquece,
mas emn compensagéo a renincia do poder € condigdo para tornar-se sabio.

Ensinar e aprender a saber: distanciar-se, objetivar-se, aceitar-se, refleti sobre os

acontecimentos, sobre o que vé, enfim, compreender essa complexa linha de forgas na

-vontade de assumir a legitimidade da dialogica humana - prosa versus poesia - sapiens

versus demens. Eis o paradoxo e o desafio da sabedoria.
"A sabedoria deve saber que contém em si uma
contradigdo; é inteiramente loucura viver muito

sabiamente. Devemos reconhecer que na loucura, que é

"
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o amor, ha a sabedoria do amor. No amor da
sabedoria, on da filosofia, falta amor. O importante na
vida é o amor. Com fodos os perigos que ele contém.”

(MORIN, 1998, p.66)

Ao me propor analisar as relagdes pedagogicas que contribuiram por demais na

mutilagdo afetiva de meu filho, percebi algumas intercessdes que existem ao se rotular uma

crianga 'problema’, tais como:

v

v

Autoritarismo explicito ou freqiientemente velado ( o que é pior )

Algumas caracteristicas externas da crian¢a que ja servem de pardmetro para rotula-la: ser
gordo, feio, lento, inquieto, 'irresponsavel’, sujo.

Alguns indicativos apontam para a ‘crianga com dificuldades’ funcionarem como
‘encobridores’ das contradi¢des, conflitos e limitagGes tanto da escola, como do professor.
Ao se depararem, escola e professor, com dificuldades de aprendizagem passam a
responsabilidade de resolugdo para outros profissionais ( psicologos, fonoauditlogos,
psicopedagogos, médicos ) isentando-se desta forma de responsabilidades concernentes a
ela;

A 'Cegueira do outro' fica bastante visivel quando em nenhum momento percebe-se a
intengdo, por parte da instituigdo, de ouvir a 'voz da crianga’, no que tange as suas
expectativas, sentimentos, desejos e sugestdes abrindo possibilidades de tragar um

caminho conjunto no sentido de ajuda-la a vencer suas dificuldades.

Desta forma, ndo poderia clamar por outra coisa que nfio fosse a necessidade de

abrir os olhos de mestres e demais funcionarios da educagiio de forma que estes facam um

balango sobre suas praticas escolares/pedagogicas, abram suas malas e retirem de la ¢ que

dificulta e trava o ideal da felicidade. Esta mala contém o presente e o passado que nio

<.



79

devem ser jogados fora e sim aproveitados para realizar o futuro, onde deveremos
metamorfosed-los, excluindo as 'pragas’ que ndo deixam a semente da felicidade florescer.

Um protesto como este, prenhe da riqueza maior que é a realidade e o sonho,
bem pode ser deslocado para meninos e meninas, homens e mulheres que tiveram, e ainda
terdio, vida e realidade extintas por uma historia que, poderia ter sido outra.

"Nesse acerto de comtas, para empreender uma nova
caminhada,  haveremos de  'reformar  nosso
pensamento”. Lsse é o desafio."”

(ALMEIDA, 1998, p.25)

Clareza temos, que a proposta deste protesto € audaciosa, pois propdem densas
reflexdes sobre nossa pratica docente colocando-nos como ‘advogados do diabo'.

“Por tudo isso, é que atualmente ndo podemos confiar
na educagdo pois antes de mais nada seria necessdrio
educar os educadores, para que esle pudessem
esclarecer os alunos. Por tudo isso, temos que volta a
apelar as boas vontades de fodos, a solicitar que se
associem entre si para salvar a humanidade do
desastre. As boas vontades advirdo de todos os
horizontes e nelas estardo incluidos os inquietfos, os
hastardos, os orfdos, os generosos... (...) O tinico meio
capaz de tentar quebrar. esse ciclo infernal é a irrupgdo
da magnanimidade, da cleméncia, da generosidade, da
nobreza” [ do amor, do sonho, da utopia, da felicidade,
do brilho nos ofhos, da 'varinha de cond3o' e do beijo
capaz desfazer o sapo e revelar o principe]

(MORRIN, 1998, P.75)

Esperamos que ao fim desse relato possamos provocar uma "aerdbica dos
neurdnios” (ALMEIDA,1998, p.22) desencadeando rea¢des praticas/ empaticas para "por a
vida nas idéias e as idéias na vida" (ALMEIDA, 1998, p.22), valorizando o pensamento e
primando o ‘'ato de ouvir' como arte e principa! agente transformador das tdo criticadas
relagdes autoritarias que envolvem professor-aluno, a qual a escola legitima.

Ousamos inferir que o exercicio do ouvir construiria novos critérios de analise dos

problemas de aprendizagem, fazendo com que o aluno em questdio seja agente reflexivo numa

o
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auto-analise com fins de buscar junto aos profissionais formas de solucionar suas
dificuldades, mas tendo claro que ndio existe uma buassola que indique o caminho, nem
estradas sinalizadas.

O bom da poésibilidade de mudanga é que temos a consciéncia de que as regras
ndio sdo fixas. Se soubermos usar nossas singularidades, razio, sentidos, paixdes, haveremos
de coloca-las ao dispor de uma sociedade mais justa. Tal projeto é aoc mesmo tempo coletivo
e solitério, ético e estético, cientifico e potitico.

Tenho certeza que exercitar este voo ha de ser leve, quando nos propusermos 2
dissolver as hierarquias de poder e de valor, que cristalizam nossas idéias e embotam nossos
sentidos, para que cheguemos no terceiro milénio com uma mala carregada de lémbran(;,as,
sonhos, esperangas e projetos.

Junto a bagagem carregaremos também: "Uma ética da complexidade, da
cumplicidade e da (com)paixdo." (ALMEIDA, 1998, p.17)

Concluo levantando a bandeira de que a emogdo e a inteligéncia sio como duas
linhas paralelas que nunca se interseccionam percorrendo sempre seu  percurso
equilibradamente, cruzam-se, superpondo-se quando necessirio uma a cutra. Sendo assim,
existe a necessidade do educador lidar com estes dois aspectos antagonicos ¢ complementares,
o afetivo e o intelectual, pois sdo inseparaveis da atividade humana, e quando estdo em estado
virtuat é que ndo se revelam.

Como em qualquer outro meio social, a sala de aula € fértil de sentimentos
demonstrados , cabe ao professor preparar-se para saber administra-las e coordena-las,
buscando interagir com os alunos, descobrir seus motivos e compreende-los, transformando
assim as emogdes em fonte de energia e facilitadores do conhecimento, se assim nio for,

teremos quadros como o que foi relatado em nossa historia, onde "a auséncia de uma

A
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educagdo que aborde a emogdo na sala de anla trds prejulzos irremedidveis @ agdo
pedagogica.( ALMEIDA, 1999, p.27).

Clamamos aqui pelo despertar do educador para o conhecimento dessa relagio
antagbnica entre emogdo e desempenho cognitivo que sera instrumento de grande importincia

para atuar em situagdes tipicamente emocionais sem se deixar dominar por elas.
5.1. PARA QUEM GOSTA DE CONTOS DE FADAS... Ai VAI 0 FINAL....

E o menino de carne e osso entrou na escola e comegaram as transformagdes seus
olhos ja ndo brilhavam e nem viam borboletas. Estava discip!inado. O seu corpo nio
dangava mais, em seus pensamentos ndo haviam contos de fadas, nem fantasias, a comida
passou a ser o seu prazer, a pinoquizagdo de Felipe ja estava quase completa, os bragos eram
madeira, as pernas eram madeira, os olhos eram madeira, mas o coragio ainda humano, havia
uma esperanga.

Avesso ao pinoquio as avessas quando se tornou intéiramente boneco de pau (em
sua formatura) e ouviu milhares de aplausos de outros bonecos semelhantes a ele,
tamanqueando e gritando o seu nome: "Pindquio, Pindquio, Pinoquio... " Felipe teve a sorte
de um vento favorave! soprar em suas narinas, fazendo com que seu coragiio, ainda humano,
instaurasse uma nova magia e passasse a bombear, com mais for¢a, 0 sangue que trazia
consigo o sabor do saber, de forma a irrigar sonhos, esperangas para as suas partes de madeira
€ assim pouco a pouco transforma-las novamente em humanas.

E assim, no dia de sua formatura no momento da entrega de seu Certificado, por
sua professora, ouvia-se da platéia: "Felipe, Felipe, Felipe...”

"0 menino sabia pensar. Pensava bem concentrado. £

sempre assim. Quando o sonho é forte o pensamento
vem. () amor é o pai da inteligéncia. Mas sem amor

T
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todo o conhecimento permanece inerte, impolente. {...)
O menininho sonhava como Deus, que do nada criou,
ele fomou o nada em suas mdos, e com ele fez o seu
carrinho (de Lego). Imagino que, também como Deus,
ele deve Ter sorrido de felicidade ao contemplar a obra
de snas mdos..."

(ALVES, 1994, p. 101-102)

.
& dika , wolt Loabatho £ e poee,
WMMWYLE OWDOM%
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ANEXO Il

) GATROTINIO
Helenee E Buckay

U \23-59 LIV L CLO tinho fou reu et 4 colow

Ele era besw wnt gauotindir

T v escolar eirar besv gron de:

May quando o gourolinho

Vicw que podics ir peurcy sutew seelow

Cauminhando divetamente deeportie lda de foreg
Ele estovva felis:

£ avescolaw ndo parecics

Tao growde assint

Nouner nueuhut

Quando o garotivnho tinlu estinclor POV LT DOWC 1L 5C0 ey,
A professorcy digse

_ Hoje, nay veunoy fouges wovdes EXZYAVGE
_ Bonu! Pensow o gawolinho:

Ele gostave de deserthar.

Ele podia frgesr today ay coses:
Ledes e ligres,

Galinhas e vacas,

Trens e bourcoy:

E ele pegow suur caixew de lapiy:

E comecow cv desenhar.

Mag o professorar disses

_ E;pa’erw!

Ndioé horo de comegar!

£ ela esperow el que todoy eslivessesi prontos:
Agoray, disse cvprofessor

NGy vaumoy desendhar lovesy

_ Bowd Pensow o gaurotinho:

Ele gostover de desenhouw {lores:

E comecow e fuger bonday floves:
Comvlapis roscey, laranjor e ag wds
Mey au professoras disse:

_ Esperent!
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ANEXO HI {continuagio)

T mostircured cot no-se f Lv;;»

E erar verielhow cont haste: vesde:
Af; disse avprofessoicu

Agaovew voces povlesv cones o,

O gewotindho othow o flor deuprofessoras

Entd o olhowpora sue:

Tle gostavew nadsy dev seen flov do-que ardar p rofesioras
Mas ele nao revelow Ussor

Ele apenay gueudouw sew pap 2l

T feg e flor conora dev professora

Erew vermelhey, conv ashaste vesde

Owlvo dic,

Queundo o garrotilho abrira,

A portew v de fora,

A professorer clisse:

_ Hoje nds veunos traballuu convargilas

_Bowu! pesusotv o gowotindor.

Ele podia fages todoy oy lipos de colsay conv v argila
Cobras;, bonecoy de neve, elefanles e rodoy;

Conroy e caminhoey

E cCOmecoiy v DU o’ & cUraussc”

A bola de crglle

May avprofessova disse

- Esperentd Ndo-éhora de comegas!
Agorey, disse cwprofessore

NGy vaumoy fager wna travessc.

_ Bow! Pesnysow o garotinho:

Eles gostovew de fager travessos.

E comego fouger alguniay

De diferentes tamanhoy e formas:
May o professora disse:

_ Esperewn! E ew lhes :fi'wstijaffet'/ COMMeo ﬁbg e e traves seu fuunda
Al disse aprofessoro

Agorew potleny comecar,

O garotinho olhow pare cv tiravessev dev professores

90
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ANEXO HI (continuacio)

Entao; olhow payras cuy suas:
Ele gostavev inaiy dady sucus do que as da professora
Moy néo-revelow tso-
Cle apenay crmnassott s avgilay, i grenede b ola:
T feg wita Lravesscu oo v da professora:
Que erce e tiravesse funde

E logo,

O garotinho ap revuleiu av espesar,

£ @ observar,

E cufaugesr cotsouy por st imnesi:

Entoio, aconleceit

Que o garotinho e suev frunudiow
Mudetramn paya ouly o casa,

Nuniew cidade.

Eo gcu-'ot’r,n]u:r,

Teve que i pawrow ouliew escola

Esscu escolar erar aindas madlor

Do que e pruneiicv

E ndo-havia porta ld fora

Para sucw sadov

Ele tinha que subivr alguny degraats;

E descer para i cot redor comprido,
Pavow chegay a suew salo

€ justamente no prismeiro dic,

Que ele estavar aly,

A professova disse:

- Hoje ndy vamoy fagey ww desenho:

_ Bowm! Pevusowv o garotl‘,nh(r '

E esperow pelaw professorew

Para digev-lhe o-que fozer.

Meay elaw ndo disse nada.

Apenay andoty pelevw sale.

Quando aproinmoty- e do gavotinho
Elew disse: - Voce nao quey desenduu?
Sy, disse o gavotinho,

May o que vanos fueger?

Ew ndo sei ate que voce o fuga, disse v p ofessora
Comor e faria?
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ANEXO 11 (continuacio)

Por que? Disse o rofessoron Do jeilo que Vot quiser.

E de que cor? Perguntow ele:

Se todoy ﬁge’zf,;’,eiw O HLE4 10" C‘Lf.?/iorﬂ‘\.fr, @ LLACLASGATY (L BLEAHAY COTES,
conto-ew poderias saber quenfez o que, e qu alera-qual?

£ comecow cfages winc flor verineliee conv as haste verde:
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ANEXO 1V

LAUDO  PS1coPEDAGDGIGO

I -~ Dados Pessoalsn

Nome: Felipe S8Sauksas

Data de Nascimento: 06 / 07 / B8
Idade ns Avalingao: 9 anos
gerie; 3%

Escola;: CEARJ

I1 - Motivo da Avaliagao
Dificuldade na eacrita

II1 - perfodo da Avaliagho e Numeros de Seassdes

~08 /04 810/ 06/ 97 ( Entre o 12 e 32 bimestre )

-~ 8 Seendes ( com uma interrupgho, por motive de ealde )
\

LerLe

3
§°IV ~ Inatrumenton Usados
2

~ E.F.E.B. - Entrovista Familiar Explorstoria Situacional.

AH

9 . <~ E.0.C.A. - Entrevista Operstiva Centrads na Aprendizsgem.
- Avaliagao Qognitiva
- Provea OperatOriss
-~ Anamneset
- Provas Projetivas

- Provas Complementares -~ Beonder

V - Analise dos Resultados nas Diferentce Areas

4

Pedagagioa

3

Cognitiva

b

Afetivo~8occisl

Corporal

a2
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Pedagoglon
ANEXO IV (continuagao) 94

A aveliagao da leitura, escrita e matematica fol realigads de

gcordo com & idade, 3 escelaridade € com 3B Buab reala possibilidades.

Leiturs; Silencliosa e Oral

Escolhou O livro infantil de Mary Franga -~ Gato com Frio e o
srtigo ds reviata Escola - Era Uma Vez - 0 ret que gostava do comer

¥

peixeo.

gilenciosa com interpretagio — constsatel que spreendeu © aen-
tido global do texte, oaptou a seguéncia temporal, conseguiu catabe-

lecer hierarquias, separou fatos principais e sccundaricse, otc.

Orsl - usei parte do texto, de que havia mals gostado, obger-
vei a entonagho, pontuagio, jungao, omisendo, deslocamento de latras,

s{labss, pslavras e frases. - O emooiona} interferiu. ?

Egcrita - Verifiquel que oxistem omissOes, trocas, aorcacimon,
inveradca de lotrss, ellabas, palsvrge, provenientes de dados da vi-
dg pepsosl do paciente © tambaem das dificuldades pedngégicaa inici~

ais na construgao neormal da lingua escrita.

Mstematica -~ O raciocinio mantematico foi vcr{%ado straves de

deeafios mals ludiocm e de problemas formalizados.
gognitiva

Proves Operatoriae - t&m como objetivo determinar o nivel de
gstrutura do pensamento alcangado pela crianga.
1 ~ Conservagao de quantidades
gontf{nuse -~ Trancvasamento doe Liquldos
R - 8¢ a égun voltar para © copo, ¢ o mesma.
Reversibilidade por invereao.
~ A taga @ mals balxa, mos & larga; O copo @

mais alto, map © estreito, tem s meema Quan-

tidade - reversibilidade por compensagao ou

.




ANEXO IV (continuagao) - 95
- Alteragao da forma de ums porgao de msssa.

R ~ Tem o meama quantidade de mabsa
Descontinuas ~ Usei: Tuga, copo e ficha.

R - ¥o copo tem mais fichas.

2 - gonservagao do peso - Useil: Oonjuntos de bolas de massa

R - 0 pesc @ 0 mesmo

L
3 ~ Conservagao do volume — Usel: Copos d'agus o massa plastica.

R -~ A égua val aumentar e diminuir na mesma proporgao.

4 - Qonservagao Espacial
Coneervagio do Comprimento - Qomparagao de duss retas.
R - 830 do mgsmo tamanho.
Conservagao da superficie - Usel: 3 quadrados de cartolins
represtntando dois pastos, duas vacas @ varias

caBihhaag. .

R ~- Que estando junians ou peparadas as cafans, a8 vacag CO-

mem 2 me8ma quantidada.

5 - Olasaificagao Aditiva Vieual - Usal: Blooos logicos.
R - Conscguiu organizar o materi4i de scordo com astribu-

to ( oor, tumanho, forma )

8 - Equival@éncia de Conjuntos de xf{caras e pires.

R - Domina o conceito de numero.

? - Quantifioagiao da inclusiao de Olmesos
~ Verifiquel: Qonhece 0 noma das flores ¢ o
Termo generico delas.
Compreende as relagOes entre um conjunto de
objetos ¢ secus mubconjuntos ¢ entre os va-/

rioe subcenjuntos.

8 -~ Intersecgao de Clusges — nao realizou a provs satisfatoris-
/
mente. /

v
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ANEXO IV (continuagao) 96
0 teste WIBC ~ Escala de Inteligénoia Wacheler pars Criangss

Usel on seguliites testes:

Completar Figurae - consiste om 30 descnhos repraesentado obje-
tos famillares & crianga, devendo apontar ou nomoar a parte importan-
te que fol omitida, o qua requer ums capacidade de distinguir deta-/
lhes espoenciais e nao essencialas.

Obteve resultados elevadoa, demonstrando que tem boa petrcepgao

¢ concentragho scima da mddia, tendo sido detalhista e perfecclionista.
Arranjo de Figuras

Compreende onze conjuntos de quadros que devem Ber observados
em uma sequdncis signifiocativa. Ests prova demonstra a capacidade de
antecipar e planejar situagoOes consecutivas.

Conmaguiu realizar a prova dentro do tempo determinado. Pude
observar que tem oapacidade de previsac, planejamento logico e se-
quencial, vivacidade na percepqdo de detalhes e intgresse pelus si-

tuagtus sooizis e interpessoals.
Armar Objeton

Qonsiste em armar quatro quebra-cabeqas ( manequim, cavsalo,
roato e sutomdvel ). Este toste envolve uma carga emocicnal mais for-
te devido aos significados e asscciagOes relaclonadas hs variss figu-
ras.

Armou: Manequim, cavalo € automdwegl ~ teve boa percepqio do

conjunto.
0 rosto, ndo teve ums boa peroepgao do conjunto, pro-

ourou montar a figura atravées de uma serie de eneaios

Z

i

e grros -~ desistiu - O emocional interferiu.
Teste Gestaltico Visomotor - Teete Bender

No diagnostico psicopedagigico o teste o usade quando surgem
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. - ANE%U LV (continuagao) a9/
duvidays sobre quostoes psicomotoras ¢ eapaclais.

Como exemplo, caligrafias ilegiveis, dificuldades no tragado, etoc.

alisdos A8 histOriss de vida ecscolar com indf{ocios de problematica.
- Analiaeando a produqio do pc., obsarvel que © emocional in-
torferiu na realiesaqgao do teste, impedindo que ole tivaea-

se, uma bos geetalt, uma pequincia logica, uma organiza-/

¢ao e tamanho adequados.

Aren Afetivo = Boclal
Foram observados oe sspectos emooiloenais e soclials. Dos omo-
cionals cstarlam ligados ao dosenvolvimento afetivo e sua relagao
gom s construgao do conhecimento. Don sociaim como a familia ¢ a
os800la reagem dentro do fracusso escolar do pe.
Usei os seguintes instrumentos: o desonho livre, dupla edu-
cativa ¢ desenho da familis.
Desanho livre c¢riou uma historis om quadrinhos ~ tarefa rea-
lizada na escola. |
Desenho da dupla educativa - desanhou uma pessca Que sprende
e outra. que ensina ( ele e = professora ). Neste teste fol possivel
interpretar relaqaep ensinante - sprendente, o papel vivido na esco-
la, em turma, 8s rejoiqQOes, as sltuaqgBes escolares, amoaga da figu-
ra do profesaor.
Desenho da familia - desenhou = familia pasecando noga B U A.
Arem COorporal

Observel os seguintes aspectos:

H

N30 tem ums ppoensio perfelts do lapla;

Inclinagao incorreta do papel na mesa;

!

Aproximou a cabega do papel;

Movimentou-se constmtemente, mexendo com o papel.

- e s e am .
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V1l - 8intese dos Hegsultsdon ANEXO IV (continuagao)

- Nivel inteclectual - Bom

- Eatégio de pensamento ~ Oporatorio oonoreto com transigao pars

operagdes formaiag.

/7

F)_ Vinculo inadequado com n aprendizsgem. )

,(ZTHEEEEFEHEE:Ym relsg¢io aos objetos oacolarey. ‘
i /)

~ Dificuldade na coordenagao motora.

- Dificuldnde na ares de registrar.

~- Modalidade de aprendlzagem - predominio de Hipoacomedagio.

-
~.Etlologia emocionsal. )

VII - Prognoetico

Oonclul que o diaturbio de aprendigagem ns area ds ga-
orita do Felipe, cata assoclado = causak pseloologlicss e peda~
gogicas. Na psicologica, o8 tranatornos cmocicnale eao prove-

nientes da dificuldade em que g crianga tem em aprender, ge-/

rando ansiedade, inseguranga G(QEEEEEEEEEEtO neggfizg) Na pe~

degdgics deve ser por cnues do métodos inadequsdee de ensino,

falta de estimulagio da pre-oscola doar;QQuiaitoe necesnarios

EY cscrita, nivel de maturidade da oriangs e do relacionamento
N et '

. { o
deficionto professor-alunc. o e Wrmng—

Rio de Janelro, 30 do junho de 1997

Letde Faca
Priciloga

Psicopedagogs
CRP 05 12229
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