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“E bem verdade que a educacdo ndo
é a alavanca da transformacdo social,
mas sem ela assa transformagdo ndo se
da.

Nenhuma ~zn80 se afirma fora dessa
louca paixdo pelo conhecimento, sem que
se aventure, plena de emogdo, na
reinvengdo constante de si mesma, sem
que se arrisque criadoramente.

Nenhuma sociedade se afirma sem o
aprimoramento de sua cultura, da ciéncia,
da pesquisa, da tecnologia, do ensino. E
tudo isso comega com a pré-escola.”

Paulo Freire
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RESUMO

A presente monografia tem por objetivo compreender o porque da Educacgdo Infantil
ainda ser vista como um lugar que apenas cuida das criangas cujos pais ndo podem tomar conta
delas parte do dia ou o dia inteiro. Explicita, ainda, a sua fundamental necessidade no pleno
desenvoivimento de pessoas ativas e atuantes na sociedade gue vivem.

Aborda a importancia do ato de brincar para criangas da faixa etaria de 0 a 6 anos, que
€ um momento crucial de aprendizagem e deve ser a base para qualquer planejamento pedagégico
na Educagéo Infantil.

Com vistas a superagio de filosofias que vém de séculos passados, a perspectiva socio-
interacionista, cujo principal representante é Vygotsky, traz contribuicbes & visdo do trabalho com
alunos dessa idade como um “coquetel dos possiveis®, diferente das concepgdes restritivas e pouco
reflexivas acerca de suas capacidades. Nela, alunos e professores sdo vistos como sujeitos
histéricos, produtores de cultura, sendo o momento da brincadeira o eixo da aquisigio e apropriagio
do conhecimento.
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INTRODUGAO

“A primeira condigdo para que um ser
possa assumir um ato compromelido esta
em ser capaz de agir e refletir.”

Paulo Freire

O interesse por esse estudo surgiu através de minha pratica como
professora de Educagao infantil.

Durante minha vida profissional, a forma como a educacgdo das criancas
de 0 a 6 anos de idade ¢ vista, incomodou-me muito (e continua incomodando !)
porque ainda existe um longo caminho para que mudangas eficazes se déem no
ambito desse segmento da educacéo.

No cotidiano escolar pude perceber a dificuldade das pessoas que
convivem com as criangas peguenas aceitarem a pré-escola como um espago
propiciador de aprendizagem e conhecimentos. Infelizmente esse segmento da
educacgao ainda €, na maioria das vezes, visto como um espago de preparagio para
a escola. A crianga é considerada pelo que podera vir a ser um dia. O aluno é vistol
com.o r'm ser a-histérico, fora de um contex*s. scrio-econdmics * ... 7 :~c-a acaba
adotando uma postura “mecanica’ e “reprodutora” de executar tarefas consideradas
fundamentais para dar “capacidade” dos alunos chegarem a 12 série do Ensino
Fundamental.

Com isso, a concepgao preparatdéria da pré-escola se faz bastante

presente na maioria de nossas instituicbes.



seja algo bastante recente ainda em nossas instituicbes pré-escolares e atitudes
puramente reprodutoras e protetoras permane¢am sendo aceitas por profissionais e
cobradas por pais.

A precaria formagdo dos nossos profissionais ndo lhes garante a
fundamentacéo tedrica necesséria para que possam refletir a cerca de sua postura
pedagogica e estabelecer mudangas (ou nédo) no desenvolvimento de seu trabatho,
que geralmente termina sendo composto de fundamentos e pressupostos que vém
do século passado.

Acredito que uma educagdo pré-escolar de qualidade seja uma base
solida na formacgéo de individuos mais atuantes e pensantes. Preocupo-me com o
cotidiano que vivencio desde o comego da minha atuagéo. Tentarei buscar caminhos
que propiciem mudangas nas atuais concep¢des pedagogicas existentes no
cotidianos escolar.

Para isso, julguei necessario 0 enfrentamento das seguintes questdes:

» A busca por uma explicagéo de cunho histdrico que me fizesse compreender os

motivos da desvalorizagdo da educagio para criangas de 0 a 6 anos.

¢ A analise de tendéncias pedagdgicas presentes em nossas creches e instituigdes
pré-escolares especificas, buscando a fundamentacdo tedrica de tais
concepcdes, a fim de esclarecer o porque da minha critica a determinadas

praticas presentes na pré-escola.

* Explicitar a colaboracgéo de Vygotsky na busca por uma pre-escola de qualidade,

que veja o aluno como um ser sécio-cultural, atuante e com reais interesses.

L~



No primeiro capitulo fago breve histdrico, onde abordo a educacéo das
criangas ao longo dos séculos.

No segundo capitulo apresento a realidade da pré-escola brasileira, e
qual tem sido a postura do poder publico em relagio a esse segmento educacional.
Abordo algumas das principais tendéncias pedagogicas existentes na area. Para
Iss0, baseio-me em pesquisas realizadas por Sénia Kramer.

No terceiro capitulo aponto o que deve ser refletido em uma pré-escola
que almeje o pleno desenvolvimento do individuo, levando em consideragéo todo o
seu conhecimento e que veja a brincadeira como momento propiciador de
aprendizagem a partir da relagdo entre crianga/crianga, crianga/objetos e
criancafadultos. Com isso, trago para a discussdo a importante contribuicdo

vygotskyana no que diz respeito a fun¢do da brincadeira no desenvolvimento infantil.

G
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1. SITUANDO A EDUCAGAO DAS CRIANGAS AO LONGO DOS

SECULOS: UM BREVE HISTORICO

‘Entdo eu caminho por um mundo que é
um mundo de cuniosidade, excitando
constantemente  minha  curiosidade,
algumas vezes maravilhando-me: por que
tal ou qual coisa ? E é isso que me faz
pular para o passado. eu penso que
nunca segui um comportamento histérico
que ndo ftivesse como ponto-de-partida
uma questdo colocada pelo presente.”
Philippe Ariés

No primeiro capitulo deste trabalho apresento os aspectos historicos da
educagao das criangas de 0 a 6 anos, discutindo questdes que possam influenciar
na forma como se percebe crianga pequena. Refiro-me a atitudes assistencialistas e
protetoras.

Parto de séculos anteriores e estabelego um paralelo com o
desenvolvimento desse pensar a educagdo de criangas em outros paises, até
chegar ao Brasil, onde a garantia por lei se deu a pouquissimo tempo.

Na Idade Média a educagdo das criangas em geral era dada basicamente
através uo contato como os adultos. Até o secuio XIV, elas ndo eram sequer
mencionadas nos testamentos.

Nessa época , a partir dos sete anos de idade, iam viver na companhia de
outra familia. O adulto transmitia a uma crianga, filha de outro homem, a bagagem
de conhecimentos, a experiéncia pratica e todo o valor humano que possuia, através

da vivéncia doméstica. Aries (1981) demonstra como era vista a crianga pequena:

L-—-"/
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Contudo, um sentimento superficial da
crianga que chamei ‘paparicacdo’ — era
reservado a criancinha em seus primeiros
anos de vida, enquanto ela ainda era uma
coisinha engragadinha (...). (p.10)

Entre 0 fim da Idade Média e os séculos XVI e XVII, a crianca havia
conquistado um lugar junto aos seus pais. Ja nao era mandada para a convivéncia
com estranhos.

Com isso, ela passou a ser alvo de preocupagdo dos aduitos, que se
interessavam por seu futuro, com sua educacéo e sua carmeira.

A preocupagdo com tal educagdo foi um acontecimento de grande
importancia a partir dos séculos XVI e XVII. Foi somente a partir do século XVII que
© modo de falar de criangas passa a ser registrado na literatura. E a literatura infantil
s0O surge no século XVIII.

Passou-se a compreender que a crianca nao estaria amadurecida o
suficiente para a vida. Ela precisaria ser submetida a uma espécie de quarentena
antes de se unir aos adultos.

Devido a isso, os pais ja ndo se contentavam apenas em pér seus filhos
no mundo. A maoral da época fazia com que se sentzezn: L wr310s” a dar una

preparacdo para a vida de todos os filhos que tinham. E essa preparagéo passaria a
ser dada pela escola.

A escola, entdo, substituiu a aprendizagem tradicional e passa a exercer
uma severa disciplina sobre as criangas para coloca-las nos padrées vigentes.

Ainda no século XV1 as condi¢des de vida eram muito precarias. As

criangas pequenas morriam com muita facilidede. Seus pais ficavam penalizados,

{—
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porém essas mortes acabam sendo vistas como naturais. As mulheres tinham
muitos filhos, ja que sabiam que a maioria n&o sobreviveria a primeira infancia.
Medidas politicas de carater médico-higienista surgem com o intuito de
diminuir as altissimas taxas de mortalidade infantil. Porém a unica preocupacio era
apenas a saude dessas criangas.
Entao, a partir do século XVIl, comega a surguir uma nova concepcao de
infancia, uma vez que as mudancas citadas anteriormente passaram a influenciar a

visdo da sociedade em relagao as criangas, conforme Ariés (1981):

(...)a partir do fim do séc. XVII, uma
mudanca consideravel alterou o estado de
coisas que acabo de analisar (...) A escola
substituiu a aprendizagem como meio de
educacdo (...). (p. 11)

- A brincadeira €, portanto, analizada como algo para se passar o tempo,
COMO recreacao.

Além disso, a busca pela “corregio’ das criangas também se faz bastante
preczic? nessa épor~ * _Ze2q80 visava mar as criangas nara o caminho do
“bem”, intimamente ligado ac bom comportamento, a passividade. Enfim, as crian¢as
deveriam ser obedientes e ndo questionar ordens de adultos que lhes fossem dadas.
A disciplina era exercida de forma violenta e agressiva, tanto nas familias como nas
escolas.

No anexo 1 apresento uma gravura do final do século XVII, onde aparece

uma suposta maquina de “corrigir criangas”™ de forma rapida e dolorosa. Acredito que

{
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essa figura tenha servido para amedrontar muitas criangas que tinham dificuldades
para se enquadrar no que se considerava um "comportamento ideal”.

Podemos perceber faciimente a ideologia dessa maquina inventada que,
apesar de ndo ter saido do papel, tem grande capacidade de tolher qualquer atitude
mais criativa, autbnoma ou questionadora das criangas.

Ariés (1981, p.277) fala dessa disciplina rigida adotada pela escola. “A
escola confinou uma infancia outrora livre num regime disciplinar cada vez mais
ngoroso, que nos seculos XVill e XIX resultou no enclausuramento ltotal do
internato.”

Passa-se a ter um interesse pela crianga, mas a busca por séu maior
reconhecimento tinha o puro intuito de desenvolver o carater e a razdo nesses
humanos vistos como primitivos, irracionais, ndo-pensantes.

Com isso, podemos perceber que a crianga era vista como um ser para o
futuro, que ainda ndo fazia parte realmente do contexto histdrico e social que
acontecia no presente. Deveriam ser preparadas para a vida adulta quando sua

existéncia passaria a ter uma real importancia na sociedade. Ariés (1981), no trecho

- a seguir demonstra essa busca pela preparacéo para a vida adulta.

(...)Tratava-se agora de despertar na
crianga a responsabilidade do adulto, o
sentido de sua dignidade. A crianca era
menos oposta ao adulfo (embora se
distinguisse bastante na pratica) do que
preparada para a vida adulfa. Essa
preparacdo ndo se fazia de uma sé vez,
brutalmente. Exigia cuidados e efapas,
uma formagédo. Esta foi a nova concepgéo
da educacdo, que triunfara no século XIX.
(p.182) '
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Essa concepcdo de educacdo marca as 'préticas pedagdgicas até o

7 1
seculo XIX.'As criangas acabavam tendo uma imagem confusa’ j& que eram o

reflexo do que se esperava que elas fossem e o que elas poderiam vir a ser.

A partir do século XIX, com o grande desenvolvimento industrial e o
crescimento das cidades, torna-se cada vez mais necessario o surgimento de mao-
de-obra para as industrias que apareciam.

Muitas mulheres que anteriormente cuidavam dos filhos e moravam no
campo, passaram a ter que trabalhar fora de casa, nas industrias. Muitas foram para
a cidade.

Essa situagdo faz com que surjam diveréas creches e instituicdes que
tinham como objetivo cuidar dessas criangas, que passariam a ficar o dia inteiro
nesses lugares que possuiam cunho essencialmente assistencialista.

Para Deheinzelin (Professor da pré-escola, 1991, p.34), “foram essas
instituigbes, destinadas a guarda dos fithos das mulheres que trabalhavam fora de
casa, que deram origem a pré-escola nos dias atuais.”

Diversos pedagogos, em suas respectivas épocas, desenvolvem
pesquisas sobre criancas pequenas, contribuindo muito para a busca de uma nova
concepcéo da educagao pré-escolar; além Az reforgar a impr~anrcia do educacdo
para seu desenvolvimento.

No entanto, a maioria desses estudos continuavam perpetuando a viséo

da crianga peguena como uma “sementinha’ que precisava ser cultivada para dar

belos frutos futuramente.
Apesar de darem passos em relag@o a novas concepgdes da infancia, sao

passiveis de questionamentos e argumentagdes acerca de suas fundamentagdes.

[—
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Ao procurar estudos histéricos sobre a Educacgdo Infantil no Brasil,
diversos autores afirmam que apenas nos Ultimos cinqlenta anos que a educacéo
passa a ser vista como um dever dos governantes e um direito de todos os
cidadaos. Como podemos perceber facilmente, apesar desse “direito adquirido” pela
sociedade brasileira ser garantido por lei, grande parte da populacdo ndo tem
acesso a Educagdo Basica. Segundo Kramer (1999, p.18): “A baixa qualidade do
ensino, aliada & falta de vagas nas escolas em algumas regibes do pais sdo as
maiores responsaveis por esse fato.”

No que diz respeito & Educagéo Infantil em ambito Nacional, esse quadro
€ ainda muito mais grave.

Somente a partir da década de 70 que a Educacéo Infantil passa a ser
considerada como importante e politicas govemamentais comecam a ampliar o
atendimento para as criangas de 0 a 6 anos. Com a nova Constituicdo Brasileira,
gue entrou em vigor no dia 5 de outubro de 1998 assegura-se que ‘o dever do
Estado com a educagdo efetivar-se-4 mediante a garantia de atendimento em creche
e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos.”. As criangas pequenas estao contempladas
também no Plano Nacional de Educacdo, no Referencial Pedagdgico Curricular
para a formagao de professores e Educagio ‘o~ = ~drigs iniciais 20 Ensino
Fundamental. Ainda na Nova LDB (lei n.° 9394, de 20 de dezembro de 1996),
afirmando que “a Educagdo Infantil, primeira etapa da Educagdo Bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicolbgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia
e da comunidade”.

A Nova Carta Constitucional admite, ainda, ser dever do Estado oferecer
creches e pré-escolas para as criangas de 0 a 6 anos. A nova LDB, Lei n°® 9.394, de

N
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20 de dezembro de 1996 afirma que “A educacdo infantil, primeira efapa da
educagdo basica, tem como finalidade o desenvoivimento integral da crianga até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade.”

Agora também sdo contempladas nos Referenciais Curriculares nacionais
de Educagéo infantil.

Algumas vezes tive a oportunidade de ouvir mées dizendo que preferem
ver seus filhos na “escolinha’, por saberem que | serdo bem tratados. Assim como
j& ouvi conversas entre adultos que diziam preferir contratar alguém que, além de
cuidar da crianga pequena, pudesse cuidar dos afazeres domésticos.

Assim como ja vi profissionais atuantes na Educagdo Infantil insatisfeitos
com suas condigbes de trabalho e terem atitudes “indiferentes” quanto as atividades
desenvolvidas, que terminam descontextualizadas e sem real significado para os
alunos gue as executavam.

Essa situagdes (e diversas outras) sempre foram alvo do meu interesse.
Por isso, procurei buscar nesse meu breve histérico explicagdes para que situagdes
como essas sejam uma realidade em grande parte das nossas instituicdes pré-
=scolares e do pensamenta da maioria Ja oopulagéo (o senso comum).

N&o posso negar os cuidados que os pequenos precisam. N&o estou
neglicenciando a afetividade, fundamental para o pleno desenvolvimento dos
individuos. Se estivesse negando tais necessidades basicas, estaria indo contra a
minha concepgdo dos homens como seres que pensam, raciocinam, deduzem,
abstraem, sentem, desejam, se emocionam e, principaimente, se sensibilizam.

O que questiono sdo as praticas escolares gue ndo ampliam, ndo

desafiam e que restringem as criangas, buscando a “prontiddo” da crianca e

3
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mecanizando todo o processo educacional. No préximo capitulo falarei dessas
praticas e concepgdes que existem na Educacao Infantil.

Atualmente é imprescindivel que se amplie a oferta de educagéo para as
criancas pequenas, a fim de garantir-lhes o acesso e a permanéncia em instituicbes
realmente comprometidas com a busca por uma educagdo de qualidade; que se
distancie das metodologias utilizadas em outros séculos.

Além disso a formagdo dos nossos profissionais também deve ser alvo de
preocupagao, uma vez que a possibilidade de discussGes acerca de concepgdes e
filosofias existentes atualmente séo a base para que mudangas ocorram. Mudancas
essas que colaboraréo para que a alegria das nossas criancas, ao irerﬁ para a
escola, perdure por toda a sua vida de educacgéo sistematizada e nio termine na
propria pré-escola. Além disso, essas reflexdes sdo fundamentais para que atos

puramente mecénicos e reprodutores deixem de fazer parte do nosso cotidiano.

O _—
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2. ALGUMAS CONCEPGOES PEDAGOGICAS: DE FROBEL A FREINET

‘A infancia, como conceito e
representagéo, nédo se define
objetivamente por uma fase biologica,
mas de forma subjetiva pela histéria que a
engendra.”

C.L. Porto

Em varios paises a preoccupacdc e o interesse com a educagdo de
criangas pequenas nao é tao recente. Como ja foi citado no breve histérico, ao longo
dos anos varias entidades e instituicbes passaram a se preocupar com essa faixa
etaria, que passa a receber um atendimento assistencialista. Hoje em dia existem
tentativas de dar um carater educativo a esta pratica. No Brasil, debates acerca de
uma Educagio Infantii que tenha um carater educativo, sem haver dicotomia entre
ele e a assisténcia que as criangas precisam é bem mais recente e somente em
1988 o direito dessas criangas frequentarem instituicdes préprias para sua faixa
etéria fot reconhecido pela Constituigdo.

Atualmente existe uma grande discuss@o a nivel intemacional e nacional
que busca um repensar pedagbgico sobre a fungdo da Educacio Infantil.
Infelizmente essa reflexdo € bastante nova e por muito tempo ainda iremos nos
deparar com praticas que visam os exercicios motores de treinos e possibilidades e
desenvolvimento de fungdes cognitivas especificas.

Sobre esse debate acerca da atual fungéo da Educagéo Infantil, Wajskop
(1997) afirma:

(...) Nesse debate busca-se integrar o

cuidado e educagdo em agbes educativas
que levem em conta o desenvolvimento
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infantif e a cultura de origem de cada
crianga (...) O direito a infdncia é nesta
discussdo prioritariamente o direito ao ndo
trabatho, caracteristico da brincadeira e
que se constitui como o0 espago que
fornece a possibilidade de construgdo de
uma identidade infanti  autbnoma,
cooperativa e cnativa. (p.26)

Nesse capitulo abordo as praticas e tendéncias pedagdgicas que
encontramos nas nessas pré-escolas.

Sabemos que ser crianga no Brasil de hoje nao e algo muito facil.
Principaimente ser uma crianga muito pobre, que acaba tendo sua infancia
encurtada. Muitos pais, sem condi¢des de dar-lhes a atencdo necessaria para seu
bom e completo desenvolvimento, muitas vezes abandonam seus filhos a prépria
sorte. A sociedade, de uma forma geral, também nao colabora e ndo se vé com
obrigacdes de dar condigdes dessas criangas se estruturarem afetivamente,
emocionalmente.

Essas criancas se véem obrigadas a correr atras de sua sobrevivéncia e
acabam sendo marginalizadas pela sociedade. Sociedade essa que deveria, por lei,
cuidar da salude e da educagio das pessoas.

Segundo dados (Professor da pré-escola, 1991), mais de 80% das mortes
de criangas com menos de cinco anos de idade acontecem em familias pobres.
Estima-se que uma em cada quatro criancas brasileiras € portadora de desnutrigao
de 2° e 3 ° graus.

Para cerca de 20% das familias brasileiras, boa parte da responsabilidade
de sobrevivencia cabe as criangas e aos jovens, que vivem na pobreza extrema.

Segundo Freire (1997):

/
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Sdo impressionantes as estatisticas de
Orgéos insuspeitos como o Banco Mundial
e o UNICEF que, em seus relatérios de
1990 e 1991, respectivamente, nos falam
de miséria, da mortalidade infanti, da
auséncia da educagdo sistemadtica, do
numero alarmante — 160 milhSes de
criangas — que morrerdo no Terceiro
Mundo de sarampo, de cogqueluche, de
subnutrigdo (...) (p. 27)

Apesar de Paulo Freire estar falando dos paises do Terceiro Mundo de
uma forma geral, fazemos parte dessas estatisticas tenebrosas.

Vivemos num pais democratico. Porém os direitos adquiridos pela
populacdo desse pais "moderno” s6 sdo garantidos para uma parcela da

comunidade.

Com isso, a garantia de nossas criangas com menos de 7 anos de idade

estarem frequentando instituicdes educativas préprias para a sua faixa etaria so é

dada para uma minoria. E além disso, essa minoria n3o tem a garantia de estar
fazendo parte -de um ato educativo realmente comprometido com seu
desenvolvimento pleno, dando-the acesso a tudo o que uma crianga precisa para
crescer saudavel, criativa, espontanea, reflexiva, critica, atuante e com autonomia.

E o que aiz rreire (1997) sobre a questio do crescer:

E ao crescer como totalidade que cada
uma de nds e cada um de nés é, que se
chama as vezes, em discursos
adocicados ‘crescimento harmonioso do
ser’ sem porém, a disposicdo da futa pelo
crescimento harmonioso do ser , a que
devemos aspirar.” (p. 126)
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Hoje em dia, segundo Kramer (1999, p.18), apenas 10% das
aproximadamente 25 milhdes de criangas brasiieiras de 0 a 6 anos recebeu algum
tipo de atendimento, incluindo aqui dados da rede privada e das iniciativas de érgaos
de assisténcia social.

Segundo dados do IBGE em 1991, das 3.449.251 criangas residentes no
Brasil na faixa etaria de 5 anos apenas 812.411 frequentavam instituigcbes pré-
escolares.

Infelizmente, vemos claramente que a busca por um crescimentc
saudavel de nossas criangas n&o € prioridade para nossos governantes.

Apesar dessa situagdo de desrespeito as nossas criang;as) varios

—

pesquisadores vém se preocupando com a importancia desse crescimento pleno. E
importante assinalar o papel do brincar no desenvolvimento. Esse brincar que para
parte da populacao brasileira fica em segundo plano, devido a realidade econdmica
a que s&o submetidos.

Nesse meu capitulo, fagco um convite a reflexdo sobre as concepcies
pedagogicas a que nossas criangas ‘“privilegiadas® s&o inseridas. Buscarei
éompreendé-las, procurando seué principais fundamentos e objetivos, para que
“~noit o possa me posicionar frente ao que considers uima pré-escolr -
qualidade.

Kramer (1999) faz uma espécie de sistematizagdo das tendéncias
pedagoégicas que podemos identificar atualmente nas pré-escolas brasileiras. Ela
deixa claro que essas classificagdes sao bastante complicadas de serem feitas, ja
gue a pratica pedagégica € algo bastante complexo e colocar um “rétulo” nessas

praticas é uma tarefa bastante delicada. A explicagdo para essas definigbes € que

L
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nenhuma prética € neutra e que sempre existem objetivos por tras dela, mesmo que

nao estejam explicitados. Segundo Kramer (1999):

(...)E nesse sentido percebendo os limites
de uma classificacdo, e, ao mesmo tempo
0 sentido politico e social de toda pratica
pedagdgica que identificamos  as
tendéncias predominantes hoje, no Brasil,
em programas educacionais  mais
dirigidos a criancas menores de 6
anos(...). (p.23)

S&o elas: a tendéncia romantica, a tendéncia cognitiva e a tendéncia
critica.

A tendéncia romantica é considerada como o prdprio surgimento da pré-
escola. Nessa tendéncia as criangas sao vistas como “plantinhas ou sementinhas’, a
educagdo deveria favorecer o desenvolvimento natural.

~ As concepgles de Fré\gel, Decroly e Montessori podem ser constatadas

nessa tendéncia da educacio.

Esses trés pedagogos contribuiram muito para que houvesse uma outra
vis8o da crianga, que precicz, zer respeitada & ~, .r=endida como um ser atuante e
pensante. No entanto suas propostas sofrem criticas por se distanciarem do que
realmente se considera necessario para a aprendizagem significativa das criangas.

Wajskop (1997), fala da introdug&o dessas concepgbes na pré-escola a

partir da Escola Nova:

(...) & partir se sua entrada através do
movimento da Escola Nova, os
pensamentos frébeliano, montessonano e

. —
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decrolyano tém se transformado , (...) com
a priorizagdo dos programas de educagao
compensatoria, em meros instrumentos
didéticos. Observei mais recentements,
uma tendéncia das pré-escolas brasileiras
em lrabalhar com as criangas através da
utiizagdo de  matenais  didaficos,
brinquedos pedagégicos e méfodos
ludicos de ensino e alfabetizagdo com fins
em si mesmos, descontextualizando seu
uso dos processos cognitivos e histéricos
experimentados pelas criangas. (p. 23)

O pensamento Frc")gzaliano baseia-se fundamentalmente na idéia da
evolug¢do natural da crianga. Para ele, o verdadeiro desenvolvimento se da através
de atividades esponténeas. O ludico é altamente valorizado. Sua pedagogia ndo da
margem a uma argumentacao racional sobre a infancia.

No trecho a seguir podemos perceber a concepgao naturalista de Frc‘ig_el
(1987) quanto a questdo do brincar para as criangas: “A brincadeira é 0 mais alto
grau do desenvolvimento infantil nessa idade, porque ela é a manifestacéo livre e
espontédnea do interior a manifestagdo do interior exigida pelo prc_iprio interior(...)".

Kramer (1999) critica a concepgdo positivista do desenvolvimento através
de atividades gu? levam espontsnarmanta go conhecimento, a desconsideragao
dos aspectos sociais e a viséo linear do processo educacional.

O pensamento decrolyano baseia-se no pressuposto de que a
“necessidade gera o interesse, verdadeiro mével em dire¢io ao conhecimento”.

Kramer (1999), ao fazer uma reflex2o sobre tais concepgdes diz que:

(...) as necessidades basicas apontadas
por Decroly sdo as dos adultos (e de
determinados adultos), e ndo as das

L—"
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criancas. Em segundo lugar, o objetivo do
trabalho escolar continua sendo a

aquisicdo de conhecimentos
predeterminados, pois 0s ‘centros de
interesse’ na verdade, apenas

reorganizam os conhecimentos em geraf
distribuidos nas matérias escolares,
apesar de proporem atividades que
caminhem do ‘empirico’ ao abstrafo.

(p-27)

Essas necessidades que sdo apontadas por Decroly, que Kramer cita e
critica s&o as seguintes: os homens tém necessidades de troca com 0 meio e para
que iSsSO ocorra sefia necessano ter alimentacéo, a defesa contra a intempéries, a
luta contra perigos e inimigos, o trabalho em sociedade, descanso € diversao.

O pensamento Montessoriano basea-se fundamentaimente na busca pelo

7
respeito e(auto-oontrole), na progressdo’', na busca por um mobiliério

e

adaptado as criangas e na utilizagdo de materiais didaticos especificos para o
desenvolvimento das atividades com as criangas.

Podemos perceber no método Montessoriano uma grande preocupagao
pelo uso de materiais especificos para cada tipo de atividade desenvolvida. Essa

questdo acaba por mecanizar a atividade infantil. O uso de materiais e situacoes

reais facilitariam o desenvolvimento das atividades, que se tornanamicontextualidas
_—

e sem fragmentos.
Além disso, Kramer (1999) critica a busca pelo “siléncio” e pela

“autodisciplina’, que terminam por mascarar um autoritarismo do adulto sobre a

crianga.

! A progressdo parte da busca inicial do controle de si (auto-controle) da crianga, para que depois ela consiga ter
o controle das coisas. Por fim a crian¢a conseguiria ter respeito pelos outros.

(:_-'—"/'
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Essas trés propostas, que se diferem, ndo consideram aspectos sociais e
culturais que interferem nas crian¢as, nas professoras e na prépria instituicdo pré-
escolar.

Segundo Kramer (1999):

Apesar de reconhecer a grande
contribuigdo dada por estes educadores
em defesa da educagdo pré-escolar, é
preciso perceber seus limites, em especial
por n&o levarem em consideragdo a
heterogeneidade social e o papel politico
que a pré-escola desempenha no
contexto mais amplo da educagédo e da
sociedade brasileira. (p. 28)

A préxima tendéncia que irei abordar € a cognitiva. Essa concepgéo tem
como tedrico crucial Jean Piaget (e seus seguidores).

Piaget foi um tedrico da construgdo das estruturas mentais. Sua maior
preocupacac estava voltada para o entendimento e para a explicagdo do percurso e
do processo de desenvolvimento intelectual. Portanto, seu interesse estava ligado &
abordagem do desenvolvimento da crianga e ndo a sua aprendizagem.

O desenvolvimento para ele é entendido como responsavel pela formagéo
dos conhecimentos e se difere da aprendizagem uma vez que esta refere-se a
aquisicdo de uma resposta particular relativa a uma experiéncia. Com isso, o
desenvolvimento do homem ¢ identificado como o desenvolvimento da inteligéncia,
priorizando-se o pensamento l6gico-matematico.

Piaget traz uma grande contribuicio para a essencial visdo do brincar
como a espinha dorsal de todo o processo educativo para as criangas em idade pré-

escolar.
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Para ele, a imitagdo e a brincadeira simbdlica s&o reconhecidos como
mediadoras para a compreensao e a aquisi¢ao do real. Com a brincadeira simbélica
€ gue a crianga encontra a forma para organizar suas ag¢bes do periodo sensoério
motor. A partir dela passa a representar de forma significativa, coerente e ordenada
a realidade que a rodeia.

Alguns levantamentos sdo feitos acerca dessa tendéncia cognitiva gue no
Brasit foram difundidos principalmente na década de 70. Entre esses
questionamentos, Kramer (1999) destaca o carater universal presente nos estudos
de Piaget, uma vez que as diferengas culturais, de classes sociais e de sexo nao
séo vistas como fatores de interferéncia em ‘suas pesquisas.

Qutra questdo levantada diz respeitc a énfase dada aocs aspectos
cognitivos na teoria de Piaget, uma vez que s@o superiores a énfase dada aos
aspectos sociais afetivos e lingUisticos dos individuos.

As propostas curriculares piagetianas também sao alvo de discussdo. As
atividades ladicas acabam sendo o centro do processo educativo. Com isso, essas
atividades tém mais énfase do que a realidade histérica e social da crianga, que se
daria através de atividades reais e significativas para os alunos.

For fim, levanta-se a questao da agéo de sducador estar voltadq parg os
estagios de desenvolvimento das criangas, diminuindo-se a importancia dos fatores
sociais e politicos.

Segundo Kramer (1999, p.32), “Esses questionamentos ndo visam, em
hipétese alguma, diminuir as varias contribuigbes da teoria de Piaget, mas apenas
relativiza-las.”

Por fim, falarei da tendéncia critica da educagdo pré-escolar, bastante

recente no Brasil.

L
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Podemos considerar que essa tendéncia é oposta & escola tradicional,
que sofre enormes e coerentes criticas, por tolher o interesse e o prazer infantil ao
ambiente escolar.

Celestin Freinet traz uma grande contribuicdo para o desenvolvimento
dessa concepgdo critica da pré-escola. Ele questiona arduamente as praticas
tradicionais e as propostas escolanovistas citadas anteriormente, cujos principais
tedricos séo Frébel, Decroly € Montessori. Os dois Ultimos s&c 0s que mais tém suas
propostas criticadas por Freinet, ja que supdem locais e materiais proprios para a
realizagéo de trabalhos pgdagégicos.

Esse movimento critico visa a defesa de uma escola centrada na crianga,
que € vista como um ser social, que possui direitos e deveres (inclusive o direito ao
erro). ou seja, completo e complexo. Segundo Kramer (1999, p.34), “Freinet destaca
a extrema importancia da participacdo da integragcdo entre familias/comunidade e
escola, e defende o ponfo de vista de que ‘se se respeita a palavra da crianca,
necessanamente ha mudanga’.”

Essa pensamento de Freinet pode traduzir a busca pela valorizagdo da
realidade e do interesse das criangas, pontos fundamentais para acabarmos com a
dicotomia prazer/~zic,-dizado.

Poucos estudos foram feitos sobre Freinet, em ambito nacional. Ha muita
incompreensao acerca do seu trabalho.

Kramer (1999) questiona em sua pedagogia a falta de uma explicagéo
mais aprofundada sobre o processo de desenvolvimento das criangas, levando em
consideragao o ponto de vista psicolégico.

Alem disso, ela afirma ser necessario levarmos em consideracéo nossa

realidade, bastante diferente da estudada por ele.

o
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De acordo com Kramer (1999), a proposta que acredito como sendo a
base para uma pré-escola de qualidade, cujas diferengas sejam reconhecidas e
valorizadas, deve ter uma concepgao critica, com énfase nos aspectos psicolégicc;s
e culturais da crianga.

Segundo Wajskop (1997) para que uma pré escola adotasse a tendéncia

critica, com énfase nos aspectos psicoculturais das criangas, seria necessario que .

e Se ampliasse os conhecimentos socialmente construidos, partindo daquilo que
as criangas ja sabem e tendo como limites apenas suas necessidades cognitivas,
em uma perspectiva de aprendizagem.

¢ Se constituisse em um espago onde as criangas pré-escolares pudessem
compartilhar e confrontar com outras criangas € com os adultos e suas idéias e
concepgbes sobre as relagdes afetivas, sobre 0o mundo fisico e social através da
interacdo entre si, com a natureza e a sociedade.

¢ ‘Garantisse situagbes de interagdo e de aprendizagem de tal forma que as
criangas pudessem desenvolver sua capacidade de autonomia do ponto de vista
afetivo, cognitivo e social.

s - meeg organizade o Wi e um espzgo de socializacdo para criangas,
profissionais e pais, inserida em uma pratica socio-educativa de apoio as
familias. (p.27/28)

Além do seu aspecto pedagégico, também reconhego o brincar como o
elemento de cultura, visto que o comportamento global da crianga € todas as suas
atitudes estdo enraizadas num contexto coletivo.

Logo, ndo posso deixar de abordar o grande psicélogo Vygotsky, cuja

complexidade da sua visdo do ser humano, deve fazer parte da fundamentagéo

o
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tedrica de todo educador disposto a refletir sobre as praticas educacionais
existentes.
Com isso, no proximo capitulo falarei de sua concepgac de educagdo

socio-interacionista.

>



30

3. A CONTRIBUIGAO VYGOTSKYANA PARA A REFLEXAO DA PRE-

ESCOLA NO DESENVOLVIMENTO DAS CRIANGAS

“(...) a aprendizagem ndo €, em si mesma,
desenvolvimento, mas uma  correta
organizacdo da aprendizagem da crianga.
Conduz ao desenvolvimento mental, ativa
fodo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta alivagdo néo
poderia produzir-se sem a aprendizagem.
Por isso, a aprendizagem € um momento
intrinsecamente necessario e universal para
que se desenvolvam na crianga essas
caracteristicas humanas ndo naturais, mas
formadas historicamente.”

Lev S. Vygotsky

Neste capitulo dou énfase & importancia da concepgdo sdcio-
interacionista da educagéo. Com isso, trago para a discussao dessa visdo ampla do
ser humano, o maior representante dessa teoria: Vygotsky. A abordagem soécio-
interacionista tem como objetivo principal, segundo Vygotsky (1984, p.21), “..)
caracterizar 0s aspectos fipicamente humanos do comportamento e elaborar
hipéteses de como essas caractc:isticas se forme= ~ 1., '“r.;~ da histéric # imana e
de como se desenvolvem durante a vida de um individuo.”

Na perspectiva socio-interacionista todo o conhecimento e todo o trabalho
€ construido entre as relagdes dos sujeitos em interacdo. Isso se da de forma
coletiva. Através dessas interacdes estabelecidas que os sujeitos envolvidos se
apropriam realmente do conhecimento, inclusive na pré-escola. Entdo, cito a sua

visdo sobre a importancia da brincadeira para a crianga na idade pré-escolar.

>
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Mostro, ainda, a importancia da atuagdo do educador para que o ambiente escolar
seja prazeroso e estimulante para as criancas.

L evou tempo para que fossem reconhecidas as obras de Vygotsky e,
muitas vezes, incompleta. Hoje em dia ele & considerado um dos mais importantes
psicologos de nosso século. Segundo Rego (1995, p.35): “E significativa a
importancia e repercussdo que a obra Vygotskyana vem provocando na psicologia e
educacdo, ndo so no Brasil, como em outros paises ocidentais.”

O psicéloge contribuiu muito para a formagdo da idéia de que o pleno
desenvolvimento infanti! esta intimamente ligado & brincadeira. Dai a necessidade
de se dfscutir acerca da importancia de uma pré-escola de qualidade como a base
para a formagdo de individuos criticos, autbnomos, cooperativos, responsaveis,
atuantes e felizes !

Vygotsky foi, segundo Cole & Scribner (1984, p.7) “(..)o primeiro
psicélogo moderno a sugerir 0§ mecanismos pelos quais a cultura torna-se parte da
natureza de cada pessoa.” Seus trabalhos pertencem ao campo da psicologia
genética. Com isso, ele chega a conclusédo de que 0 homem nasce com
caracteristicas tipicas da espécie e, através da aprendizagem, vai construindo suas
iunghes  psicol*o -l woeriores. Eoces  fungbes corsistem no modo  ue
funcionamento psicoldgico tipicamente humanos. Sdo baseadas na construcédo de
processos voluntdrios, onde o individuo vai desenvolvendo condigbes de agir de
forma consciente através de relagdes entre ele e outros homens. E o que diz Rego
(1995, p.24/25) “(...) o controle consciente do comportamento, atencdo e lembranga
voluntaria, memorizagdo ativa, pensamento abstrato, raciocinio dedutivo, capacidade

de planejamento, efc.(...)"
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Ainda segundo Rego (1995, p.26): “Um dos pornitos centrais de sua teoria
€ que as fungdes psicolbgicas superiores sdo de origem sécio-cultural e emergem de
processo psicologicos elementares, de origem bioldgica (fungdes orgénicas).”

Vygotsky considera ainda gue as relagbes entre a historia individual e
social dos individuos sdo partes fundamentais na complexidade da estrutura
humana.

Ao se interar com o mundo, o homem desenvolve diferentes formas de
agir, tornando-o diferente de outros animais. Devido a percepcdo dessa
diferenciagdo, sabemos que o homem n&o pode ser descrito pelas propriedades
naturais do sistema nervoso. Vygotsky busca compreender as mudangas qualitativas
do comportamento humano, que ocorrem ao longo do desenvolvimento e que tem
estreita relagao com o contexto social. Por isso é fundamental que haja a superacao
das teses biolégicas e ideoldgicas da brincadeira que, por muito tempo, vém
idealizando a crianga e suas capacidades.

O processo psicoldgico deve ser visto em um contexto amplo. O homem
esta, desde seu nascimento, cercado pela histéria da espécie humana e do
desenvolvimento individual, que se d4 basicamente pela relagdes interpessoais.
Somente vandn 0 ser humano nessa amplitude conseguiremos lutar rsl tma escola
progressista, que aceite as diferencas entre as pessoas e nio as rotule por néo se
enquadrarem no contexto legitimado como certo, como Unica possibilidade. E em
particular para as criangas de O a 6 anos de idade essas relagdes interpessoais se

déo basicamente através da brincadeira, momento de grande importancia para sua

compreens&o de mundo e estar inserida nele.
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Antes de entrar na escola a crianga ja vivencia uma série de experiéncias
e “percebe” todo o material de cultura a que tem acesso. Ela j& construiu uma série
de conhecimentos sobre 0 que a cerca.

Por isso, 0 que considero como uma pré-escola de qualidade nio
menospreza esses conhecimentos ja construidos. Deve haver uma valorizacéo
dessa aprendizagem significativa para as criangas e torna-la como ponto de
referéncia para o desenvolvimento do trabalho educativo.

Vygotsky cita em suas obras esses conhecimentos construidos pelas
criangas, ciassificando-os como conceitos. Esses conceitos sdo considerados como
cotidianos e cientificos.

Os conceitos cotidianos s&o os conceitos construidos a partir da vivéncia
da crianga, da manipulagdo e observagdo de diversos fatores que surgem
diarniamente na vida dos pequenos.

Os conceitos cientificos encontram-se relacionados aos conhecimentos
sistematizados, que geralmente ocorrem em ambito escolar.

Esses dois tipos de conceitos estdo interligados. E a formacdo de
conceitos faz parte do desenvolvimento psicolégico superior, ja que exige uma série
de operagdes intelectuais.

Com isso, a escola ndo pode tentar desenvolvé-los de forma mecanizada,
descontextualizados das experiéncias concretas das criancas. E é através do rico
momento da brincadeira que as criangas, na faixa etdria da Educagao Infantil,
mostram-se mais interessadas em aprofundar e aumentar o leque de questbes a
cerca do que sao os conhecimentos historicamente construidos pela humanidade. E
néo é através da mecanizagio de atividades descontextualizadas de seu interesse

que 0 processo de aprendizegem se da.
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Ao levantar essa questdo, me reporto ao capitulo 2 deste trabalho, onde
cito a forma “Montessoriana” de desenvolver atividades através de materiais
didaticos especificos para cada objetivo. Essa preocupacido excessiva acaba por
mecanizar todo o processo educacional, que deixa de ter real interesse para o aluno.

Segundo Kramer (1999):

(...)Tais mateniais sdo descontextualizados
e criados artificialmente, ao invés de se
usar objetos e situagbes reais, e oferecem,
ainda, o risco de mecanizagdo da atividade
infantil. {...) (p.28)

Esse texto nos dd uma clara viséo da necessidade das criangas de
partirem do que ja conhecem para estabelecerem relagdes com o novo. A
exploragdo desse novo conceito sera interessante se sua realidade e vivéncia for
levada em conta pela escola, a fim de realizar o processo de apropriagdo do
conhecimento e aprendizagem significativa. Ela se dara a partir do momento em gque-
0s alunos passarem a serem vistos como sujeito histéricos e sociais, individuos que
pensam e interagem a todo instante.
Existem duas id4izs hasicas no pa==2- 1~ de Vygotsky”
- a idéia de que os processos de aprendizagem movimentam os processos de
desenvolvimento, que se da de fora para dentro;
- a importancia do outro no aprendizado do homem. A “transmissao” do
conhecimento é vista, sob este aspecto, como possibilidade de um intercambio
enriquecedor. Essa transmiss&o acaba sendo um processo de reelaboragao, a

partir do que fora transmitido pelo grupo.
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Vygotsky (1984) afirma que a linguagem é fundamental nesse processo

de mediagao:

A capacitagdo especificamente humana
para a linguagem habilita as cnangas a
providenciarem instrumentos auxiliares na
solugdo de tarefas dificeis, a superarem a
agdo impulsiva, a planejarem a solugdo
para um problema antes de sua execugdo
e a controlarem seu  proprio
comportamento. Signos e  palavras
constifuem para as criangas, primeiro e
acima de tudo, um meio de contato social
com outras pessoas. As fungles
cognitivas e comunicativas da linguagem
tornam-se, entdo, a base de uma forma
nova e superior de atividade nas criangas,
distinguindo-as dos animais. (p.31)

Podemos perceber entao a grande colaboragéo do psicdlogo para que se
compreenda a influéncia do meio social no desenvolvimento do homem, que
interage a todo momento com ele. E, infelizmente, a pré-escola na maioria das vezes
nao leva este fato em consideracdo. Nosso cotidiano € o da mecanizagdo do
processo, a desvalorizagdo das capacidades das criangas, a busca pela prontidao
motora e intelectual dos alunos e, principalmente, a forma muitas vezes neqlizente
quanto a importancia e da riqueza do ato de brincar na vida dos pequenos.

E na brincadeira que as criangas tém a possibilidade de lidar com
diferentes pontos de vista e acabam buscando a elaboragdo de regras de
organizagdo e convivencia. A pré-escola deveria ter, entdo, seu processo
educacional baseado na brincadeira que & segundo Wajskop (1997, p.28) “(...)Jum
fato social, espago privilegiado de interagdo infantil e de constituicdo do sujeito-

crianga como sujfeito humano, produto e produtor de histéna e cultura.”



36

Para Vygotsky, esses jogos (que s3o brincadeiras) sdo condutas que
imitam ag¢Ges reais. E essas agdes ndo ocorrem somente sobre objetos ou uso de
objetos substitutivos. Elas ocorrem devido as ide’ias_ e pela representacdo que as
criangas estéo desenvolvendo em determinado momento sobre determinada coisa.
Segundo Porto (1998, p.171): “Quando criancas de idades variadas estdo brincando,
podemos observar que nem sempre foi um brinquedo que desencadeou o ato de

brincar, mas sim, um outro objeto qualquer.(...)" ya——

Vygotsky fala ainda da questdo da imitagéo como_gestos das criangas.
—
Ele da uma outra dimensao a essa questao, geralmente associadas a um processo
de copia e repeticio puramente mecanicos.

Para o psictlogo as criangas, ao fazerem imitagbes, sdo capazes de
desenvolver agdes que estdo além dos limites de suas “supostas” capacidades.

Essa discusséo nos leva a refletir mais uma vez sobre a brincadeira e sua
importancia no contexto escolar. Além de ter uma fungdo significativa acaba por
evoluir em sua “zona de desenvolvimento proximal”. Ela é aquilo que a crianga
consegue fazer com a ajuda dos outros. Mediada pelo fazer do outro ela negocia
sentidos, como coloca Rego (1995, p.73): “O nivel de desenvolvimento potencial
também se refere aquilo que a crianga é capaz de fazer, s6 que mzdiante a ajuda e
outra pessoa (adultos ou criancas mais experientes)(...).” Na medida em que a
crianga interage com outras pessoas, vai utilizando vérios processos que irdo
colaborar para seu desenvolvimento. E esses processos ndo aconteceriam se ela
nao tivesse uma ajuda externa.

Na brincadeira a crianga faz diversas imitagbes e acaba intemnalizando

diversas regras sociais que sdo importantes para o seu desenvolvimento. Com isso,

[~

Rego (1995) afirma que:
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(...)no contexto escolar (principalmente
no periodo pré-escolar) a brincadeira ndo
deverna ser entendida como uma atividade
secundaria ou como um  “mero
passatempo” das criangas. Ao contrério,
deveria ser valorizada e estimulada, j&
que tem uma importante fungéo
pedagdgica. (p.114)

Para Vygotsky (1984):

A brincadeira cria na crianca uma forma
de desgjos. Ensina-a a desegjar,
relacionado os seus desejos a um ‘eu’
ficticio, ao seu papel na brincadeira e
suas regras. Dessa maneira, as maiores
aquisicbes de uma crianca sdo
conseguidas no brinquedo, aquisicbes
que no futuro torna-se do seu nivel basico
de agdo real e moralidade. (p.114)

Podemos entender esse brinquedc como sendo tudo o que estiver

fazendo sentido para a crianga e impulsionou o ato de brincar. Essa palavra &

empregada de forma ampla.

Portanto, como educadora comprometida, ndo posso deixar de quesﬁonar
a forma como ainda hoje a brincadeira é vista pelos adultos. A brincadeira, por
muitas vezes, aparece com um= concepgdc de futiidade sem uma verdadeira
importéncia na formagdo das criangas. Ao falar sobre isso, recorro a Brougére

(1992), que critica essa concepgéo do brinquedo como obijeto ftil, sem importancia:

Se o brnquedo é um objeto menor do
ponto de vista das ciéncias sociais, é um
objeto de profunda riqueza. A sua
sombra, a sociedade se mostra
duplamente naquilo que é, mas sobretudo
naquilo que se d4 a conhecer as suas
criangas. (p.10)

C/’_
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Nessa busca pela garantia da brincadeira no cotidiano escolar, a atuagéo
do educador tem grande relevancia. E o educador que podera ajudar na organizacao
da brincadeira, oferecendo materiais enriquecedores (como a sucata) e buscando
levantar questdes e promovendo situagdes gue incentivem ainda mais a curiosidade
das criangas.

Muitas vezes a brincadeira também ¢é vista como algo que faz parte do
crescimento natural do ser humano. E preciso que rompamos essa visao da “inata
brincadeira” nos seres humanos.

A brincadeira esta inserida em um contexto social e cultural. A crianga é
induzida a brincar desde seus prirﬁeiros dias de vida pelos adultos.

Vygotsky cita os jogos de papéis e de “faz-de-conta” como tipicos de
criangas que ja aprenderam a falar. Para ele, esses jogos e brincadeiras nao podem
ser entendidos como processos inatos, devendo ser entendidos como uma
apropriagao da realidade social e cultural da crianga.

A brincadeira €, segundo Brougére (1997, p.102/103) “(...)Jum espago
social, uma vez que ndo é criada espontaneamente, mas em conseqiiéncia de uma
aprendizagem social(...).”

O educadar deve criar um »mtiante nye incentive a brincadeira, vendo-a
como momento crucial do processo de aprendizagem, reconhecendo que a garantia
do espago da brincadeira na pré-escola, é a possibilidade de desenvolver a crianca

em uma perspectiva consciente, voluntaria e criadora.

C_—



08600006000 %200200000000900060000007%2%20000000000000000°

39

CONCLUSAQ

“Criar é t&o dificil ou facil como viver
E é do mesmo modo necessario.”
Fayga Ostrower

Nenhuma pratica pedagdgica & neutra. Mesmo que ela seja executada de
forma mecanica e pouco reflexiva, esta dotada de objetivos e sentido politico e
social.

Por isso, mesmo que o professor esteja tomando atitudes meramente
reprodutoras cu se ele optou por adotar consciente e criticamente uma ou outra
postura, sua pratica est4 referenciada em alguns principios.

Devido a isso, pratica e concepgdes podem ser avaliadas. Elas tém
diferentes caracteristicas e o educador precisa ter uma formac&o que |he garanta, no
minimo, a capacidade de reconhecé-las. Refletir criticamente acerca delas e
escother qual a postura que ird adotar, a partir de seus objetivos em relagdo ao
desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos.

Reconhego os limites de nomear e classificar as diversas tendéncias
pedagogicas. No entanto, a percepcdo de suas diferencgas é fundamental na busca
por uma pre-escola de qualidade, que deve ver as criangas como séres histéricos,
sociais e que as aceite em suas diversidades. Essa heterogeneidade deve ser
utilizada como ponto de partida no trabalho do educador.

Durante a reflexdo das tendéncias apresentadas nessa monografia,
éssumo a necessidade de uma postura sécio-interacionista na busca pela formacgo

de individuos autdbnomos, criticos, cooperativos, responsaveis e leitores.

L—"
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apaixonante, fruto da nossa condicdo de
homens, mulheres, adultos, criangas(... ).
(p.106)

Entao, um projeto educativo precisa estar comprometido na busca por
uma sociedade mais justa. Kramer (1999), deixa claro todas essas idéias, tudo o que

foi discutido:

A alternativa curricular deste projeto tem,
entdo, seu compromisso firmado com uma
agdo democratica e transformadora que
leva em conta a heterogeneidade ¢ a
diversidade real das criangas (...). (p.106)
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