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DEFICIENCIA OU OPRESSAO?

Monélogo@e um Individuo Popufar)
"Eu pensava que era pobre. A, disseram
que eu nao &3 pobre, eu era

necessitado. A, disseram que era

autodefesa  eu me considerar

necessitado, eu era deficiente. Al que
deficiente era péssima imagem, eu era
carente. Al, que carente era um termo
inadéquado, eu era desprivilegiado. Até
que hojé‘f;e‘ri-i'fi"nao tenho um tostdo, mas

eu tenho um bom vocabulario.”

v
@’?5 Magda Soares . oing € escote. p- )
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Dedico Esta Monografia

A todos os professores gue
diante  da realidade t30
adintosamente opressiva,
onde tantos sdo omissos e
passivos, tém a coragem de
levar adiante a educacdo

neste pals.
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INTRODUCAO

Este estudo enfoca o fracasso escolar a partir de uma de suas
causas e o entendimento do que seja o ensino da Jir%gua.

A escola usa e abusa da linguagem para ensinar, bem claro, o
lugar de cada um na instituicdo e na sociedade. A maneira como se
[pErgunta e como sao aceitas as respostas; a8 manefra como se fala ou se deixa
de falar, s30 usadas ndo para avaliar o desenvolvimento intelectual do aluno,
mas como subterfiigio para dizer que ele é "burro’, “incapaz” oL: “excelente”.

A0 aluno, ndo se ensing b valor funcional de sua lingua. Em
outras palavras: a escola ndo ensina ao aluno que sua maneira de falar ndo
esta errada de acordo com o contexto ern que vive. Para ele ndo ser
discriminado, taxado de "deficiente”, ¢ necessdrio saber usar a ingua de
prestigio, pois esta ¢ aceita socialmente. A escola hoje, ainda ndo reconhece
a importancia de elucidar essa questdo, pois vive o confiito da linguagem
fundarmentaimente a servico das classes dominantes, cujos padrdes
linguisticos usa e quer ver usados; entdo, & mais facil a escola Julgar o aluno
por ser “distraldo”, por ser "incapaz de aprender”, de "memorizar”, de "nao se
concentrar no que faz". Ao contrdrio do que a escola pensa, esses alunos
possuem concentracao e reflexdo mais do que se imagina. A crianca, quando
inicia a alfabetizac8o, j4 & um falante capaz de entender e falar a lingua com
desembaraco e precisdo nas circunstancias de vida em que necessita usar a
linguagem, mas ndo sabe escrever e ler. E isso que ela espera da escola, mas
enquanto isso ndo acontece, as camadas populares se distanciam cada vez

mais de uma transformacdo social; pois a linguagem que estas camadas
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apresentam sdo discriminadas €, como consequéndcia, ocorre o Fracasso
Escolar. Na verdade, isso ndo deveria existir, pois a lingua portuguesa, como
qualquer outra tingua, ndo ¢ propriedade de um individuo ou de um grupo
fechado de pessoas, mas bem cultural e social de um povo e deve se
espalhar por todos os niveis de estratificacao social. |

Infelizmente, a3 escola ndo consegue compreender dessa
forma. As diferencas de linguagem, vistas como deficiéncias, geram a
questdo do "certo’e "ervado”.

£ inadimissivel usar os crirérios de "certo” e "errado” em relacdo
30 uso da lingua. O gue a escola considera "errado” ndo ¢ lingulsticamente
melhor nem pior que o que se considera “certo”; é apenas aquilo que difere
da norma de prestigio socialmente privilegiado, mas a escola insiste em ver as

coisas de outro modo e ndo percebe que, desta forma, gera fracasso escolar.

Em 1992, estagiei num colégio do Municlpio onde pude
entender de perto algumas questdes do contexto escolar, e o choque que
algumas criancas tém quando freguentam uma escola, e se deparam com
uma redlidade que ndo ¢ a sua. O que elas véem sdo atividades que
casntituem o ensino da lngua, baseados no estudo da gramatica da lingua
legltima, leitura de texto escrito em lingua legltima e corre¢do da linguagem
oral e escrita dos alunos com base nos padrdes lingulsticos da fingua
legltima.

Constatei como & impressionante a forma com que professores
enfocam o "certo” e "errado” nas atividades escolares, principalmente nos
exercicios de portugués. A escola leva os alunos a pensarem que a lIngua
correta € a escrita [por natureza) clara, 1ogica, e explicita e a lingua falada,

que comumente os alunos usam, é por natureza mais confusa, incompleta, e
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sem logica. 1sso acontece porque a escola interpreta erradamente a realidade
linguistica da crianca, baseada na teoria da deficiéncia.

Infelizmente, o professor e a escola ndo entendem os esforcos,
a resisténcia desses alunos e continuam trabalhando, partindo do
pressuposto de gue seus "aluninhos” devem chegar a escola, sabendo algo
gue nem eles mesmos sabem  ensinar exigindo a  todo custo ©
reconhecimento da lingua legltima, no entanto, ndo ensinam como
conhecer, No sentido de produzit € Consumir,

Em outras palavras, A escola leva os alunos pertencentes as
camacas populares a reconhecer que existe uma maneira de falar e escrever
considerada "legltima®, diferente daguela que dominam , mas ndo levam a
conhecer, como ela realmente funciona. Ndo ensinando, pois, a "lingua
legitima®, apenas ensinando a reconhecéla, a escola crai e amplia a distancia
entre a linguagem das camadas populares € a linguagem da escola.

Com objetivo de ajudar aos educadores a compreender um
pouco mais a realidade linguistica da crianca contribuindo para a explicacao
do fracasso escolar quando relacionado com a questdo da deficiéncia
linguistica.

Partindo de um aspecto mais geral para que fosse possivel
chegar a pesquisa de campo os caplulos 1 e 2 foram organizados tentando
mostrar a relacao entre linguagérn, escola e sociedade. Através da andlise de
texto, o primeiro capltulo sintetiza de que forma o sistema escolar tem
contribuldo para escolarizacdo e de gue maneira a escola deve atingir seus
objetivos no seniido de proporcionar Ao educando a formacdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potendialidades. Este aspecto também  serd
analisado no ftem 1.2 - Realidade Social, fazendo uma analise critica, da
importancia de uma investigacdo dessa realidade por parte do professor e da

escola. E sobre esta perspectiva, que o corpo do trabalho ganha uma grande
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importancia, na medida em que essé realidade aponta para uma outra
questdo: as distancias lingulsticas na escola; me fazendo refletir no conflito da
linguagem dentro da propria escola e suas implicacdes na comunicacdo
pedagégica, analisando os conceitos de “certos” e “errados”, apontando
criticas de como a escola tem ensinado a lingua e a relacdo do ensino da
lingua e avaliacdo escolar.

Para entender melhor, de que forma a questdo polltica esta
presente no processo do ensifio da lingua, e seus efeitos na escola foi
necessdrio fazer uma andlise a respeito das relacdes entre linguagem e classe
social e o reconhecimento dos aspectos politicos-ideolégicos desta retacdo.

Juntos todos esses dados formaram o corpo deste trabalho, me

orientando para realizacdo da pesquisa de campo.

@

]
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1. O Sistema Escolar Braslielro: Consideragdes

O sistema escolar , a rigor, € um sistema que cuida de um
aspecto especial da educacao a que se poderia chamar de escolarizacdo.

A educacdo proporcionada pela escola assume um carter
intencional e sistemdtico, que da especial relevo a0 desenvolimento
intelectual, sem, contudo, descuidar dos aspectos fisico, emocional, moral e
social.

O sistema escolar estd contido num sistema ainda maior, que é
chamado de supersistema, representado pela sociedade, O sistema escolar
recebe da sociedade uma série de elementos {conteldos culturais |,
professores, outros recursos humanos, recursos materiais, recursos
financeiros], a escola em contrapartida ihe oferece uma série de produtos
(melhoria de nivel cultural da populacdo, aperfeicoamento dos individuos e
OULros)...

Quando falo de uma melhoria de nivel cultural da populagao
significa que, & medida em que aumenta o numero de egressos para a
escola, aumenta a escolaridade da populagdo, bem como se modifica o seu
estilo dgi}ida. Com O aparecimento de novas aspiracoes.

Quando falo do aperfeicoamento individual, o individuo de
maior escolaridade adquire a capacidade mais significante e dindmica, com a
visdo mais ampla do mundo para uma maior realizacido pessoal.

A formacdo dos recursos humanos;, no mundo atual, assume
carater de grande significacdo - a contribuicdo do sistema escolar para o

mercado de trabalho, através da qualificagdo de trabalhadores nos diversos

setores econdmicos.
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Enfim, a educacdo atualmente é vista como um investimetno
social de alta rentabilidade.

Depoi; de ter mencionado toda essa estrutura do sistema
escolar brasf!e&ro} Jﬁf&é consideracoes sobre alguns pr'g;ijl‘gemas que o sistema
tem enfrentado nos Uitimos anos, ‘

| Um dos principais problemas relativos ao ensino referese ao
flagrante desrespeito ao artigo 176 da Constituicio Brasileira, segundo a qual
a educacdo ¢é direito de todos, obrigatéria e gratulta dos 7 aos 14 anos.
Sabemos que grande contingente de crianca de 7 4 11 anos ndo tem acesso
a escola no pals.

Além disso, ¢ inevitdvel a mencdo & perda representada pela
evasdo e repeténcia, ou seja. o fracasso dagueles gue conseguem' chegar aos

hancos escolares.

Embora a pirAmide educacional brasileira tenha se tornado

menos afunilada a partir de laguma mudancas introduzidas na politica

educaciohigl-'nos ultimos anos, permanece o fato de que, no decorrer das
quatro primeiras séries do 1° grau, a evasdo e reprovacdo respondem por
uma expressiva reducdo no numero de criancgas que se matriculam na
primeird série quando os dados s3o comparados com os que atingem a 4°
série, quatro anos depois.

Os altos indices de reprovacdo na 12 série geram, por sua vez,
um verdadeiro congestionamento no inicio da escolarizacdo, o que resulta
na presenga- de um grande numero de ariancas na primeira série do 1° grau.
530 estes alunos que de ano para ano, passam a integrar as classes fracas, o
contingente de “irrecuperdveis”, e de "deficientes”, gue de acordo com a
legislacdo, justificam a criacdo de classes especiais mais cedo ou majs tarde,
inevitavelmente, engrossa as fileiras dos analfabetos que passaram pelas

.

escolas.

K
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Em refacdo aos perlodos didrios de aula extremamente curtos
{na maioria das escolas os alunos nelas permanetem apenas 3 horas por dia,
a precariedade do material permanente; a falta de material de consumo; de
material pedagdgico, e a falia de qualificacdo do corpo docente apresentam
sempre a mesma justificativa: a impossibilidade de destinacdo de mais verbas

fara o ensino.

(.
Segundo  Fatto  (1982]) ‘apesar da

necesssidade de verbas, o sisterna de ensino

proecisa de outras colsas que o dinheiro
NAo pode comprar, que dependem unica e
exclusivamente da boa vontade e da
decisdo  dos técnicos  erwvolvidos  no
processo de ensino. ‘lddias e coragem,
asterminacdo e uma predisposicio para
auto-avalacio reforcada por um desejo de
muaanca.  Tudo isso em nome da
romogdo da qualidade. da eficiénca e da
produtividade dos  sistemas de  ensino
concebfdo;v Como  empresas. cradoras e

Iransmissoras de conhecimentos”. (pag 30)

Além do discurso de criadoras de Conhecimento, existem
diversos outros, como o de que a escola é por exceléncia uma ‘agéncia de
socializacdo”, ou seja, uma instituicdo que de um lado expdes o individuo ao
pensamento dentlfico e enriquecedhe o acervo de informacdes, levando

assim, a8 uma visdo mais moderna e mais racional do mundo, e de outro
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atraves de critérios universalistas e avaliacdo, prepara-o para transicdo do
clrcuto familiar para a esfera do trabatho! .

EM suma a escola deve estar em varios pontos do globo
atingindo seus objetivos: proporcionar ao educando a formacdo necesséria
80 desenvolvimento de suas potencialidades, como elemento de auto
realizagdo, qualificacao para o trabalho e preparo para o exercicio da

cidadania cosnciente e nao marginalizalo como individuo deficiente.

Por isso antes de dar um enfoque sobre “realidade social® o

Proximo ftem a ser estudado é necessario fazer um esclarecimento o que foi a

teoria da deficiéncia linguisiica para que possa ficar mais daro os capltulos

seguintes,

Ateoria da deficiéncia linguistica, que surgiu nos anos sessenta
& teve como principal responsavel Basij Bernstein, sociélogo inglés, afirma a
existéncia de diferentes tipos de linguagem, determinados pela origemn sodial

a que pertence a crianca, sua linguagem e seu rendimento escolar,

1. Para methor entender a escola coma agente de socializacdo ver: Aparecida J Gounvera,
A Escala, Obretivo de Controvdrea, P37

n: Patto, M? Helena Souza, ntroducdo a Picologia Escolar. 1982

[

g,
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Segundo esta teoria, 0 uso da linguagem € funcao do sistema
das relacdes sociais: a forma de relacdo social atua seletivamente sobre o que,
quando e como ¢ falado, requlando as opcoes do falante nos niveis léxico,
sintatico e semantico. A consequéncia s3o diferentes codigos linguisticos,
que asstm criam para o falante diferentes ordens de relevancia de
ofganizacdo da realidade, ou seja: é a estrutura sodial que determina o
comportamento linguistico.

Segundo Bernstein, um sociedade dividida em classes pode

identificar a existéncia de duas variedades linguisticas, dois "cédigos”

determinados pela forma de relacio social o codigo elaborado e o cédigo

restrito. Esses diferentes codigos resultariam da diferenca do processo de
sodializacdo que ocorre em vérias classes sociais.

Para Bernstein, o uso do cédigo elaborado ou restrito significa
0 acesso as formas de pensamento qualitativamente diferentes, significando
sobretudo a posse ou ndo da capacidade de adequar a linguagem ao
contexto, ou seja, o processo de socializacdo, tlpico da classe média, da a
crianca a capacidade de usar dois cédigos de acordo com a exigéncia do
contexto: ela ¢ capaz de expressar significados e de usar o codigo elaborado
e 0 C'digo restrito; j& o processo de socilalizacio da classe trabalhadora
orienta a crianca para significados particularistas, para o uso do c6digo
restrito.

Enfim, sequndo Bernstein, essas diferencas sdo particularmente
importantes para a drea da educacdo, uma vez que a transmiss3o de
significados  universalistas usa e quer ver usado o codigo elaborado.
Pressupde, portanto, nos alunos, a vivéncia das formas de socializacdo que
conduzem a esse codigo e as formas de pensamento que a ele ddo acesso.
Isso explica, na perspectiva de Bernstein, o fracasso escolar das criancas de

classe trabathadora, que seria culturalmente produzido através da mediacdo

st
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do processo lingulstico que essas criancas teriam vivenciado em sua
sodializacdo. Para a crianga que dispde do cédigo elaborado, a experiéncia
escolar € apenas um desenvolvimento simbdlico e social.

Bernstein, afirma repetidas vezes que um codigo ndo é melhor
que o outro, que o codigo restrito ndo deve ser considerado “inferior”. Na
verdade, ele tem uma estratégia propria: € rico, No uso de metéforas, possui

simplicidade, vitalidade e ritrmo.

Para Bernstein, as dificuldades de aprendizagem da crianca de

classe pobre ndo sedevem a deficiéncia de sua linguagem, mas ao confronto .

entre o codigo no contexto da instituicdo escolar.

Em sintese, a afirmacdo central de Bernstein, poderia sef
resumida da seguinte forma: a estrutura do sistema social e a estrutura da
familia modelam a comunicacio e a linguagem e esta, por sua vez, modela o
Pensamento e os estilos cognitivos de solucdo de problemas. Em nenhum
momento, contudo, ele emite julzos de valor, qualificando os codigos restrito
e elaborado como "errado” ou "certo” ou "deficiente”, ou normal.,

Tal tipo de desvalorizacdo corre por conta de pesquisadores e
educadores que se basearam no trabalho de Bernstein € o difundiram,
poreém, o proprio Bernstein, em um publicacio de 1974, sentiv a
necessidade de alertar para essas deformacdes e o uso indevido de suas
afirmacoes. E foi assim que, involuntariamente, Bernstein colaborou com os

partidarios da deficiéncia linguistica.

® Para melhor entender o que foi a teoria da deficiéncia rngustica ver: BERNSTEIN, Basi,

Estnaura Social, Linguagem e Aprendizagem. In: PATTO, Mana Helena Souza, Org.,
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1.1. Artimanhas do Poder.

As iddias atualmente em vigor no Brasil a respeito das
dificuldades de aprendizagem escolar se manifestam predominantemente a

partir dos segmentos mais empobrecidos da populacdo. Isto tem uma

historia:

a;~ Quando tentamos reconstitutla, percebemos rapidamente que
para entender o modo de pensar as coisas referentes 3 escolaridade,
precisamos entender 0 modo dominante de pensaas.

LOgo entdo uma questdo ¢ bastante clara: As possibilidades de
ascensdo Numa sociedade sdo, por definicdes desiquais. Por isso hoje uma
das preocupacdes com a educacdo atual sao criancas provenientes dessas
camadas culturalmente marginalizadas. Isto ocorre porque a escola como
instituicdo, a servico da sociedadie capitalista assurﬁe e valoriza a cultura das
classes dominantes, assim o aluno proveniente da classe dominada nela
encontra padrdes culturais que ndo sdo os sues e que sao apresentados
como “certos”, enquanto os seus proprio padrdes culturais ignorados, ou
desprezados como "errado”. Dessa forma o sistema de educagdo ainda hoje
desempertha uma funcio social mais profunda na contribuicdo da estrutura
de classes sodiais, ou seja, deniro da nossa sociedade, os padrdes culturais
das classes justamente porque sao os padrdes culturais desses grupos passam
a8 constituir a cultura socialmenie privilegiada e considerada superior, “a
incia legftima”.,

E dessa forma que a nossa escola tem se mostrado
incompetente para a educacdo das camadas populares gerando fracasso

escolar, 0 que tem tido graves efeitos nao sé de acentuar as desigualdades

como legitiméas.
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Grande parte da responsabilidade por essa incompeténcia
deve ser atribuida a problemas de linguagem: o conflito entre a linguagem
de uma escola fundamentalmente a servico das classes privilegiadas e a
linguagem das camadas populares que essa escola censura é estigmatizada
€ uma das principais causas do fracasso escolar dos alunos pertencentes a
elas.

‘Esse conflito so pode ser compreendido numa perspectiva
sodial: a sociologia através de andlises, vem desvendando os pressupostos
ideoldgicos do fracasso  das camadas pPopulares na escola. A sociologia da
linguagem que vem interpretando as condicdes sociais da comunicacdo,
EXplica as relagdes de forcas linguisticas que atuam na sociedade e,
consequentemente, na escola, revelando co-variaches entre fendmenos
lingulsticos e fendmenos sociais, identificando diferencas que hoje geram
antagonismo nas escolas 2.

Q que percebemos com tudo isso € gue mais uma vez
esbarramos com as artimanhas do saber, pois apesar da drea de educacdo
ter buscado cientificamenie o problema da aprendizagem e do fracasso
escolar na escola das criancas pobres, essa andlise cientffica que inclusive a
psicologia também se encarmegou, se através da caracterizacio dessas
Criancas por meio de aplicacdes de testes, entrevistas e observacoes de
comportamenta escolar, etc. O que percebemos s8o meras artimanhas do
poder, pois estes estudos partiam sempre de um modelo implicito "ideal" de
comportamento em comparacdo com o qual as criancas pobres eram

avaliadas - o comportamento da classe socialmente privilegiada, social e

2. Ver: Soares, Magda. Linguagem ¢ Escola: Uma Perspectiva Social Especialernente
Caphuo 1, )
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economicamente privilegiada e o resultado nao poderia ser outro: apontam

as criangas pobres como "deficientes”, culpando disso 2 propria crianca e seu

contexto de vida, dissimulando de alguma forma verdadeiras razdes sécio-

politico-econdmicas de desigualdade, ou seja, as artimanhas, do poder na

NOossa sociedade.

Dessa forma, a escola tem tido a funcdo de manter e perpetuar - -

a estrutura social suas desigualdades e privilégiuso conferindo prestigio na
medida em que converte a cultura e a linguagem dos grupos dominantes
&m saber escolar o legltimo.

As artimanhas do poder se fazem dessa forma levando a
reforcar assim a dominacdo que determinados grupos exercem sobre outros.
As relacoes de comunicagdo lingulstica sdo relacdes forca de poder numa
sociedade capitalista, quero dizer: a comunicacio lingulstica define quem
pode falar, a quem, e de como atribuir o valor e ¢ poder da linguagem de
Um € o desprestigio da linguagem de outro, impde siléncio, e o papel de
poria voz a outros. Como exemplo, verificamos que em determinados lugares
quando certas pessoas falam ou escrevem usando a finguagem de prestigios

elas sdo respeitadas, acreditadas, apreciadas, pois  sua linguagem ¢é

conhecida como legltima.

Na escola a comunicacio pedagdgica pode ser determinada
pelo professor, que representa a estrutura social em que o ocorre.

Entdo o professor, que para isso recebe uma delegacdo do
sistema de ensino - que tem poder de decidir as MeNsagens que merecem

S€¥ transmitidas, e o direito de impor a recepcdo dessas mensagens; e isso se

faz através de sua linguagem.
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Entado o fracasso escolar dos alunos provenientes das camadas
populares sofrem na sociedade como um todo, atendendo aos interesses da
classe dominante.

Nossa perespectiva, ndo € s6 a escola, instituicdo a servico da
classe dominante, o campo em que devem se travar as Iutas contra o
fracasso escolar e resolver a questdo que hoje é vista como deficiéncia
lingulstica.

Quero dizer cue numa sociedade marcada pela divisdo de
grupos  antagonicos somente a diminuicdo dessas discriminacdes e das
desigualdades sociais pode garantir iqualdade de condicdes de rendimento
escolar.

No decorrer do trabalho veremos de que forma isso pode
acontecer e de que maneira a escola vem atuando; bem como a forma de
lutar para mudar, pois de uma coisa podemos ter certeza: uma escola
transformadora ¢ uma escola consciente de seu papel polltico na Iuta contra
desigualdades, e por isso deve assumir a funcdo de propercionar as camadas

" populares, atraves de um ensino eficiente, os instrumentos gue lhe permitam
conquistar amplas condicdes de participacdo e reivindicacdo dentro da

sociedade.

1.2. Realidade Soclal

Ja hd algum tempo as teorias pedagogicas enfatizam a
necessidade de préticas educativas gue se pautem na realidade social dos
alunos. O conhecimento dessa realidade pode orientar o professor na

selecdo e organizacdo dos textos diddticos, djudando-o ainda a compreender
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0s habitos e atitudes de seus alunos e seus anseios sobre determinados
AssLINos.

Enfim, como referente, essa realidade aponta para as distancias
linguisticas existentes na escola. Dal, portanto, os objetivos educacionais, os
métodos de ensino, como o sistema de avaliac3o, ndo podem ser estranhos
a essa realidade,

Parece evidente qgue essas observacdes sio extremamente
importantes para a prdtica do magistério. Porém, a prposicdo a partir da
realidade social do aluno compée um alto grau de complexidade.

O que quer dizer isto para o professor? Que representacdes ou
imagens se formam em seu pensamento quando se enuncia o termo
“realidade"?

O filésofo francésr_vMere.auPMy ja dizia que "a realidade é o
que vemos, contudo, precisamos, aprender a véta3". ‘

Cada realidade social é dotada de uma inteligibilidade propria,
permanecendo normas, interesses coletivos, valores, principios morais, enfim,

a vida coletiva dos individuos.

3. Mereau Ponty, O Invisheel e o Invistvel. In: Teves, Nilda. imagindro Social e EducagSo.
Sdo Faudo: Gryphoas.

investigar, pois, urma realidade social pressupde contar com um
conjunto coordenado de representacdes, uma estrutura de sentidos, dé

significaclos que circulam enire seus membros mediante diferentes formas de

linguagem.

Quando se fala imagina-sse, pressupdese que o outro estd nos

entendendo e ainda espera-se dele alguma resposta. £ nossa expectativa em -

Ill‘ :

relacdo a eles. £ como se universalizassemos os comportamentos, as atitudes

dos individuos que nos cercam.

Y
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2.1. Escola e suas Contradigoes.

[ .
e W,
.!1_ Fat 4'4..

No Brasil, o discrso em favor da educacdo, € antigo,
principalmente o que se refere a melhoria qualitativa de ensino.

Assim, as expressdes de igualdades eglucacionais € educacdo
como direito de todos tornaram-se um  discurso repetido em favor da

democracia do saber.

%ara Magds  Scares (1992 n.a

dernocratizacdo  da  escola  tem  sico

ENcarada sob diferentes anquios.

Ao longo do tempo o discurso peia
dernocratizacio do ensino ora, toma uma
dregcio  quantitativa, em  defesa  da
ampliacao das  ofertas  educacionars,
AUMENtO de NUMeros de escolas para as
Criancas  popuiares,  obrigatoriedade  do
ensino  eementar, ora se volta para a

methoria qualitativa do ensino - reformas

educacionars, — roducdo  de  novas
metodologias de ernsino, aperfelcoamento
de professores. Apesar dos  diferentes
discursos, 1do faz da escola o que pretenda
que sejfa. Nessa iuta, porérmn, o povo ainda

nao & vercedor, continua vencdo”

(pdg. 8-5)
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O que percebo ¢ que embora os orgaos oficiais de ensino
proclamem a escola como uma escola democratica e até mesmo favoregam
O acesso as escolas ndo oferecem as condicdes de trabalho, condicdes
minimas que assegurem o funcionamento da mesma condiches de trabalho,
condicoes de aprendizagem dos alunos, isto & buscar uma adequagdo
pedagogico-didatica a clientela majoritaria que hoje frequenta a escola
publica. Desta forma a repeténcia - isto &, a nao aprendizagem - e a evas3o -
isto € 0 abandono da escola -, esplicam esse progressivo afunilamento, que
vai construindo, o fracasso escolar.

For outro lado, como fazer os professores entenderem as
metodologias utilizadas? O que devem avaliar, se escola como instituicdo a
servico da sociedade capitalista, assume e valoriza uma sé cultura? Tomemos
Como exemplo a aprendizagem da linguagem:

Hoje sabemos que a escola seleciona seus objetivos segundo os
padrdes culturais e lingulsticos das classes dominantes, enquanto desqualifica
0s padroes da classe dorminada.

A linguagem que ¢ ao mesmo tempo o principal instrumento
de transmissdo, serve também de confronto e comparacao entre os uscs da
lingua numa mesma cultura, ou seja, existe um confronto entre a lIngua da
casse dominante para a dominada e nesse quadro de confrontos, essa
inguagem ¢ um dos fatores principais na explicacdo do fracasso escolar das
Camadas populares.

E o uso da lingua na prépria escola que evidencia mais
claramente as diferencas entre grupos sodiais, e que gera discriminacdes e
fracasso. O uso pelos alunos provenientes das camadas populares das

variantes  linguisticas  social e escolarmente estigmatizadas  provoca
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preconceitos linguisticos e leva a dificuldades de aprendizagem, ja que a

escola usa e quer ver a linguagem socialimente privilegiada:

Segundo Magda ?// 992)) ‘o que existe

adentro da propria escola é um conjunto de
contradicoes, pois se a escola € que tem a
unrcdo e ensinar a inguagerm legitima e &
erafanmwt:s' por falta dessa finguagerm que

Os alunas estdo fracassando’... (pdg.6.2

ENtao o que estd errado nesta histéria, se o gue todos esperam
da escola € que ela cumpra o seu papel de um ensino eficiente, consciente,
assumindo a funcdo de proporcionar as camadas populares a capacidade
que Ihes permita conquistar mais amplas condicdes de participagdo social,
politico e cultural?

Ora, na verdade, existe um abismo entre as promessas e a
realidade; entre as inténc(")es e os fatso; entre o que a escola deveria ser e o
Que ela, de fato é.

Na verdade, a escola, produz mais fracasso do que sucesso,
trata uns melhor que os outros e convence que os que fracassam s3o
inferiores. Desta forma, a escola sé educa e intrui uma minoria. A grande
maicrea € exclulda e marginalizacia.

Dal, pergunto: Serd que os desprfvilegie'ados sS40 menos capazes

que os privilegiados?

Mas serd imesmo que as coisas s30 tdo simples como parecem?
Os filhos dos patrdes da classe média, das familias mais privilegias tem bons
resultados e passam para os niveis superiores de ensino, enguanto gque os

fihos do pessoal de pouca renda econémica, vio de repeténcia em
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repeténcia até serem obrigados a abandonar a escola? Serd que essa imensa
maioria de criancas de um meio social mais favorecidos?

Serd cue a escola € realrnente fgual para todos e que o fracasso
ou sucesso depende dos talentos e méritos de cada um? Serd que ©

problema estd exclusimente na propria crianga ou em suas condices de

vida?

2.2. A Escola e o Ensino da Lingua

=
S
Segurido Cagliart {1 991/) "Objetivos mais

geral do ensino da fngua em todas as

séries daescola € mastrar como funcona a

linquagem humana e. de modo particular,

O portugués; quals os usos que lem, e
como oS alunos | deverm [fazer para
entenderern o maximo, ol abragendo
melas especificas esses Usos Nas  Suas
modalidades escrita e oral, em diferertes
situacdes de vida, Em outras palawas o
professor deve ensinar os alunos o que € a
Ingua, quais as propriedades e usos que
reaimente tem, qual é o comportarmento da
sociedade e dos individuos com refacao aos
usos  fingulsticos, nas mais  variaaas

situacoes de sua vida”. (paqg.28)
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Porem, este objetivo, ndo esta presente na realidade de muitas
escolas e o que percebo gue aos alunos ndo se ensina adequadamente
como elefala, qual o valor funcional de sua lingua como se compde a

morfologia, desta a sintaxe, a semantica, etc.

'
ta

Dal, por exemplo o aluno faz centenas de redacdes e ndo sabe
realmente porque esta fazendo, como elaborar um texto escrito ou dizer

texto oral,

Sequndo Caghiar (1 51?_/_/\) ' Crianca quando
micia a alfabetizacdo jd & wm falante de
entender e alar a lngua portuguesa com
desembaraco e precsdo nas circunstancias
de sua wvida, em que precisa usar a
linguagerm’ e € sobretudo isso que el
ESPEra da escoia. "(pdg. 29)

Ha aspectos especificos, técnicos ao processo, como ensinar
sllabas num sistema de escrita alfabética ou tonicidade das palavras como se
lingua fosse um diciondrio, uma lista de palavras; mas além disso hd o
problema da escola n3o saber como as pessoas de fato pronundiam os sons,
como aprendem a lingua,

Essa falta de conhecimento verdadeiro é suprida com idéias
estranhas e, obviamente, as consequéncias ndo recaem apenas na
metodologia que a escola utiliza, mas sim sobre os alunos na hora de serem

avaliados.

1. Lnguagem e lingua sdo wsadas como Snénirmas neste estudo
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Entdo o aluno ¢ reprovado, é tacha‘{do de deficiente, burro,

incapaz de discriminar sons e imagem, de se concentar no trabalho
intelectual € isso € Lim crime contra as criancas, porque ndo é verdade.
Existe uma avaliacdo errada no processo escolar, pois ha uma visdo
deturpada do fendmeno lingulstico. Por exemplo. quem j& sabe é
comumente prestigiado e qUem se esforga, trabatha, luta por aprender é
reprova, porque no momento da avaliacdo nao conseguiu correr com
velocidade suficiente para chegar junto de outros gue ,simplesmente, deram
alguns passos 3 frente. £ claro gue estou me referindo ao fato de um falante
da "llngua da escola”, que ja a sabe falar e tem um sisterna de escrita muito
proximo da sua pronuncia dizendo, por exemplo, “claro, nés vamos®. :Por
outro lado um aluno que nunca conviveu com leituras e escritas falar uma
linguagem diferente da escola esta muito mais afastado da forma escrita e
ortografica e de, "craro, nos vai', e tem que escrever, pode encontrar maior
dificuldades na alfabetizacdo mas isso ndo quer dizer que ndo tenha
condicoes para tal.

O processo na alfabetizacdo inclui muitos fatores e guanto mais
ciente estiver o professor de como se da o processo de aqguisicdo do
cohhecimento, de como a crianca sesitua em termos emocionais, da
natureza linguistica envolvida no momento em que esta a alfabetizacdo, mais
codicdes terd o professor de encaminhar, de forma agradavel, produtiva, o
processo de aprendizagem, sem sofrimentos habituais, pois o que tenho

percebido € que a escola moderna se envolveu num emaranhado de teorias

e m&todos, mas se afastou de fato da realidade de seus alunos,

principalmente no quediz respeito a realidade lingulstica deles.

Dessa forma, para os alunos, a escola é um lugar no qual eles

ndo sesentem berm nem 3 vontade, mesmo aqueles que fora da escola sdo

T,
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faladores, curiosos, espertos e alegres dentro da sala de aula, vao ficando
Calados, passivos e tristes.

Afalta das escolas ndo tem nada a ver com o falar do sey diad-
dia.

E por isso que o ;‘)‘rofessor de Iingua, antes de mais nada, tem
que ser um profissional competente, tem que conhecer profundamente a
lingua portuguesa, quais as etapas especlficas para aquisicdo da lingua, pois
Caso contrario a crianca que entra na escola pode levar um choque por mais
que os adultos digam que a escola ¢ isso ou aquilo.

Se ela for pobre e vier de uma comunida‘dé“c')nde se fala um
dialeto que sofre discriminacdo na propria escola, seu ’caso' sera realmente
dramatico. Tudo que ela conquistou até aque'l'e momento  serd
completamente ignorado, dal descobrird 0 preconceito da escola em
relacao ao seu modo de falar. A escola ird dizer que ela n3o sabe as coisas
elementares que todo mundo sabe; que fala errado, pois tem discriminacdo
visual e age como visse as coisas espelhadas, conclusdo a que o professor
chega vendo que a crianca confunde a escrita cursiva das letras P e B, por
exemplo. A escola the dird que tem problema de discriminacdo auditiva,
porque na hora que fala troca as letras, ou seja, a escola conclui que é
preciso comecar tudo de novo, ou seja, a crianca é considerada portadora
de uma "doenca educacional” chamada caréricia ou deficiéncia.

A escola, dessa forma, ndo so interpreta erradamente a
realidade dessas criancas, como também ndo se preocupa com uma forma
democrética de ensinar a lingua.

Quando se diz que a4 escola precisa levar em conta a fala,

muitos pensam que se deve ensinar os alunos a falar "bonito”, no estiio que

se escreve. Penso queesse treinamento pode até ser feito, mas ndo é isso que
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os linguistas querem dizer, pois quando a crianca ingressa na escola ndo
entra para omundo da linguagem da mesma forma que um aluno.

Antes de um contato com a escola, ela ja foi exposta ao mundo
linguistico que a rodeia e nele a prépria crianca foi tracando o seu caminho,
criando o que the era permitido fazer com a linguagem.

O fato € que a escola, em geral, ndo compreende estas
habilidades e essa falta de compreensdo associada & auséncia de
conhecimente lingulstico, tem atribuido o fracasso aou aluno, que € visto
COmMOo um ser incapaz e carente.

Isso acontece porque a escola ndo entendeu sua realidade
lingulstica. O fato ¢ que quando esta crianga entra no meio escolar, ela tem
que aprender a falr numa lingua diferente daquilo que ela sempre falou em
casa com seus pais e amigos. Alingua da escola deve ser uma lingua bem
falada, sem erros de prontncia e concordancia.

A professora, por sua vez, também fala diferente. A crianca
tertta falar do jeito que sabe, do jeito que sempre falou, mas sua maneira de
falar € considerada “errada”. A professora vemn e corrige na esperanca de
que, decorrecao em‘correcéo, todas as criangas acabardo aprendendo a
‘falar direito”. O resultado é que muitas criancas, com medo de serem
corrigidas, vdo ficando quietas, no seu canto, com vergonha de falar, de
perguniar e de responder.

A0S pouvos, as Criangas vao se tornando incapazes de se
cormunicar, nao entendem o que a professora diz, e tem vergonha de dizer o
que ndo entendem ndo conseguem acompanhar as licdes, vdo ficando com
medo cada vez maior de falar.

Como a maneira de falr estd muito ligada & maneira de pensat,

. de raciocinar, para a escola as criancas é que tem dificutdades de pensar e de

‘raciocinar.
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Com a escola s6 aceita a linguagem e a maneira de raciocinar
das criancas de classe alta, a grande maioria vai se sentindo mais incapaz de
aprender o gue a escola ensina.

Penso que o que realmente ocorre é que a escola tem
ensinado scbre a lingua ¢ muito pouco e ndo raramente as escolas tem
nocoes erradas a esse respeito.

Porém, se a escola tem por objetivo ensinar como a Ingua
funciona, deve incentivar a fala € mostrar como ela realmente funciona.

Ma verdade, uma lingua vive na fala das pessoas e so al ela se-
realiza plenamenie.

Sequndo Caqgliari (1991), "a vida de uma lingua esta na fala".

(pag.52)

2.3. O Ensino da Lingua e a Questio da Avallagio

Ora, sob a perspectiva de uma andiise daquilo que realmente
ocorre nos sistemas de ensino, a avaliacdo & um dos meios mais eficazes,
instrumento de controle da oferté; e do aproveitamento das oportunidades
educacionais e de dissimulacdo de Qm processo de selecdo, em que a alguns
sdo oferecidas oportunidades, enquanto & outros estas oportunidades sdo
negadas, processo que se desenvolve. Segundo critérios gue transcendem os
fins declarados da avaliacdo . Segundo esses fins declarados, a avaliacao

educacional pretende verificar se o estudante alcancou o grau, os objetivos a

que se: Propoem o processo de ensino.



-

26
Implicitamente e mascaradamente, a avaliacdo exerce o
controle do conhecimento €, dissimuladamente, o controle das hierarquias
sociais.

Podese dizer entdo que a avaliacdo, na verdade, limitase as
oportunidades  educacionais e sociais qua a inculcacdo da linguagem
legltima pela escola que se desenvolve como uma continuacdo da inculcacdo
alravés da qual a linguagem ¢ adquirida por familiarizacdo no contexto social
das classes dominantes.

Assim, as escolas supoém um dominio prévio da linguagem
Jegin‘,ma' e fixa, como tarefa, apenas a transformacdo do dominio prdtico
dessa lingua em dominio consciente: e reflexivo. Ora, os alunos das camadas
poputares ndo tem esse dominio pratico da lingua‘legitima, consciente de
uma linguagem que néo tem o dominio pratico pode ser desastroso. Dal a
propria expressdo  “oportunidades  educionais” pressupde aceitacdo da
discriminacdo  entre  os estudantespois, se refletimos, o princlpio das
oportunidades educionais &, na verdade, o princlpio das desigualdades, visto
que o aluno da classe desfavorecida ndo tem o dominio pratico da
linguagem da escola, mas deve reconhecéla como legltima na escola e na
sociedade em geral. Em outras patavras: Os alunos das classes desfavorecidas

clevern reconhecer que existe uma maneira de falar e escrever considerada
legitima, diferente daquela que eles dominam & essa que vale na hora de ser
avaliado. £ dessa forma que todas as atividades que constituem o ensino da
fingua tegltima: estudo da gramética, da lingua legltima, leituras de textos
sempre escritos em lingua legltima, correc3o da linguagem oral dos alunos
de acordo com os padrdes da lIngua legltima. Todas essas atividades, tipicas

do ensino da lingua na escola, sdo atividades que levam o reconhecimento

da lingua legitima.
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Creic que ao denunciar essa estreita relacdo entre o
rendimento escolar e situacdes sociais demonstramos que as desigualdades
escolares se devem ndo as diferencas de dom ou mérito, como muitos
professores  afirmam, mas as desigualdades culturais  socialmente
determinadas. ‘

0O que tenho percebido ¢ que toda bibliografia educacional
sobre avaliacdo em relacdo ao ensino da lingua, insiste exaustivamente na
necessidade de coeréncia intesna do processo, isto é coeréncia entre a3
avaliacdo e as condicdes culturais do estudante, de correntes de sua situacdo
econdmica e social.

Em quase todos os palses, imas sobretudo nos palses
subdesenvolvidos, as escolas diferenciam esses alunos. O ensino ajusta as
condicoes de que dispde e complacentemente mediocriza o ensino dos
alunos que pertencem as dlasses desfavorecidas, através de uma sub-
escolarizacao.

De tudo isso, o gue se pode concluir é que como afirmo no
inicio, desta exposicao, a avaliacdo sob uma farsa, aparéncia de neutralidade
e de objetividade, € um instrumento por exceléncia, de que lanca mdo o
sistema de ensino para o conliole de oportunidades educacionais e para a
dissimulacio das desigualdades sociais, que ela oculta sob a fantasia do dom
natural e do mérito individualmente conquistado, pois sua utilizacdo tal como
se da na maior parte dos palses subdesenvolvidos n3o incrementa as
oportunidades, a0 contrdrio, festringe e orientaas, no sentido mais

conveniente para a manutencao da hierarquia social.
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3.1. Contexto da Institulgio

P1.00h, das 11:00 45 15:00h edas 152035 19:20 h.

como futuro profissional em educacao.

questao estudada.

-

A Escola Municipal Professor Carneiro Ribeiro, situada no bairro

de Ramaos, sublrbio do Rio de Janeiro, funciona em trés turnos: 7-30 as

Quando comecal a frequentar a escola, tendo em vista a
contribuicdo para o trabalho proposto o fracasso escolar e a guestdo da
deficiéncia lingulstica - foi sem duvida, emocionante rever a escola em gue

conclui o primeito grau, retornando agora para uma pesquisa de campo

Esie método de pesquisa prevé também a subjetividade do
pewgquisador nNo processo de interpretacdo das situacdes com gue se
defronta. observar, pensar, imaginar o gue é possivie u ndo, constituem um
s& processo dialética. Por isso, fizeram parte das observacdes, no que pude
deixar registrado, sentimentos, idéias, imagens, impressdes na medida em
que participava do campo de observacdo da realidade em foco.

O contato com a realidade complexa e muitas vezes
indecifravel da unidade escolar escolhida evidenciou que a constituicdo do
quadro teorico que tinha nao era tdo simples de ser observado para
desvendar aiguns momentos da pesquisa. Ao contrério, a realidade estudada
muitas vezes solicitou um aprofundamento tedrico maior durante toda a
pesquisa, buscando vérios autores para resposta s situacoes que estava
enfrentando, inclusive, buscando n3o s6 o que foi a teoria da deficiéncia

lingulstica, mas também outras teorias que indiretamente influenciavam na



\

29

As respostas das questdes que eu me colocava foi sendo
respondida a partir da convivéncia gue eu me colocava foi sendo respondida
a partir da convivéncia com a iniimidade em sala de aula, em especial.

Ficou um pouco dificil um contato maior com a diretora para
obtencdo de alguns dados, mas esia garante a boa qualidade de seus
professores, que sdo sempre dedicados na estabilidade da clientela da escola,
que ¢ diversificada quanto & origem social .

Segundo a opnido de algumas mdes, “a diretora D é muito
exigente, curnpridora de seus deveres, sempre estd pronta a ajudar,
principalmente as criangas mais necessitadas”.

A limpeza, a ordemn das dependénicias da escola o cuidado
especial de todos com a instituicdo.

A minha pesquisa foi desenvolvida no primeiro turno. A
imagem que se tem quando se chega pela manhdo, onde professores se
reunem no refeitdrio € de perfeita harmonia.

Porém, as observagdes mais valiosas foram obtidas no contato
com a sala de aula, através do contato mais direto com a professora - que
aqui vamos chama-a de P -, formada pela UERJ em sociologia, e do contato
com algumas mdes. O contato com as maes foi possivel por intermédio de
uma delas com guem tenho vinculos.

O que pude observar, analisando o contexto da instituicdo, é
que a escola ainda exerce um papel  discriminador, onde o professor tem
dificultado o processo de aprendizagerm, imaginando sequéncias idealizadas
de progressao em relacdo ao aluno, estimulando modos idealizados de fala
que estariam ligados a escrita. Tudo isso torna o processo mais diflcil do que
deveria ser, produzindo fracassado desnecessério e estigmatizando grande

parte dos alunos ern sala de aula.

t‘
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3.2. O Mundo da Sala de Aula Pesquisada.

No primeiro contato corﬁ P, falei sobre a pesquisa que
pretendia edesenvolver. Concordando com que frequentasse sua sala de
aula, P foi bastante gentil; em nenhum momento se mostrou nervosa com a
minha presenca. Segundo P, a turma @é integrada pelos melhores
alunos, o que criou dentro de mim uma expectativa .de homogeneidade, que
Na verdade nado existia , principalmente na re!agab do professor para com
seus alurnos. |

Trata-se nar verdade de uma dlasse composta de criangas que
correspondem ao “aluno modelo”, esses term seus nomes no mural, como se
fosse "honra ao mérito para os melhores”, ou seja, os mais inteligentes da
sala.

Segundo P, serve de incentivo para os outros alunos
melhorarem o seu rendimento escolar, P informa que, apesar de afirmar que
sua turma ¢ integrada de bons aliunos, hd quatorze alunos problemdticos na
questdo da aprendizagem. Nao foi dificil descobrir os duatorze alunos, pois
estes estavam separados num canto da sala, préximos 4 mesa dé P. P diz que
prefere mantélos proximos para ajuda-los nas suas dificuldades.

No outro lado da turma estdo os bons alunos, aqueles que,
segundo os critérios de avaliacdo sdo representados por conceitos A e B.

Diante desta descoberta comecei a prestar uma maior atencdo
em relacdo aos quatorze "alunos problematicos”.

De acordo com que havia combinado com P, assistiria as aulas
de comunicacdo e expressdo. entdo comecei a analisar o comportamento

desses alunos em sala de aula, especificamente nesta disciplina; e percebi que
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ComuNicacao e expressdo nacda tem a ver com esses alunos, pois eles mal se
comunicam com relacdo ao professor e nem se expressam. Isso ocorre
porque a maneira em gue a escola esta organizada no ensino da lingua ndo
tem nada a ver com a realidade linguistica, porém, para que isso possa
mudar € necessario gue os elementos fundamentais do processc educativo
estejam adequadamente integrados em sala de aula. Na verdade, hoje
percebemos em sala de aula sdo relacdes dificeis entre a professora, que nao
consegue ver o aluno, e o aluno que mal conseque olhar a professora.

Entdo como se comunicar e se expressar? como pode haver
aprendizado quando professor e aluno ndo sio capazes de discernir e
compeartithar significados para os acontecimentos de sala de aula?

Pouco a pouco, o desinteresse toma conta das criangas e se
alia a visdo negativa e preconceituosa que as professoras tem a respeito das
capacidades intelectuais e das qualidades morais de suas familias. As avalfacéd
negativa ndo sendo inculcada dia-a<dia, apoiadas implacavelmente no
desconhecimento e no desencontro.

O que percebo é que é muito mais facl ficar no
desconhecimento, ndo se envolver na realidade da crianca, impondo a e!a.
um m'undo estranho que nada tem a ver com o seu. Entéé, ela vai para a

€5C0la e 0 que sucede? Diversos estuclos dividem e fracionam 0 seu mundo.

. Assim acontece com a geoagrafia, com a amtematica, com a lingua

portuguesa, principalmente, com a linguagem que se choca com a
linguagem da escola. Com o objetivos de mostrar como isso acontece,
forneco aqui alguns exemplos oWbservados nesta instituico, nas mais

diferentes situacoes.
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Situaciao 1 - _A_é cosiderado por P como um aluno “fraquinho”

ndo escreve as palavras direito, segundo P as vezes expressa bem suas iddias.” .

Aflrma que "A ndo se sai bem nos ditados”.

Dito isto, comecei acon panthar os "erros” de A e constatei uma
outra coisa relacionado a este fato. A professora realizava, no que diz respeito
ao ensino da gramatica, sempre o mesmo ritual: entregava as folhas com
palavras para a cépia, sem um significado para o aluno. Prova disto & due

perguntavam: "Tia, € s6 para copiar?” £ os alunos o faziam mecanicamente.

CHWUTO - GHUVEIRO - CHUCHL - CHOCALHO
X X X X

X X X _ X
X X X X

Esses exerclcios eram para serem feitos em casa, combinado
com os alunos gue, na aula sequinte seriam corrigidos. P costuma ir de
carteira em carteira para corrigir, e quando constata os erros, dependendo
do aluno, P aponta com maior ou menor irritacdio, de acordo com que ela

acha ser um erro grave.

Aerrou de novo a palavia coelhinho, POis escreveu coelinho. P

pede a A gue pronuncie “co - e - thi - nho" e A diz "co-e-li- nho".

P pede a A gue estude um pouco mais as palavras que contém
‘Ina-lhe-ihi-thoela-le-li-lo-lu". O que implicitamente ocorre é que A
deve decorar as palavras, sem saber porque esta errado, porém, sempre que

a professora pedir que pronuncie "co - e - Jhi - nho" continuard "errando” e,

*

M
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dessa forma, podera ser visto em sala de au{a Jpela professora e colegas como
incopetente, ou culpar a propria familia, pcfnéo ter olhado os deveres de
Casa.

Na verdde, se "errou” mais errada estava a professora que
constata 0 erro e reage sempre Com as mesmas recriminacdes, raramente
com uma ajuda realmente, ou seja, para P é valido escrever a palavra correta
no quadro e estudar as sllabas. ao invés de esclarecer e facilitar a
aprendizagem, induz os alunos a repetirem o erro.

Entao, chegou a hora do ditado € 0 que aconteceu com A?

Afoi a menor nota da turma, foi D, com 30 pontos.

Nao pude ficar com uma cépia da prova de'A, mas consegui

uma copia do exercicio gue foi corrigido pela estagiaria do Colégio Heitor

Lira.

E. a estagidria, € alertada por quanto a correcéo do exerclcios e
passa contagem dos pontos. 95 a 100=A'71394=B,503870=C 21 449
=De0a320=E.

& fica em duvida quando comeca a corrigir a prova de A que

escreve com erro de concordéndia:

De olhos vermethos - fcorreta)
4
De olhos vermetho - (A completa a frase)

E pergunta a P o que fazer, e P responde, "Cosiderar errado, foi
falta d_e atencdo, se considerar como certo A continuara escrevendo errado”.
Isso ndo € bom para ela, pois “afinal de contas est3o indo para a 52 série no
final do ano, e o que a professora” a seu respeito, sem duvida a chamara de
incopetente”. P ainda ressalta dizendo que sempre gostou de lecionar e

sempre achou que quando a crianca quer aprender ela aprende.
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Como observante, noto que ao aluno é negado o acesso &
informacao lingulstica. Antes que sejam falantes, os professores ndo propoem
um plano de apresentacdo dessa informacdo linguistica, dal a professora
corrige dizendo para a crianca que ela ndo esta falando direito porque esta
‘comendo” o 5 no final das palavras, ndo coloca s onde deve, porém, o que
pude constatar € que até os professores pronunciam palavras sem o s na fala
corrente e muitas vezes até cometem erros de concordancia, até por falta de
compreensao da propria gramatica; serd que foi por distracdo gue é

professora errou? |
O que penso , que cobrar ou forcar desta forma, s6 pode
trazer uma cosequéncia: alunos rmudos, paralizados, amedrontados, escola-

mundo a parte da vida.

Situacdo 2 - Segundo L, professora da 32 série, "B - aluna - fala
pelos cotovelos, j& troquei vérias vezes de lugar, mas ndo adianta... nunca
faz os deveres de casa. J& conversei co a mae, pra saber porque andava tdo
agitada, dispersa. A mae disse gue em casa estava tudo bem.”

Questionei L um pouco mais sobre B, L diz que B tem algumas
dificuldades, omite letras e frequentemente troca o r pé!o L falando por
exemplo, "brusa” (blusal, e quando omite letras diz péf exemplo "muliné”
{mulher), lava (lavar). Pesquisando alguns autores para analisar esses erros', a
maioria os cita como comuns, significa que os alunos os cometem por uma
transcricao fonética da sua propria fala, com seus amigos, na famflia, e ndo

tem de ser marginalizado por isso. Como por exemplo:
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= O aluno que escreve | ao invés de £ porgue fala (1] e nao [E]:

DISSt {DISSE]
TRISTI {TRISTE}
QUL (QUE]

= Escreve L) em vez de O, porque fala [U} e ndo [O]:
TUDU (TUDO)

* Duas vogais em vez de uma, porque usa na sua pronuncia um

ditongo:
RAPAIS (RAPAZ)
= Escreve uma vogat em vez de duas, porque fala pronundia:

MATO { MATOU)
PERGUNTO (PERGUNTOU)

O que se fez foi exatamente © gue mostram esses exemplos: B
n3o escreve r, pois ndo ha som semelhante na sua fala; porém o erro de B

nado foi entendido dessa forma, e o que pude constatar é que muito pouco

se conhece sobre fala, e suas variacdes.
Ndo raramente tém nogdes erradas a esse respeito. A

impressao que tive quando L falou das dificuidades de B, foi de preconceito,

oo
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*deduzindo que B o faz por falta de atencdo por estar sempre distraic;a_, por
prequica...
O que realmente acontece é que ndo se permite que ela
cometa erros. A idéia gue se tem na escola é qﬁe s€ se aprende a reproducio

correta; a fala da escola e a fala da professora.

Sltuacao 3 - Essa situacao sem divida me deixou perplexa, Pois
como ja tinha citado no primeiro caplulo, falamos tanto na realidade do
aluno, que a escola deve e os professores continuam cometendo erros
gravissimos em relacdo a essas criancas. -

Entrei na sala de ! um pouco atrasada e fiquei surpresa com a
agitacdo da turma, pois afinal de contas | estava trabathando redacdo para
nota. o tema da redacdo era: Um passeio na Disneylandia, com base num
texto trabalhando no préprio livro. Somente cinco criancas estavam fazendo
a redacdo compenetradamente, o resto estava totalmente ausente.

Dal pude perceber a inibicdo das criancas quando a professora
pede para que alguns leiam suas redacéé; em sala de aula. Muitos ficam
inibidos, sentem vergonha,'néo querem falar, pois ndo tem, o que contar o
que escreveram e quando tem sdo histérias, que podem parecer absurdos
perante seus coleguinhas. Entéé preferem se calar.- Por outro lado, a escola
cobra desses alunos coeréncia de pensamento, e uma fala mais fluente
desses alunos. O que a escola ndo percebe, é gue numa situacdo como esta
0 tema estava totalmente deslocado do mundo, levando consequentermente

0 aluno a ndo conseguir exprimic seus pensamentos em palavras; sendo

tachado de deficiente,’ n
' M
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= AFala da Professora . )

"Acho que existe muita cobran¢a em relacdo a aprovacdo, €
muitos professores acabam se dedicando aos que vao ser aprovados. Eu,
pessoalmente j& tento fazer um acompanhamento na medida do posssivel,
com todos os meus alunos; ¢ claro que o trabalho muitas vezes se torna
dificil pois sdo muitos alunos, e as dificuldades sdo tamanhas, contrelados a
fim de manter um mbiente bom, os diferentes ritmos, as diferencas
individuais, e 0 pouco tempo de aula, e horas e meia por dia.

Pergunte a P, se ela acha que a pobreza e rendimento escolar
tem relacdo, e P responde: "Acredito ndo haver relagdo, na maioria das

Avezes, porém, se chegar ao extremo como a fome fica bastante

complicado.”
-Qual a fe!agéo entre escola e familia? Ha interesse da famifia?

A fam}lia acompanha o rendimento?
| P responde que "a participacao da farmiiia é fundamental para o
bom qesempenho do aluno, quando eles- se interessam cobram da crianga,
mesmo gue nao tenham condfcé’l'é;"_de ensinar 2 matéria, pois as vezes ndo
‘sabem, ou ndo lembram, participam, o rendimento da crianca € bem
melhor. E claro que existem criancas que tem condicGes de aprender mas
ndo tem ambiente familiar, ndo estou me referindo a esta turma, pois a
maioria dos pais s80 interessadoa, mas ja tive casos onde ha agressdo entre
os pais fitlhos, entdo esses alunos chegam a escola e nao aprendem nada, ou

seja, ndo tem condigcdes emocionais para aprendevem.

Quando digo que a famiiia pode cobrar, pode ser de umd
maneira muito simples: a mae, quando olha o caderninho da crianga ja ¢ um

incentivo, mas muitos pais ndo tem sensibilidade para dar um eloglo, e



38

quando o filho tira notas vermelnas logo querem bater na crianga, e sem
divida ndo € batendo que se fard a nota vermelha virar azul.

Sei que as vezes ¢ dificil, muitos ndo tem animo para ajudar,
sd0 pais que trabalham fora, chegam cansados e ndo tem &nimo pafa ajudar

seus filnos com as lices; muitas criangas apresentarm problemas individuais e

emocionais muito complicados. Sdo estas que vem para a sala distraldos, . -

mudos, nao conseguem se concentrar, falam tudo errado, ndo entendem o
gue digo. £ daro que também tenho aqueles alunos preguicosos, a!guns-
rebeldes, tenho alunos que chegam com fome, outros ndo tem livro. A
furma 402 é grande, e as vezes me sinto sobrecarregada e preocupada ao
mesimo tempo, pois tenho uma classe superloda, pouco material didatico em

poder do aluno que ndo tem condicoes para comprar.”

i
v
P termina sua fala desabafando: "E dificit 1" V

= A Fala das M3es.

Durante a pesquisa, senti a necessidade de ter contato com a
familia de alguns alunos, porém, as dificuldades com relacdo ao tempo
impossibilitou o contato com a maioria delas. O contato com algumas mées
5O foi possivel, pois minha prima, mae de Jeferson, é aluno de P, permitindo
dessa forma ajudar no meu trabalho.

O que pude perceber é que a maioria dos pais trabalha fora,

em fapricas, em Dalrros proximos exercendo as mals diferentes funcbes

Ngumas maes sdo dOﬂ'léSth&lS bancarias, vendedoras. Em sua ma;ona
moram perto do "iMorro do Alemdo’, as criangas quando ndo estio na
escola, algumas estdo nas ruas, outras brincando na casa de parentes.

A mde de A S, diz que é um sacrificio manterseu filho na

€scola mas faz de tudo para que seu fitho tenha uma boa educacdo , faz

e

e
P
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qualquer sacrificio para que um dia possa ter uma boa profissdo, ser alguém.
S faz "sacolé€” e salgados e garante ter uma boa freguesia. Dona Sbnia ganha
COM €55as vendas guase um salario e meio por més.

£ dessa forma que muitas delas, aié mesmo aquelas que
trabalham em banco como Janete, que faz chocolate para vender na propria
escola atraves de sua fitha, que‘ gar'antem algum sustento para gue seus
filhos permanecam dentro da escola.

Tive contato com mais sete maes incluindo minha prima e
pude observar uma coisa em comum; diante de suas precariedades
ocupacionais, baixos saldrios, com preocupagas de aluguel e de muitos
outros problemas que enf?emam 0 assalariado, -todas tem um objetivo,
manter os seus filnos na escola custe o que custar.

Embora essas mdes sefam otimistas em relacdo 4 educacdo de
seus filhos, ainda ndo € a maioria e sim UMa minoria, as outras se acham
culpadas pelo fracasso de seus filhos.

Para exemplificar isso, tomamos como exemplo ¢ ¢aso de Y,
mde de D. Y diz "que apesar de [) ndo tirar boas nota, sabe que ndo é burra,
que ela ¢ esforcada”. Y diz que gostaria de ajudar sua filha, mas sabe que n3o
tem condices, "estudei até a 4* série em Minas Gerais, meu marido trabatha
numa firma de material de construcdo e tem o mesmo nivel de estudo que
eu. A professora & disse que precisamos colocar a D para estudar mais, D
esta muito ffaca em comunicacdo e expressdo, é fraca em redacdo e
interpretacdo de texto, se ndo melhor talvez fique até de recuperacdo’.

Como D é da mesma sala de meu primo, e usam mesmo livro,
foi possivelanalisar o que ¢ interpretacdo de textos. O que pude observar é
aquela velha histdria, exigese do aluno um respeito cégo para com o texto,
ou seja, o aluno deve interpretar aquilo que ele ndo gostaria de dizer. As

interpretacdes de texto sdo sempre uma mera cépia. Quando o aluno coloca
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@ mente para funcionar um pouco mais nas respostas pedidas, Ou seja, com
palavras diferentes, a professora risca com caneta vermelha, restringido-se
apenas as palavras do autor nas respostas.

Penso que o que a escola quer é que a familia, juntamente
com a escola, reproduza a mera copia buscando a aprovacdo sem
qualificacdo.

Dona C, mae de J, diz que o neggcio de J ndo é estudar:
segundo C, J gosta muito de televisdo. "As vezes chamo atencdo, mas ndo
adian.t-a. J as vezes pega o livio e fica olhando, acho que ndo consegue
entender nada. Al fica irritada e liga de novo a televisdo, _

Segundo dona C, "ela quer estudar, mas ndo consegue. J é
aluna da Prof M -32 série. Nao sei mesmo se & culpa realmente da minha
filha, se tem alguma coisa que ndo deixa aprender ou € culpa da escola”.
Senti que, na verdade, dona C queria responsabilizar a professora pelas notas

ruins...

Em sintese, todas esas situacdes apresentadas sdo uma

pequena demosntracdo do que ocorre em sala de aula. Esta andlise "de
erros’ NAo € somente para mostrar o professor como e porque as criangas os
cometem, mas também oferecér uma amostragem que possa ser Util na
analise dos erros levando o professor a reflletir que nem sempre as criangas
cometem erros que o professor considera gravissimo por ndo entender que
sdo fendmenos comuns da lingua onde a relacdo entre as letras e os sons da
fala & sempre muito complicada, pelo fato da escrita ser o espelho da fala,
Considerando estes fatos, e atualizado sempre em relacdo ao ensino, o
professor possa talvez apagar da sua consciéncia algum possivel resquicio de

desejo de acomodacdo, que pode levar ao fracasso dos seus alunos.

LT
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CONCLUSAO

Ao concluir este trabatho, gostaria de dar um enfoque a
questdo de grande destaque - Os confrontos sobre a Pedagogia e Polltica.

Sem duvida, essa ¢ uma grande descoberta da educacdo. Saber gue a

. educacdo € uma questdo politica. Depois de descobrir que o profé;:spr

também & um agente politico, o interessante é o professor fazer uma reflexdo

sobre a seguinte questdo: Que tipo de de politica ele estd fazendo em classe, .

ou seja, estou sendo um professor g favor de quem? Ao se perguntar a favor

de quem esta educando o professor, o professor também deve se perguntar
contra quem estd educando? Tendo definido isto, terd outra grande questdo
a resolver: Como conciliar a prética educativa com a opgdo politica? O

educador podera dizer: "Agora descobri a realidade da sociedade, ou seja,

descobri que essa é a minha opg¢do politica”, dal partird para uma educacdo

libertadora, porém o professor esbarra com uma outra questdo. A educagdo
ndo éa alévanca para transformacao.

Sabemos muito bem que ndo é a educacdo que modela a
sociedade, mas ao contrério a sociedade € gue modela a educacdo, segundo
0s interesses dos que detém o poder. Entdo, esbarramos com a questdo
essencial deste trabalho, no que diz respeito , a linguagem, ao ensino 3
aprendizagem. Penso que é fundamental gue nds, futuros profissionais em
educacdo, entendamos que 3 linguagem é um problema ideoldgico, a

linguagem tem a ver com classes sociais e o poder de cada classe refiete na

sua linguagemn, mas o professor deve saber também que o padrdo que hoje  ~ %

governa a linguagem ¢ o padrao da dlasse privilegiada. Os poderes gque

governam a sociedade como um todo, também tem um padréo, atraves do

o L.
i
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qual  julgar a linguagem entdo se o professor quer ensinar
competentemente, deve conhecer bem o critério da elite através do qual a
linguagem é valorizada. E um critério de linguagem dificit de ser alcangado
pelas pessoas comuns de baixa extracdo econdmica - algo que o professor
aceita sem culpar as criancas pelos seus erros na utilizacdo da lingua. Ao

entender os aspectos elitistas e polfticos do uso padronizado da lingua, o

- professor evita ocupar as criangas pelo choque entre sua prépria linguagem

€ as formas em vigor.

E finaimente, os professores, tem que dizer aos alunos que
apesar de ser bela a forma como se fala, também inclui a questdo do poder.
Por causa do problema poliico, vocé precisa aprender apropriarse da
linguagem dominante para que vocé possa sobreviver na luta para mudar 3
sociedade. T

Porém, ainda existe uma divida; se vocé ensina o uso correto
da linguagem. o estudanie pobre ou da classe trabathadora pode
exatamente absorver a ideologia dominante através do uso da linguagem
elitista. Sim, isso é um risco, mas por outro lado, a reproducdo na sociedade e
a linguagem & apenas um dos mecanismos. O que penso é gque ndo
podemos sonegar dos estudantes da classe trabalhadora o dominio de
alguns princlpios da gramdtica da classe dominante. N3o dominando as
formas elitistas, fica mais dificil para eles sobreviver e futar.

Entdo, o que precisdvamos fazer é mostrar aos estudantes gue
precisam dominar este tipo de linguagem, ndo s6 para sobreviver, mas,
sobretudo, Iutar/contra 3 classe dominante diminuindo um pouco com as

discriminacées provocadas pelo uso.
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