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Formacio de professores: antigas questdes novas respostas

“Estar no mundo necessariamente significa estar com o mundo e com os outros.
Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem
“tratar” sua propria presenga no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar,
sem pintar, sem cuidar da terra, das dguas, sem usar as méos, sem esculpir, sem
filosofar, sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer ciéneia, ou teologia, sem
assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem idéias de
formagdo, sem politizar nfo é possivel” (Paulo Freire}

Antes de abordar o tema deste estudo, apresento breve descricdo da minha trajetoria
na Uni-Rio. Graduei-me em Pédagogia nesta instituigdo, no ano de 1995, e em 1998 cursei
a pos-graduagdo lato sensu. Formagdo de Docentes Universitarios. Em 2001, retornei a
Universidade através de exames de reingresso, a fim de complementar os estudos com as

novas habilitagdes oferecidas pelo Curso de Pedagogia, apds duas reformas curriculares.

Na graduagdo, apresentei como trabaltho de final de curso a monografia intitulada:
Educagdo para a liberdade: o momento da alfabetizacdo sob um enfoque construtivista,
sob a ortentagio da professora Valéria Wilke. Na pds-graduagio, o tema desenvolvido foi:
A crise do ensino fundamental publico, sua relagdo com a formagdo de professores e o
papel da universidade, sob a orientagdo da professora Ligia Martha Coimbra da Costa

Coelho.

Como aluna-pesquisadora, nutro uma curiosidade feimosa a respeito da educagio
escolar que se da nas séries inicias do Ensino Fundamental, sobretudo o momento dedicado
a alfabetizagdo. Dentre tantas questdes que esse periodo escolar encerra, tais como as
politicas educacionais; as discussdes sobre métodos e técnicas proprios de alfabetizagdo; as
questdes relativas ao ensino-aprendizagem e o processo de constru¢do de conhecimentos;
enfim, dentre tantas questdes passiveis de investigagfo, elejo a figura do docente e a sua
formagio como um dos fatores imprescindiveis para a constru¢ao de uma educagio publica
de qualidade capaz de, efetivamente, alfabetizar. Sim, o que me interessa é investigar a
respeito da escolarizagdo que seja publica e de qualidade. Vivendo em um pais marcado
por injustigas sociais e desigualdades de toda sorte, tal qual inimeros educadores que

desfilam e desfilaram no cenario brasileiro, anseio por uma escola pablica de qualidade.



O que pretendo nesta pesquisa € realizar um desdobramento da monografia
apresentada na pos-graduagio: A crise do Ensino Fundamental piblico, sua relagdo com a
formagdo de professores e o papel da wuniversidade, retomando as investigagdes
anteriormente realizadas, a fim de ampliar as discussGes ali travadas.

Na ocasido, estava atenta ao papel da Universidade na formagio deste profissional
das séries iniciais. Investiguei qual seria a contribui¢do da formagdo docente para a crise

do Ensino Fundamental e a contribui¢do da Umversidade neste contexto.

Neste momento, interessa-me vasculhar o cotidiano escolar e buscar, na propria
atuagdo de educadores e educadoras algumas saidas ou respostas possiveis para a crise do
Ensino Fundamental pablico, portanto, nesta nova etapa de estudos continuo insistindo no
tema formagdo de professores, mais especificamente os compromissos docentes que
instituem o “ser professor” através desta monografia de final de curso, cujo titulo é

Formacgdo de professores: um encontro com a Pedagogia da Autonomia.

Ao refletir sobre a importﬁncia de uma pratica docente calcada em compromissos
que instituam o “ser professor” busco, na fala de futuros professores representados pelos
alunos do oitavo periodo do Curso de Pedagogia da Uni-Rio e nos depoimentos de
personalidades de destaque no cenario brasileiro sobre os seus antigos professores,

extraidos da Revista Nova Escola, respostas as seguintes questes:
1) Quais compromissos docentes foram elencados pelos futuros professores?

2) Quais compromissos docentes foram apontados nos depoimentos extraidos da Segdo

Obrigado Professor da Revista Nova Escola?

3) Em que sentido os compromissos docentes apontados pelos futuros professores e pelos
depoentes se coadunam com aqueles elencados por Paulo Freire em sua obra Pedagogia

da Autonomia?

4) Em que sentido a fala dos depoentes da Revista Nova Escola revela a importancia da

atuac@o de professores na formagio para a cidadania?
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5) Assumindo como paradigma a ser seguido os aspectos apontados por Paulo Freire
como caracteristicas de um educador competente, que tipo de formagdo seria ideal para
que os professores adquirissem tais caracteristicas?

A busca de respostas a tais questionamentos é fruto das inquietagdes suscitadas
peio nosso tempo. Vivendo a terceira grande Revolugdo Técnico-Cientifica, ainda nos
vemos assustados com a velocidade com que as mudangas se processam, com 0 numero
incalculavel de informagdes que circulam diariamente mundo afora. Diante deste contexto
mundial presenciamos, em nossa realidade, uma grande divida social com a educagdo,
legado das desigualdades de oportunidades. O que dizer dos altos indices de

analfabetismo, evasio e repeténcia, sobretudo na escola publica?

Sabe-se que um pais que fracassa na educagio de seus cidaddos fracassa também na
constru¢do de uma nova visio de mundo emancipatoria, critica e criativa. A crise em que
se encontra a educagdo fundamental brasileira tem demonstrado seus efeitos nefastos no

desenvolvimento do proprio pais.

Se a crise do Ensino Fundamental néo € responsabilidade tdo-somente do docente,
também ndo se pode negar que a sua atuagido é fator primordial para a elevagdo da
qualidade deste segmento de ensino. Se o professor sozinho ndo é responsavel pelos altos
indices de reprovagdo, evasdo e analfabetismo, também nio podemos eximi-lo de sua
responsabilidade e participagdo nesse processo. Nem culpabilizar, nem divinizar o
professor. O que se pretendé € ter clareza até que ponto um profissional bem formado
pode elevar as condigdes de permanéncia de um aluno na escola, pode reduzir os niveis de

repeténcia, pode contribuir para a formagio de cidadios auténomos.

A figura do professor em meio as politicas publicas, a depredagio do mobiliario
escolar, a superlotagdo das salas de aulas, enfim, a toda a complexidade dos problemas
educacionais do nosso pais, € um grande diferencial, por isso, ao se pensar em educagio

publica de qualidade ndo se pode deixar de pensar na formagdo do professor.

Baseada nesta premissa, a pesquisa proposta demonstra sua relevancia e justifica-se
como contribuigdo valida para a busca de solugbes aos problemas e questdes apontados e

0s seus objetivos sdo 0s seguintes:
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1) Refletir acerca dos compromissos docentes.

2) Relacionar a posigdo dos futuros docentes a respeito dos compromissos de um
professor com aqueles saberes necessdrios a pratica educativa apontados por Paulo Freire

em sua obra Pedagogia da Autonomia, identificando divergéncias e convergéncias.

3) Identificar, a partir dos depoimentos extraidos da Revista Nova Escola, os

compromissos docentes que se coadunam ou nae com aqueles apontados por Paulo Freire.

4) Identificar, na fala dos depoentes da Revista Nova Escola, as contribui¢des de

docentes, com suas caracteristicas pessoais e profissionais, na formagdo para a cidadania.

5) Analisar o tipo de formagdo que seria necessaria ao professor das séries iniciais
para que se atingisse as caracteristicas apontadas por Paulo Freire, admitindo-as como

paradigma.

A fim de atingir os objetivos previstos, utilizo trés agdes metodologicas para a
realizagdo deste estudo: a pesquisa bibliografica, a analise dos depoimentos extraidos da

Revista Nova Escola e a pesquisa de campo.

Através da pesquisa bibliografica, busco fundamentagio tetrica para a elucidagio
da problematica proposta. Além de refletir sobre posturas apresentadas por autores como
Forquin (1993) € Demo (1995), sem divida o grande pilar dessa monografia é a obra de
Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia, pois traz contribuigio inestimavel para a

compreensdo da postura de docente que se espera para uma educagdo transformadora.

A compreensiio de Paulo Freire acerca da pratica docente e dos compromissos
atrelados a essa pratica revela o desafio de se buscar uma atuagédo dialogica, competente e
respeitosa com relagdo aos educandos. Ja nas palavras iniciais da Pedagogia da Autonomia
ele revela a sua opgdo politica enquanto educador: “O meu ponto de vista é o dos
‘condenados da Terra’, dos excluidos”. Partindo do ponto de vista dos excluidos, Paulo
Freire nos apaixona e nos convida ac compromisso politico-pedagogico ao sublinhar, ao

longo dos capitulos, que “ensinar exige...”. Essa op¢do de apontar as exigéncias da
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docéncia em nenhum momento pode ser confundida com autortarismo, mas com um

convite ao engajamento.

Por acreditar que a reflexdo sobre este convite feito por Paulo Freire ndo poderia
ser realizada fora da esfera de atuagdo da pritica docente, ou seja, o proprio cotidiano
escolar em que as relagdes entre professores e alunos, ensino e aprendizagem se dao, é que
apresento a analise do depoimento de personalidades de destaque no cenario brasileiro

sobre os seus antigos professores.

Os quatorze depoimentos selecionados (Anexo 1) foram extraidos da Revista Nova
Escola na Secdo Obrigado Professor no periodo de 1996 a 1999. Através dos relatos
tomamos contato com a pratica de professores e professoras que atuaram na escola publica
ou privada e que contribuiram na formagdo desses artistas, atletas, escritores, etc. Desta
forma estarei avaliando se os professores mencionados adotavam em suas praticas
pedagodgicas alguns daqueles saberes necessdarios a pratica educativa apresentados por
Paulo Freire e o quanto tais saberes contribuiram na formagéo pessoal e profissional de

seus alunos,

Além de ouvir a narrativa de ex-alunos a partir desses depoimentos, investigo
também a visdo de futuros docentes representados por quatorze alunos do oitavo periodo
do Curso de Pedagogia da Uni-Rio. Através da analise dos questionarios (Anexo 2)
preenchidos pelos alunos da Uni-Rio realizo o confronto entre as respostas dadas por estes
futuros docentes e as exigéncias postas por Paulo Freire aos educadores no exercicio do
magistério. A escolha de alunos do oitavo periodo se deu em virtude de se acreditar que
seriam os alunos que estariam aptos a demonstrar maior maturidade na resposta aos
questionamentos, o que auxiliaria na identificagdo do confronto de suas opinides com as
de Paulo Freire acerca dos compromissos docentes e, quem sabe, revelar um pouco o tipo

de formagdo que vém recebendo.

A articulagdo entre a reflexdo tebrica, a analise critica dos questionarios
respondidos pelos alunos de Pedagogia e os depoimentos da Revista Nova Escola,

iluminam o problema que me proponho inve;t_ihgir, qual seja, a questdo da formacdo dos

e



professores das séries iniciais do Ensino Fundamental em relagdo aos compromissos

docentes necessarios a uma pratica educativa emancipatora.

No primeiro capitulo apresento uma breve reflexio sobre a formagdo de professores
a partir da analise sobre quem ¢ este profissional e a maneira como se da a sua atuagéo no
ensino fundamental, desta forma tem-se um panorama sobre o profissional que atua nas
séries iniciais do ensino fundamental. O segundo capitulo apresenta a identificagdo dos
saberes apontados por Paulo Freire na pratica de professores contidos nos depoimentos da
Revista Nova Escola. O terceiro capitulo constitui-se na analise dos questionarios
respondidos pelos alunos do citavo periodo do curso de Pedagogia da Uni-Rio. O quarto €
ultimo capitulo traz breve reflexdo sobre que tipo de formagdo seria necessaria aos
docentes para que obtivessem os saberes apontados por Paulo Freire. Por fim, tem-se as
considera¢des finais que, sem a pretensdo de esgotar o assunto, apresenta as conclusdes

encontradas a partir deste estudo.

Para concluir esta monografia, realizei o levantamento bibliografico em dois meses
¢ a pesquisa de campo em uma semana. Em seguida, de posse dos questionarios
respondidos, empreendi a analise das respostas dos alunos da Uni-Rio ¢ dos depoimentos
da Revista Nova Escola a luz da pesquisa tedrica realizada, o que significou,
aproximadamente, dois meses de trabalbo. Para a redagdo final da monografia, foram
necessarias mais trés semanas. Nesse periodo de estudos, pesquisa de campo e redagdo da
monografia vale lembrar que, apesar da escassez de tempo de minha parte, os encontros
com a orientadora foram suficientes para esclarecer procedimentos, aclarar conceitos e

retomar o caminho sempre que necessario.



Capitulo 1 - Reflexdes sobre a formacao de professores

Ao se proceder a analise da formagdo do docente através da compreensdo da
Historia da Educagdo em nosso pais, ha que se considerar as proposi¢des apontadas por
Jean Claude Forquin, em que o autor focaliza importantes questdes sobre o conhecimento

escolar e o curriculo:
“Que ensinar? Quais as razfes para se ensinar determinados conteiidos ¢
nio outros? Quais as relagbes entre a selegfio implicada no conceito de
curricnlo e o processo de desigualdade social? Quais as relagBes entre
cultura erudita e cultura popular no contexto de elaboracfio do curriculo
escolar?” (Forquin, 1993)

Desta forma, os mesmos questionamentos podem e devem ser levados em conta, ao
se indagar sobre a formag8o de docentes: Que formagio o educador tem recebido? Quais
conteudos/praticas se tem priorizado em sua formacdo? Quais os contendos, valores e

préaticas sido priorizados nos curriculos dos cursos de formagio de professores?

Indagando sobre a questdo da formulagio de curriculos, incluidos nesta indagagédo

também aqueles voltados para a formagio de professores, Moreira (1996) aponta que os

especialistas em curriculo estdo de acordo em relagéio a dois pontos de vista:

“Q primeiro deles & a concepgdo de curriculo como uma sele¢io arbitriria
de um conjunto mais amplo de possibilidades, sclegdo essa decorrente de
determinadas valorizagBes ¢ relacionada, fundamentalmente, aos
conteidos, habilidades e crengas gue os grupos dominantes desejam ver
incutidos por nossas institnigdes escolares. Assim, o curriculo ndo é um
conjunto de conhecimentos atemporais e eternos. O que é considerado
valido de ser ensinado e aprendido em nossas escolas e universidades ¢
uma resposta a necessidades ¢ interesses historicamente situados, que
nem sempre favoreee a totalidade da populagio escolar. Pelo contririo, se
¢ pelo curriculo que os que detém o poder procuram ver alcangados certos
objetivos, explicitos ¢ implicitos, ¢ pelo curriculo que intengdes de
reprodugdo de privilégios e desigualdades se corporificam (...) (Pag. 38)

O segundo ponto aceito consensualmente por especialistas de diversas
tendéncias ¢ nacionalidades (...) ¢ a necessidade de considerarmos a

cultura de origem ¢ a experiéncia de vida do aluno como pontos de



partida de uma pratica pedagogica voltada para os interesses dos setores
populares. Ainda que existam diferengas em relagio a imtengdes,
caminhos e pontos de chegada, conforme a corrente a que sc associc o

autor, a concordincia a respeito dos pontos de partida ¢ indiscutivel.”
(Pag. 39)

r

Reconhecer que o curriculo ndo € atemporal e que as escolhas resultantes da
elaboragdo curricular implicam em escolhas determinadas a atender demandas especificas
e que, muitas vezes, refletem os interesses das classes dominantes ¢ importante para a
compreensdo sobre o tipo de professor que se almeja formar. Igualmente importante €
percebermos se a formagdo de professores atende ao segundo ponto de vista no qual os
especialistas em curriculo estdo em consenso, ou seja, se a cultura e a experiéncia desses
profissionais sdo levados em conta no seu processo de formagio. Ndo nos interessa formar
um professor que seja o representante de valores das classes dominantes, nem tampouco
que n@o seja capaz de refletir criticamente sobre a sua propria realidade. Se o professor,
enquanto estiver atravessando o seu processo de formagdo, que se espera seja continuo,
ndo tiver a oportumdade de expressar os seus anseios, as suas duvidas, as suas hipéteses
sobre a construgio de conhecimentos como vivenciara na pratica educativa essas questdes
com seus ahinos? Se ndo lhe for permitido expressar os seus valores, o que pensa sobre

cidadania, cultura e tantos outros saberes importantes a pratica educativa, de que lhe

-aproveitara receber conceitos “prontos”, forjados em curriculos que n3o atendam as suas

reais necessidades em seu processo de formagio?

O profissional do Ensino Fundamental que se almeja é aquele que contemple a

qualidade formal e politica indicadas por Demo (1995):

“Qualidade formal significa a habilidade de mangjar meios, instrumentos,
formas, técnicas, procedimentos diantc dos desafios do desenvolvimento.
entre eles, ressaltam manejo e produgio de conhecimento. Sio o
expediente primordial de inovagio” (Pig. 14)

“Qualidade politica quer dizer 2 competéncia do sujeito em termos de se
fazer e de fazer historia, diante dos fins histérices da sociedade humana.
E condi¢io basica da participagdo. Dirige-se a fins, valores e contendos. E
naturalmente ideologica, porque defini¢do politica € sua marca, perdendo
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qualidade, se ideologia sc reduzir a justificagdes desumanas e a

partidarismos obtusos. Inclui €tica na politica” (Pag. 14)

Portanto, o profissional que se almeja no Ensino Fundamental € aquele imbuido da
qualidade formal e politica. E um profissional que domina o seu campo de saber e que faz
da sua pratica, do cotidiano escolar, objeto de pesquisa, de ampliagio de seus
conhecimentos, que estd em continuo processo de formagdo, de reformulagdo de suas
hipoteses, e indo um pouco mais além, de reformulagio das hipoteses daqueles

autores/autoras em que baseia sua pratica.

Espera-s/g:, no Ensino Fundamental, a presenga de um profissional que seja capaz e
que se proponha W@De que importa formar experts em calculos
avancgados, mestres em cirurgias coronarianas, literarios especializados em Luiz de Camdes
se esses profissionais pouco interferirem na realidade com seus conhecimentos? A
qualidade politica de um profissional, sobretudo do professor, define até que ponto ele esta
consciente das limitagdes de sua atuagdo; adverte-o dos riscos de se cair no otimismo
pedagogico, que acredita ingenuamente que a escola tudo pode realizar, e a0 mesmo tempo
alerta-o para o fato de que, se a escola e ele, enquanto profissional, nio podem fazer tudo,
ao menos alguma coisa podem e devem fazer para a melhoria da qualidade no pais, a
supressio do analfabetismo, da repeténcia e da evasdo escolar, males persistentes na
educagio brasileira. Por isso, o carater politico da educag@o, em nenhum momento pode

ser desprezado no fazer pedagodgico do professor, como Freire (1996) bem pontuou, ndo

existe nenhuma pratica que seja neutra, sobretudo a pratica educativa:

“Nio ha nem jamais houve prética educativa em espago-tempo nenhum
de tal maneira neutra, comprometida apenas com  idéias

preponderantemente abstratas e intocaveis” (Pag 78)

Nessas primeiras reflexbes sobre a formacgio de professores sublinha-se a
importéncia de se formar profissionais que contemplem a qualidade formal e politica tendo
em vista os compromissos pedagodgicos, politicos e epistemologicos que os mesmos
deverdo assumir no exercicio de sua profissio. Pensar em qualidade na educagio é |
acreditar que esses compromissos docentes serdo os responsiveis pela formagio para a

cidadania que, segundo Demo (1995), ¢é concebida como a capacidade culturalmente



construida de fazer uma historia propria participativa e, por isso mesmo, a formagéo de

cidaddos capazes de lutar pela transformagao da realidade brasileira:

“Tanto conhecimento quanto educacio sio obra humana e por isso Thes
cabe o desafio da qualidade. Entretanto, na qualidade formal trata-se da
arte de descobrir, enquanto na qualidade politica trata-se da arte de fazer.
Assim, qualidade centra-se no desafio de manejar os instrumentos
adequados para fazer histéria humana™ (Pag. 15)

1.1 -~ Quem é este profissional?

Sabe-se que o professor do Ensino Fundamental ocupa posi¢do estratégica na
construgfo da cidadania, os proprios objetivos fixados pela LDB (Lei 9.394/96) para este

segmento do ensino confirmam isto:

Art. 32° O Ensine Fundamental, com duragic minima de oito anos,
obrigatério e gratuito na escola piblica, terd por objetives a formagio
bésica do cidadio, mediante:

I o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios

basicos o pleno dominio da leitura, da escrita ¢ do calculo;

II. a compreensdo do ambiente natural ¢ social, do sistema politico, da

tecnologia, das artes ¢ dos valores em que se fundamenta a sociedade;

IiI. o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢io de conhecimentos e habilidades ¢ a formacgdo de atitudes ¢

valores;

IV. o fortalecimento dos vinculos da familia, dos lagos de solidariedade

humana e de tolerdncia reciproca em que se¢ assenta a vida social”,

Conforme expresso na LDB, repousa nos ombros deste profissional tarefa de vital
importancia para o desenvolvimento do pais. A formagio para a cidadania, como se sabe,
ndo acontece apenas na escola, mas nfo se faz sem a sua contribuigdo e nesse interim, o
professor tem um papel decisivo. Demo (1995) entende que a propedéutica moderna
devera apontar para a capacidade de construir conhecimento. A educagio escolar, mais do

que transmitir conteddos devera ser capaz de despertar no educando a capacidade de

10



aprender a aprender e, nesse movimento, tornar-se cada vez mais um cidadio consciente e

critico diante da realidade que se lhe apresenta.

O saber escolar transformou-se em nossos dias em condi¢@o indispensavel para a
construgdo da cidadania e na mediagdo desse saber estad o professor. Mas quem € este

profissional do qual se espera tao grande tarefa?

A propria categoria profissional encerra inimeras variagdes, seja pelo nivel de
ensino, pelas disciplinas ou pelo nivel de preparacdo profissional. Além disso, o professor
é marcado pela ambigiiidade quanto & sua identidade de classe. Encontra-se em busca de
sua identidade. De um lado, identificado com os interesses da classe dominante, uma vez
que veicula um saber desta classe; de outro, identificado com a realidade e as necessidades
da classe trabalhadora. Espera-se dele uma atitude messidnica. Antigas imagens

confundem-se no imaginaric coletivo conforme alerta Linhares (1996):

“Agravam tal quadro antigas cobrangas de velhas imagens do professor,
identificando-o 4 classe dominante e a tarefa missiondria. Uma e outra
negam ao professor uma atitude de trabalhador, na Iuta pelos seus
dircitos” (Pag. 33-34)

A docéncia € vista com menosprezo, ndo se prestigia a tarefa que a sala de aula
encerra. O profissional consciente de seu papel sabe que a tarefa em sala de aula € parte de
um processo que inicia-se com o planejamento das aulas e culmina com a continua
reflexdo da pratica ali desenvolvida, o que faz cofn que essa pratica seja sempre renovada.

Linhares {1997), sucintamente descreve esta situagdo de desprestigio quanto a docéncia:

“A sala de aula tem-se tomado dentro da escola “o locus” do desprestigio,
¢ a tarefa docente, freqilentemente considerada como a mais exigente de
esforgos e trabalhos, nem sempre obtém o reconhecimento semelhante ao

do dirctor, do oricntador ¢ do supervisor.
Na atribuicio de pontos nos curriculos profissionais, o exercicio da sala

de aula, € ndo raras vezes, inferiorizade se o confrontarmos com os

atribuidos 4 titulagio académica, participacic em pesquisas, divulgacio

1
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de trabalhos cientificos ¢ até mesmo as atividades administrativas™ (Pag,
102)

O professor enfrenta muitos desafios, espera-se dele ambiciosas fungdes,
entretanto, suas condigdes materiais e simbolicas de vida apontam para uma realidade nada
alentadora. De um lado, ¢ pressionado pelas exigéncias da sociedade moderna que lhe
reclama alta qualificagdo; de outro, enfrenta um nivel de desprestigio que vai desde a tarefa
da docéncia, conforme demonstrado por Linhares, aos baixos salarios. Este rebaixamento
salarial se deve, em grande parte, a feminizagéo da carreira, a marginaliza¢do do trabalho
feminino conduz a isso e, ainda, a precariedade de suas condigbes de trabalho ¢ de sua

limitada formag&o.

Diante desse quadro o que se vé ¢ um professor desanimado e desacreditado de sua
profissio; evadindo do magistério por ndo encontrar nele respaldo para sua existéncia

material e para o seu reconhecimento profissional. Linhares (1996) ratifica tal afirmagio:

“Torna-se cada vez mais evidente o desinimo do professor diante da
realidade escolar: demisses em massa (500 por més, no RJ, 1990),
deslocamento de fungdes, escapando das salas de aula para as tarefas
administrativas, ocupagio da escola como espago de vendas, apatia diante
de possibilidades de organizagido para atuar com autonomia pessoal ¢

institucional, de forma articulada com os movimentos populares”

(Pag. 30)

Devido ao desapontamento com o magistério e a sua desvalorizagdo, a clientela
que passou a buscar os cursos de formagdo de professores, via Escolas Normais ou os
cursos de Pedagogia sdo, na maioria das vezes, oriunda das camadas populares; seja
fugindo do trabalho manual e buscando uma inser¢do no mercado de trabalho; seja por
encontrar nos cursos de Pedagogia um meio mais facil de ingressar em uma universidade
publica. Essa clientela traz consigo as mazelas da defasagem dos proprios conteudos dos
ensinos fundamental e médio, ndo encontrando uma formagdo que pudesse sanar tais
deficiéncias. Oliveira (1994), citando Miranda (1992, pp. 31 e 32) e Midéa (1986),
respectivamente, ratifica estas informagdes ao delinear o perfil dos alunos dos cursos de

formacdo de professores:
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“Estes alunos pertencem, em sua grande maioria, ds classes menos
favorecidas.. Na quase totalidade sfio trabalhadores ¢ estudantes, com a
dificil tarefa de conciliar trabalho e escola, totalizando mais de 14 horas
de atividades didrias.

Sdo jovens que procuram a Habilitagdo Magistério no periodo noturne,
como uma das poucas alternativas para se profissionalizarem e terem um

diploma, com a esperanga de melhorar as suas condigdes de vida”
(Pag. 33)

“Séo alunos despreparados intelectualmente, além de estarem esquecidos
dos conteidos basicos de 1° a 4° séries. Estes alunos ndo tiveram
desenvolvidas suas capacidades de reflexo ou questionamento, pois
assimilam e reproduzem os conhecimentos sistematizades na sua forma
original, principalmente sc¢ 0s conicudos jd estiverem “mastigados”.
Apresentam ainda uma apatia constante e uma falta de estimulo por
questdes politicas ¢ culturais” (Pag. 34)

A grosso modo, pode-se dizer que o professor do Ensino Fundamental publico é um
profissional marcado pelos conflitos e contradigbes que atravessam uma sociedade
capitalista como a que se tem. Dividido entre as posigdes de classes que “representa”
(proletarizado como a classe trabalhadora, mas veiculando um saber da classe dominante);
desprestigiado na razio primeira do seu fazer enquanto profissional: a docéncia, mal
remunerado, e este rebaixamento salartal, em parte é explicado pela presenga macica de
mulheres, que por si s sdo marginalizadas na sociedade; possuidor de uma formagio que,
com raras excegdes, lhe garantem o acesso a uma pratica que fija a reproducdo € conduza
a uma compreensdo, com clareza, dos desafios que o homem moderno atravessa; por fim,
desanimado com o magistério chegando a evadir em busca de condigdes melhores de vida

e trabaiho.

Entretanto, mesmo com esse quadro cadtico no qual o professorado se vé
mergulhado, dada a sua importancia na construgio da cidadania, € que se pode afirmar que
a renovagiio da sociedade e da escola passa, necessariamente, pela renovagio desse

profissional.
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1.2 - Como tem sido sua atuacio no Ensino Fundamental?

Ao se tentar responder quem é o profissional que atua no Ensino Fundamental o
quadro que se apresentou, ainda que sucintamente, traz trilhas capazes de conduzir as
respostas a este novo questionamento. “como tem sido sua atuacdo no Ensino

Fundamemal?”

Para se compreender a atuagdo do professor no Ensino Fundamental € preciso,
antes, compreender quais os paradigmam%rtea'ram, até entdo, a Educagio e como ele,
professor, se viu aprisionado nesse emaranhado ideologico. Faz-se necessario, ainda,
verificar quais os novos paradigmas\ﬁgespontam neste novo milénio e como ele tem se

posicionado diante dos mesmos.

Considera-se a revolugdo cientifica dos séculos XVI e XVII como um dos
principais fatores desencadeantes do pensamento da Modernidade. Ao refutar o modelo
geocéntrico de mundo, que imperou incélume por quase 20 séculos, e ao se adotar a visdo
geocéntrica, o homem ocidental experimentou uma profunda ruptura com os modelos
antigos. Essa nova visdo do cosmos levou, consequentemente, a uma nova visgo do homem

e de suas relagdes com esse cosmos.

O inicio da Modemidade foi marcado pelo grande desafio de validar a Ciéncia
nascente, Era necessario um tipo de prescricdo 16gico-epistemologico que pudesse conferir
a nova Ciéncia a categoria de unica ¢ verdadeira possibilidade de interpretagio do real. O
que se almejava era que, a despeito do que acontecera com os antigos modelos, os da
Antigiiidade, os que se propunham jamais pudessem ser refutados. A nova concepg¢io de
conhecimento serd inaugurada com base na razdo subjetiva. Somente a razédo libertaria o

homem dos mitos e dogmas de outrora, a subjetividade subjugava o real.

Ao buscar na razdo subjetiva os fundamentos desta Nova Ciéncia o que se verificou
a seguir foi: a hegemonia do pensamento cientifico em detrimento das demais formas de
conhecimento; uma crescente especializagdo, uma vez que era preciso esquartejar o real
para abstrair conhecimento solido e irrefutavel; a pretensa neutralidade cientifica em que

sujeito e objeto ndo se embricavam, antes, deveriam distanciar-se um do outro; a

14
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supremacia das Ciéncias Naturais sobre as Ciéncias Sociais que teve por conseqiiéncia a

extremada quantificagdo, matematizagdo do saber.

Os efeitos da nova Ciéncia delinearam a constituigio de todo o pensamento
Ocidental. Suas conseqiiéncias se fizeram sentir em todo o contorno de nossa formagio

cultural. Dentre estes contornos encontra-se o educacional.

Assim, por muito tempo a hegemonia do cientifico perdurou incélume no dmbito
escolarfuniversitario. Todo conhecimento, ou toda via do conhecer humano, tinha de se
submeter ao crivo do cientifico. E mais cruelmente, dentro do saber dito cientifico as
Ciéncias Naturais ocuparam lugar privilegiado. Nessa perspectiva, a linguagem
matematica herdada era a melhor forma de representar o mundo. A matematizagdao do
saber, em detrimento das demais formas de expressdo do pensamento humano passou a
traduzir esta relagdo desigual, sobretudo no pensamento Ocidental. A produgio escolar do

aluno ficou engessada dentro dos rigores da Matematica.

A relagio ensino-aprendizagem esteve pautada na prepoténcia de que o professor
era o “dono” do saber, o conhecimento era entdio, “transferido” do professor ao aluno que,
passivo, “recebia” e cuidava de memorizar tudo o que lhe fosse “ensinado”. Passou-se a
valorizar o conhecimento enciclopédico, erudito, em detrimento dos demais saberes e das

demais manifestagdes culturais.

A Ciéncia Modemna deixou ainda como legado para a Educagdo a questio da
superespecializagio. Como seria a Razdo aquela capaz de desvendar os mistérios do
mundo e, sendo ela incapaz de captar a sua complexidade, houve a necessidade de uma
fragmentacdo da realidade. Conhecer implicava em fracionar cada vez mais o objeto de
conhecimento a fim de que, aquele que conhecia, pudesse percebé-lo em todas as suas

nuances. Na relag¢do sujeito-objeto ficou registrada a pretensa neutralidade cientifica.

A profunda especializago trouxe como conseqiiéncia primeira a parti¢io do real
nas diversas disciplinas cientificas. Esta exacerbada partigdo fez com que as mesmas se
limitassem a seus problemas especificos de estudo desvinculando-se das questes gerais. A
superespecializagdo introduziu no cotidiano escolar uma pratica docente em que se perdia a

: . . |
visdo do todo. A ndo comunicagdo entre as diversas disciplinas fez com que, muitas das
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vezes, os contetidos apresentados estivessem totalmente

trazidos pelos alunos, o que implicava na falta de sign

desvinculados dos conhecimentos

ificado desses conteidos na vida

pratica. .

Entretanto, este paradigma também entrara em.colapso uma vez que o grau de

certeza depositado no sujeito pensante do modelo cartesiano sera abalado quando ndo mais
se voltar os olhos sobre o individuo, mas sobre a realidade em si. Inicia~se assim, um
paulatino abandono do conhecimento cientifico como o Unico meio capaz de explicar a-

relagdo entre 0-homem e o real.

- O tempo, o sujeito e a Historia transformaram-se|em parametros iniludiveis para a
construgdo do conhecimento. O paradigma da Ciéncia Moderna entra em crise na medida
em que os seus-modelos explicativos excluindo o tempo excluiam a Historia e o sujeito, ou

- . "~ n g sqa . “
seja, excluiam a possibilidade do novo.

. o .
Comega-se por aceitar que o real ndo € simples, nem harmdnico, como pretendia a
Ciéncia Moderna mas, ao contrario, ele é complexo. Na antiga ordem estabelecida, a razio

dava conta de tudo, esquartejando o objeto, dissociando Ciéncia Natural de Social,

hegemonizando a razéio, privilegiando uma excessiva esqeciali;agio. Hojg', compreende-se
que, faz-se necessario romper as fronteiras, do cdnhecirﬁen_to e nesse movimento rompe‘r'
com o encastelamento das disciplinas tio rigidas e incomunicéveis. Os exponenciais
avangos tecnolégicos ndo mais poderdo ser freados, a abertura daaldeia global se deu e
necessitamos cada vez mais de movimentos 'de diélogb ¢ ndo de isdlair_g_erlto a fim de ndo -

assumirmos o discurso fatalista neoliberal ém nome de que,' se tem tentado convencer de .

que a ética espiiria do mercado é a Unica a ser assumida. Somos convidados a participar de

um verdadeiro didlogo com as diferengas.

O novo paradigma, oposto a0 mecanicista, ¢ também chamado de hdlisticc; porque.
concebe’ 0 universo como um todo - holos, em grego -"L‘;no'e iﬁdividual, em lugar de
c%ncebé-lo como um conjunto- de fragmentos separados. A cosmovisio dualista trazida

) pelé Ciéncia Moderna pouco a pouco cede espago a umal comp'reenvéﬁo‘ mais ampla do ser

‘humano.
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O trabatho cientifico € educacional deve ser ori‘entado e afinado com esta visdo
holistica do ser humano. O que se pretende € que o conhecimento seja posto a servigo da
construgdo de uma nova humanidade em que a eticidade e a solidariedade supere os

preceitos neoliberais excludentes e desumanos.

Na busca de respostas acerca da atuagéo do profﬁ:ssor 0 que se evidencia, ainda, €
um apego aos antigos paradigmas da Ciéncia Moderna, em que a memorizagdo; a
valorizagdo de um saber desvinculado da realidade dos educandos, sobretudo aquele
oriundo das camadas populares; o excessivo encaste’lam‘ento das disciplinas e o saber da
classe dominante € hipervalorizado em detrimento das| demais manifestagdes culturais.
Alguns movimentos de renovagdo se tem buscado, mas o que se presencia € que o
professor continua a repetir formulas e muitas das vezes Lssume, até as novas teorias, sem

uma real compreensdo das mesmas.

Moreira (1996) aponta as dificuldades encontradas pelos professores em respeitar
as diversidades culturais, fruto da visdo de mundo que lhes foi transmitida, ainda no seio

de sua formagéo:

“...ainda que essas discussdes possam estar sendo travadas nos cursos de
formagdo de professores, a aceitaL,;ﬁo da diversidade dec formas culturais
nio parece caracterizar 0 comportamento do professor de primeiro e
segundo graus, o que dificulta, a lesse professor, organizar o ensino e o
curriculo tomando como ponto de partida a cultura popular, A
permanéncia de preconceitos, cujéis raizes se encontram fora da escola,
continua desafiando os esforgos dos que preparam os futuros professores
e carece e investigagfes que apontem para melhores formas de enfrenti-
la” (Pag. 42).

Mas como o professor podera ser capaz de superar|os antigos paradigmas e avangar
aos que despontam, onde uma visdo holistica do aluno deve caracterizar a relagio em sala
de aula, sem uma formagdo que propicie isso? Por isso, a questio da formagio de

professores € de vital importdncia no processo de renovagio da sociedade.
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Capitulo 2 - Paulo Freire, os saberes necessdrios a pradtica educativa e o

depoimento de alguns ex-alunos

A reflexdo acerca da formagdo de professores aponta para a busca de um
profissional marcado pela vivéncia, em sua pratica educativa, da qualidade formal e
politica tendo em vista o0s compromissos docentes: pedagogicos, politicos e
epistemolégicos. Os compromissos docentes assumidos, por sua vez, devem contribuir
para uma visdo holistica do ser humano em que a formagao para a cidadania seja o ponto

de partida e de chegada.

Paulo Freire em sua obra Pedagogia da Autonomia, debruga-se sobre esse tipo de
pratica educativa e os saberes implicados nessa pratica. Como, em todas as suas obras, ele
aponta para uma educagdo como pratica e expressdo da liberdade, como fonte primordial

para a formagdo de sujeitos historicos, portanto de cidaddos plenos.

——p Este trabalho de monografia pretende realizar o encontro entre a formagio de
professores e a Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire por acreditar que os saberes
colocados por ele para a pratica educativa devem revolucionar a propria formagio dos

professores.

Paulo Freire insiste em uma pratica educativa dialogica, construida a partir da visdo
do educando e para ele; da eticidade; do compromisso politico; da formagio humana e
cidada. Ao refletir sobre a arte de ensinar ele admite as exigéncias para a execugdo dessa
arte afirmando continuamente que “ensinar exige...”. Cada uma das exigéncias sugeridas

por Paulo Freire demanda uma reflexio séria e comprometida dos docentes.

A Pedagogia da Autonomia é balizada por trés
docéncia sem discéncia; b) ensinar nd3o € transferir cor
especificidade humana.

A primeira afirmativa - ndo hd docéncia sem discé.

grandes afirmativas: a) ndo ha

thecimento e c¢) ensinar € uma

ncia - sublinha a importancia do

aluno na relagdo pedagdgica. Invertendo o paradigma tr?dicional pelo qual o centro do

processo educativo era o professor, Paulo Freire nos desafia a pensar que a razio de ser da

18




¥

docéncia ¢ a discéncia. N&o haveriam professores se ndo houvessem alunos. Desta forma, o

“ser professor” so é possivel a partir da figura do educando:
“Nao ha docéncia sem discéncia, éls duas se explicam e seu sujeitos apesar
das diferencas que os conotam, nfo se reduzem 3 condigdo de objeto, um
do outro. Quem ensina aprende’ao ensinar ¢ quem aprends ensina ao
aprender”, |
|
Numa das exigéncias a pratica educativa, adverte-nos que “ensinar exige respeito

aos saberes dos educandos”. Edna Castro, no prefacio da Pedagogia da Autonomia, traz

uma sintese interessante deste pensamento de Paulo Freir¢:

“A competéncia técnico-cientifica ¢ o rigor de que o professor nio deve
abrir mio no desenvelvimento d;o seu trabalho, nfio sio incompativeis
com a amorosidade necessdria as Fre]aoc"}es educativas. Essa postura ajuda
a construir 0 ambiente fawnrv:)r.'{welE a produgdo do conhecimento onde o
medo do professor e o mito que sé cria em tomo da sua pessoa vio sendo
desvelados. E preciso aprender a ser coerente. De nada adianta o discurso

compelente s¢ a agdo pedagogica ¢ impermedvel a mudangas”

i

Além do educador respeitar os saberes dos educandos ele deve ser capaz de discutir

~ I ,
com os alunos a razio de ser desses saberes em relagdo aos contetidos que lhes apresenta.

Tendo sublinhado a importincia do educando para a prépria razio de ser do
docente, Paulo Freire se dedica a pensar que ensinar nio Epode ser uma mera transferéncia
de conhecimentos. A pedagogia da autonomia deve se colocar em embate com a pedagogia
bancaria na qual o aluno seria um mero depositario dos conhecimentos transmitidos pelo

professor. A pedagogia da autonomia insiste em conscigentiza,r educandos e educadores
que: ;

:
“Ensinar nio ¢ transferir eonhecimzento, mas criar as possibilidades para a
sua prépria produgio ou a sua cox{strucﬁo, quando entro em umz sala de
aula devo estar sendo um ser aberio a indagagBes, 4 curiosidade, 4
perguntas dos alunos, a suas in;ibig:ﬁes; um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenglo - a de ensinar e nio a de transferir

conhecimento”.

1

v

19



1

Ao compreender que ensinar ndo é mera transmissdo de conhecimentos o educador
deve estar aberto a outras exigéncias que dizem respeito a consciéncia do tmacabamento de

educandos e de educadores; ao respeito 4 autonomia do educando e ao bom senso na

pratica docente:

“A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariaments inscrevem o ser consciente de sua inconclusic num
permanente movimento de busca. Na verdade, seria uma contradicdo se,
inacabado e consciente do inacabamento, o ser humano nio se inserisse

em tal movimento” (Pag. 57)

“E na inconclusio do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagdo
como processo permanente. Mulheres ¢ homens se tornaram educiveis na
medida em que se reconheceram inacabados. Nao foi a educagio que fez
muiheres ¢ homens educiveis, mas a consciéncia de sua inconclusio é
que gerou sua educabilidade. E também na inconclusio de que nos

tornamos conscientes € que nos inserta no movimento permanente de

procura que s¢ alicerga a esperanga” (Pig. 58)

Dado o carater de inacabamento do ser humano o ato de ensinar manifesta-se como
a possibilidade de conquista da autonomia que seria a busca continua de superagdo a
incompletude, por isso, ensinar exige do educador “seguranca, competéncia profissional e

generosidade”, pois:

“No fundo, o essencial nas relagbes entre educador e educando, entre
autoridade e liberdades, entre pais, maes, filhos ¢ filhas é a reinvengdo do

ser humano no aprendizado de sua autonomia”,

Por isso mesmo, ensinar € uma especificidade humana e a busca de autonomia s
tera sentido se a motivagdo for o desejo de intervengdo no mundo, dai que “ensinar exige
compreender que a educacdo é uma forma de intervengdo no mundo”. E se estamos
pensando a educagdo pela otica de Paulo Freire, pela otica dos excluidos, entdo, estamos
pensando esta intervengdo no mundo como forma de inser¢do dos excluidos, como forma
de superagdo das desigualdades e das injustigas sociais tendo a educagdo como aparato
para a critica da realidade que se apresenta, veiculo para compreensdc desta mesma

realidade e propulsora de meios para a sua supera¢io. E como falar em autonomia e
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intervengdo no mundo sem pensar a educagdo numa relagio dialodgica? Dai que “ensinar

exige disponibilidade para o didlogo”, pois:

“O sujeito que se abre ao mundo ¢ A0S outros inaugura com seu gesto a
relagio dialdgica em que s¢ confirma como inquietagio e curiosidade,

como inconclusio em permanente movimento na Historia™,

A melhor forma encontrada para traduzir a importincia da concretizagio dessas
exigéncias no cotidiano escolar, na pratica educativa, foi ouvir o depoimento de ex-alunos
que foram formados por professores cOnscios, consciente ou inconscientemente, dessas
exigéncias ou que, de alguma forma, langaram médo desses saberes em sua pratica
educativa. O primeiro desses depoimentos € do proprio Paulo Freire acerca de um

professor que, exercendo alguns desses saberes, marcou sua vida para sempre:

“As vezes, mal s¢ imagina o que pode passar a representar na vida de um
aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto aparentemente
insignificante valer como forga formadora ou como contribuigo 4 do
educando por si mesmo. Nunca me esquego, na histéria ja longa de minha
memoria, de um desses gestos de professor que tive na adolescéncia
remota. Gesto cuja significagdo mais profunda talvez tenha passado
despercebida por ele, o professor, ¢ que teve importante influncia sobre
mim, Estava sendo, entdo, um adolescente inscguro, vendo-me como um
corpo anguloso e feio, percebendo-me menos capaz do que os outros,
fortemente incerto de minhas possibilidades. Era muito mais mal-
humorado que apazignado com a vida. facilmente me erigava. Qualquer
consideragio feita por um colega rico da classe j4 me parecia o
chamamento i atengdo de minhas fragilidades, de minha inseguranga.

O professor trouxera de casa os nossos trabalhos escolares e, chamando-
nos um a um, devolvia-os com o seu ajuizamento. Em certo momento me
chama ¢, olhando ou re-olhando o meu texto, sem dizer palavra,
balangava a cabega numa demonstragido de respeito ¢ de consideracio. O
gesto do professor valeu mais do que a prépria nota dez que atribuiu 2
minha redacdo. O gesto do professor me trazia uma confianga ainda
obviamenie desconfiada de que era possivel trabalhar e produzir. De que
era possivel confiar em mim mas que seria tio errado confiar além dos

limites quanto errado estava sendo nido confiar. A melhor prova da
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importincia daquele gesto € que dele falo agora como se tivesse sido
testemunhado hoje. E faz, na verdade, muito tempo que ele ocorreu...”
(Pag. 42-43)

O cotidiano escolar € rico por st mesmo € esta sua caracteristica nos permite langar
na seguinte dindmica: ouvir os depoimentos dos ex-alunos e confrontar com os saberes
necessdrios @ prdtica educativa sugeridos por Paulo Freire. Conforme o depoimento do
proprio Paulo Freire pode-se perceber que o menor dos gestos do professor pode ter
implicagdes positivas ou negativas na formacdo dos educandos, na construgdo ou nio da

autonomia e da cidadania.

Ensinar exige rigorosidade metodica, exige pesquisa, para isso o professor precisa

estar consciente que:

"Uma de suas tarefas primordiais ¢ trabalhar com os educandos a
rigorosidade metddica com que devem se ‘aproximar’ dos objetos
cognosciveis. E esta rigorosidade metédica nfo tem nada que ver com o
discurso “bancaric” meramente transferidor do perfil do objeto ou do
contelido. E exatamente neste sentido que ensinar nio se esgota no
‘tratamento’ do objeto ou do conteiudo, supercialmente feito, mas se
alonga a produgdo das condi¢Oes em que aprender criticamente ¢ possivel,
E essas condigdes implicam ou exigem a presenga de educadores e de
educandos criadores, instigadores, inquictos, rigorosamentic Ccuriosos,
humildes e persistentes”, (Pag. 26)

“Faz parle da tarefa docenie nio apenas ensinar os conteiidos mas
também ensinar a pensar certo. Dai a impossibilidade de vir a tornar-se
um professor critico se, mecanicamente memorizador, ¢ muito mais um

repetidor cadenciado de frases e de idéias ineries do que um desafiador”.

A escritora Ana Maria Machado confirma a importincia da rigorosidade metddica
com que os conhecimentos da Lingua Portuguesa lhe foram apresentados. A pfofessora
Lais insistia no conhecimento profundo e ndo superficial do objeto de estudo, a lingua, e na
clareza que devia ter acerca desse conhecimento. Aliada a essa rigorosidade metddica com
que devia se aproximar do objeto de conhecimento a pesquisa era a via pela qual essa

aproximagao se concretizava: -



“E muito comum que me perguniem sobre minhas influéncias.
Geralmente, o entrevistador se refere a outros autores. E sc surpreende
guando eu cito alguns professores, que me deixaram marcas duradouras.

Uma vez, tive que dar um depoimento para o livie Meu professor
inesquecivel ¢ ndc consegui escolher somente um. Fiz um ABC,
relembrando mestres de diversas fases de minha vida. (...) Quando fiz
minha lista de professores inesqueciveis, descobri que os bonzinhos a
gente esquece. Os rigoroesos sio os que ficam, Quando também sie
justos, generosos, inventivos. Educadores, antes de mais nada. (...)

Dona Lais era mocissima, recém-formada, linda, clegante, com duas
covinhas no rosto quando sorria. Tinhamos aula com ela trés vezes por
semana. Assim que enirava na sala, ia de carteira em carteira, com a
caneta entre os dedos médio e indicador, rubricando o exercicio de andlise
sintitica passado no final da aula anterior, enquanto uma aluna o corrigia
no quadro. Era a maneira de verificar se fora mesmo feito. Quem ndo
fazia, perdia meio ponto na nota. 56 depois disso vinha a chamada. A
cada dia, o texto era mais dificil que o anterior, incorporando os novos
elementos aprendidos. A esse sistema devo um sdlido conhecimento de
logica do idioma, que me revelou a beleza de sua estrutura ¢ me fez
entender que gramitica ndo ¢ decorcba de regras, mas algo que faz
sentido. Uma criagfio incomparavel do espirito humano. Complexa, sim.,
Mas racional ¢ logica.

A descoberta da beleza da lingua foi um presente inestimivel que Dona
Lais me deu. Sem essa consciéncia, eu nio me converteria numa leitora
voraz ¢ deslumbrada pela arte da palavra, ndo teria sido jornalista, ndo
traduziria, nio teria sido professora de linguas, nfo seria quem sou. Além
do mais, ela escolhia 6timos temas para redacio. Excelentes pontos de
partida para eu sair a esmo pelo infinito das idéias, com prazer, sem saber
onde ia parar. Na pura alegria de brincar (...)".

QOutro escritor, o Jodo Ubaldo, autor de uma riquissima obra literaria, também nos
apresenta a seriedade e a rigorosidade com que seus professores se detinham sobre o objeto
do conhecimento, além de apontar o comprometimento desses professores com a pratica

educativa;

“(...) Nio por acaso, entre meus professores mais marcantes os de
Portugués tém destaque.

Um dos que me traz mais recordagbes € Antonio Barros, que me deu
aulas no classico (...), no Colégio Estadual da Bahia, se¢do central, em
Salvador. Homem ilustrado, abriu meus olhos ¢ o de meus colegas
para ¢ cinema, as artes, ¢ mundo ¢ a cultura em geral. Rigoroso,
engragado e vivaz, formou uma geragiio inteira de baianos. Teve nas
‘suas turmas gente como o cineasta Glauber Rocha, que estudou comigo, ¢
o poeta Florisvaldo Mattos. Barrinhos, como era conhecido, falava muito
e nio costumava se prender ao programa. Como humanista, serviu de
inspiraciio para todos nés. lembro que suas aulas eram uma acida critica
do cotidiano e cheias de citaghes brithantes. Ele tinha uma enorme
preocupagio com nosso aprendizado e o aluno que nie conhecesse
bem a matéria niio era aprovado de jeito nenhum. O ensino era muito
mais rigoroso do que hoje.



(...) Sem divida foi um dos professores que me influenciou a seguir a
carreira de escritor. Sinto muita gratidio por isso.

Essas sio lembrangas de um tempo bom, em que o ensino piblico era
excelente, nos fazia aprender mesmo e nos preparava para a vida. A
secio Central do Colégio Estadual da Bahia era o orgulho dos
baianos. Tinha nivel de universidade. Agora o ensino piblico estd uma
porcaria. Constatar isso € terrivel”,

A pratica educativa tem que estar impregnada dessa rigorosidade metddica sem a
qual o ato de ensinar transforma-se em espontaneismo. A pesquisa faz parte da propria

natureza da arte de ensinar/aprender;

“Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No men
entender 0 que hi de pesquisador no professor nio ¢ uma qualidade ou
uma forma de ser on de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da
natureza da pratica docente a indagacdo, a busca, a pesquisa. O de que se
precisa € que, em sua formagdo permanente, o professor se perceba e se
assuma, porque professor, como pesquisador”. (Pag. 29 - rodapé)

Ensinar exige seguranca, competéncia profissional e generosidade:

“A seguranga com que a autoridade docente se move implica uma outra, a
cque sc¢ funda na sva competéneia profissional... a incompeténcia
profissional desqualifica a autoridade do professor”. (Pig. 91-92)

“Outra qualidade indispensdvel & autoridade em suas relagbes com as
liberdades ¢ a generosidade™. (Pag. 92)

A ex-jogadora de volei da selegdo Brasileira, Ana Paula, demonstra o quanto a
competéncia profissional de uma de suas professoras inspirou-lhe a carreira de escritora. A
vocagdo para a poesia da estrela do volei foi despertada pela professora Yonne. Ela recorda
ainda da professora que the ensinou a ler e a escrever, Fatima, que através de uma técnica

de bonecos de fantoches abriu-lhe os horizontes da leitura e da escrita:

“No inicio do ano que vem vou publicar um livro de poesias. Parcce
estranho que alguém ligado ao esporte tenha essa inclinagdo para a arte de
escrever. Devo isso a duas professoras que tive na minha infincia, no
Instituto Gamon, em Lavras, Minas gerais: dona Fatima Souza Andrade e
Murad, na pré-escola e dona Yonne Fantazzini, que foi minha professora
de Portugués no gindsio.

Dona Yonne foi meu horizonte em termos de escrita. Eu copiava o
jeito que ela tinha para escrever. A professora tinha muita criatividade
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na escolha das palavras ¢ eu tentava imitd-la. Acho que deu certo. Minthas
notas sempre eram acima da média.

Naquela época, ja estava iniciando minha carreira esportiva. As vezes,
ndo sobrava tempo para estudar. Quando-disputava um campeonato,
tirava notas baixas em todas as matérias, menos em Portugués. Tinha
prazer em escrever ¢ conseguia desenvolver bem qualquer tema sugerido
para uma redagio. (...)

O papel de tia Fitima também foi fundamental Com um teatrinho de
fantoches, onde cada personagem era uma letra, ela ensinou a mim ¢ a
meus colegas a ler ¢ escrever com seis anos. Creio que foi uma base
muito boa para o que viria a seguir (...)

Meu livro, com cerleza, serd especialmente dedicado a essas duas
pessoas, que marcaram muito a minha infincia.”

Ensinar exige a corporeificagdo das palavras pelo exemplo, ensinar exige

curiosidade:

Amyr Kiink, que cruzou o Atlintico a remo, conta como o exemplo da sua
professora de francés o influenciou na escolha de sua profissdo. Além das aulas de francés
essa professora ensinava aventura. Ao contar suas viagens pelo mundo, Madame Normand
despertou no maior navegador brasileiro o gosto pelos pequenos barcos e pelos desafios do

mar.

A sabedoria popular nos alerta que “as palavras convencem, mas os gestos

arrastam”, baseado nessa premissa Paulo Freire nos comunica que:

“Q professor que realmente ensina, quer dizer, que trabatha os contendos
no quadro da rigorosidade do pensar certo, nega, como falsa, a formula
farisaica ‘faca o que mando ¢ nio o que eu fago’. Quem pensa certo esta
cansado de saber que as palavras a que falta ar_cqu'poreidade do exemplo
pouce ou nada valem. Pensar certo € fazer certo”. (Pag. 34)

“Nio ha pensar certo fora de uma pritica testemunhal que o re-diz em
lugar de desdizé-lo”. (Pag. 34)

A propria disposi¢do da professora & aventura foi fonte de inspiragdo para o

esportista:

“Uma professora ajudoun a definir minha carreira, Seu nome ¢ Elianne
Ross, mas na Alianca Francesa de Sio Paulo, era conhecida como
Madame de Normand, seu nome de solteira. Francesa radicada no Brasil,



ela me apresentou o francés, a lingua das viagens mais ousadas. Além
disso, incentivou meu espirito de aventura,

Era uma professora séria e exigente, No inicio do curso, todos os alunos
sentiam medo dela. Madame de Normand j4 tinha uma certa idade, era
uma mulher grande, forte. Impunha respeito. Nas aulas, seguia um
prncipio rigido: apesar de se expressar muito bem em portugués, so se
dirigia aos alunos em francés,

Tinha uma personalidade magnética. Suas histérias prendiam as
pessoas. Eu acabara de completar 14 anos e gostava muito quando ela
contava, nas aulas, as aventuras que tinha vivido. Madame de
Normand viajara per muitas partes do mundo. Uma das coisas que mais
me impressionava era o fato de cla ter participado da Segunda Guerra
Mundial {...) o espirito de aventura que era sugerido pela narraciio me
deixava fascinado. '

A professora também influenciou minha carreira de outra forma. Com
Madame de Normand, adquiri o gosto de ler em francés. Por meio
dela, conheci a colegio Mer (Mar), da Editora Artheaud. Trata-se de uma
série de livros sobre as grandes viagens maritimas. Foi o men primeiro
contato com o assunto (...)

Hoje, quando fago um balange da minha carreira, vgjo que grande parte
do impulso que me levou a ser viajante veio daquela professora e do que
ela me ensinou.”

Sem davida, Madame Normand despertou em Amyr Klink a curiosidade,
capacidade fundamental para o aprendiz. Com certeza, o navegador s6 se langou a

desbravar o mar porque os conhecimentos transmitidos pela professora despertaram a sua

curiosidade pelo assunto:

“Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que
me inquieta, que me insere na busca, nido aprendo nem ensino... Com a
curiosidade domesticada posso alcangar a memorizagio mecinica do
perfil deste ou daquele objeto, mas ndo o aprendizado real ou o
conhecimento cabal do objeto. A construgio ou a produgic do
conhecimento do objeto implica o exercicio da curiosidade, sua
capacidade critica de “tomar distincia” do objeto, de observi-lo, de
delimitd-lo, de cindi-lo, de “cercar” o objeto ou fazer sua aproximagio

metodica, sua capacidade de comparar, de perguntar”. (Pig. 85)

“Um dos saberes fundamentais & minha pritica educativo-critica € o que
me adverte da necessiria promogio da curiosidade espontinca para a
curiosidade epistemolégica”. (Pag. 88)
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Ensinar exige liberdade e autoridade, ensinar exige alegria e esperanga, ensinar

exige bom senso:

O depoimento de Ivan Lins nos surpreende ao apresentar uma faceta dos militares

um tanto desconhecida. Ao rememorar os tempos em que estudara no Colégio Militar

relembra a atuagio de professores que sabiam lidar com a autoridade em sala de aula sem

transforma-la em autoritarismo.

“Entre nds, em fungio mesma do nosso passado autoritirio, contestado,
nem sempre com seguran¢a por uma modernidade ambigua, oscilamos
entre formas autoritdrias e formas licenciosas. Entre uma certa tirania da
liberdade e o exacerbamento da autoridade ou ainda na combinagfo das
duas hipdteses”. (Pag. 89)

“A autoridade coerentemente democritica estd convicta de que a
disciplina verdadeira nio existe na estagnagio, no siléncio dos
silenciados, mas no alvorogo dos inquictos, na duvida que instiga, na
esperan¢a que desperta”. (Pag. 93)

“E 0 meu bom senso que me adverte de que exercer a minha autoridade
de professor na classe, tomando decisdes, orientando -atividades,
estabelecendo tarefas, cobrando a produgio individual e coletiva do grupo
nio ¢ sinal de autoritarismo de minha parte. E a minha autoridade
cumprindo o scu dever. Nio resolvemos bem, ainda, entre nds, a tensio
que a contradigio autoridade-liberdade nos coloca ¢ confundimos quase
sempre autoridade com autoritarismo licenga com liberdade”. (Pag. 61)

Além do bom senso ser o termdmetro que nos adverte sobre os nscos do

autoritarismo na sala de aula € ele quem vai garantir a coeréncia sobre outros aspectos da

pratica educativa, assim:

“E o meu bom senso, em primeiro lugar, o que me deixa suspeitoso, no
minimo, d¢ que nio ¢ possivel & escola, se, na verdade, engajada na
formagdo de educandos ¢ educadores, alhear-se das condigdes sociais,

culturais, econimicas de seus alunos, de suas familias, de seus vizinhos”.

(Pag. 63)
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No contexto do militarismo parece que a alegria € a esperanga estdo alheias a este
universo, entretanto, Ivan Lins relata a alegria de um de seus professores com a pratica

docente e o quanto transmitia isso a seus alunos.

“Fui aluno do Colégio Militar do Rio de Janeiro. Estudei 14 do primario
ao cientifico, o atual segundo grau. Em 1958 e 1959, tive um professor de
Portugués fantistico, o capitio Pedro Paulo Leoni. Com ele, aprendi tudo
o que sei de Portugués. Era uma pessoa fascinante, um homem todo
voltado para a cultura. j& naquele tempo, levava misica popular para
a sala de aula. Estuddvamos com letras de Ary Barroso, Lamartine Babo,
Orestes Barbosa. Isso num colégio militar.

Eu gostava de escrever, mas tinha medo. Era muito, muito timido. Um
dia, fiz uma redacgdo, Pedro Paulo perceébeu que eu escrevia bem e me deu
a maior forga. “Ivan, tem que continuar a escrever, escreva, escreva €
escreva”, ele disse. Transformei-me num de seus melhores alunos. O
professor me batizou de Ivan, o Literato. Quase sempre ganhava nota dez
nas redacées. (...)

Outro professor que me marcou muito foi ¢ coronel Saul, que dava aulas
de Latim. Magro, sempre de dculos escuros, quepe levantado na frente,
dava aulas com tanta empolgagio que chegava a ficar de pé na mesa.
Era uma figura engracada. Mas ninguém fazia bagun¢a durante a aula.
Mantinha a autoridade com gestos muito firmes. Entrava na sala, subia
na mesa ¢ batia com o salto do sapato no tampo. Bum! A turma tomava
um susto e stlenciava. Nunca o ouvi gritar com ninguém. Comegava a
aula com voz alta e clara de orador: "Meus filhos, agora vamos ds
declinagdes”. Sempre chamava todo mundo de “men filho™. (...)

Havia muitas pessoas autoritarias no colégio. Mas alguns professores me
mostraram um lado dos militares que a maioria desconhece. Eram pessoas
de enormes cultura e sensibilidade. Sempre tive muito fascinio pelos
homens sibios. No colégio, encontrei virios homens que seguiam esse
modclo.”

“Ha uma relagdo entre a alegria necessaria a atividade educativa ¢ a
esperanga. A esperanga de que professor e alunos juntos podemos
aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos
obsticulos 4 nossa alegria. Na verdade, do ponto de vista da natureza
humana, a esperanga nio ¢ algo que a cla se justaponha. A esperanca faz
parte da natureza humana Seria uma coniradigio s¢, inacabado ¢
consciente do inacabamento, primeiro, ¢ ser humano nio se inscrevesse
ou n3o se achasse predisposto a participar de um movimento constante de
busca e, segundo, se buscasse sem esperanga. A desesperanga ¢ negagio
da esperanga. A esperanca ¢ uma espécie de impeto natural possivel e
necessdrio, a desesperanga € o aborto deste impeto. A esperanga € um
condimenio indispensavel 4 experiéncia histdrica. Sem ela, niio haveria

Histdria, mas puro determinismo. S6 hi Histéria onde hd tempo



problematizado e nfo pré-dado. A inexorabilidade do futuro € a negagiio
da Historia”. (Pag. 72)

Ensinar exige estética e ética.

“A necessiria promogio da ingenuidade 3 criticidade nfio pede ou nio
deve ser feita 4 distincia de uma rigorosa formacdo ética ao lado sempre

da estética”.

O ator José Mayer conta a respeito do seu professor, o padre Dalton Barros de
Almeida, que lhe abriu os horizontes da estética ao lhe descortinar o universo das
atividades artisticas através do teatro. O contato com esse professor incentivou a sua

escolha profissional:

“Jamais tinha pensado em ser ator até conhecer o padre Dalton Barros de
Almeida, no Colégio Sdo Clemente, na cidade mineira de Congonhas do
Campo. Isso foi em 1963, aos 15 anos, no terceiro ano do ginasio (...)
Além de ser professor de Portugués e Literatura, ele coordenava as
atividades artisticas da escola.

Exigente, vanguardista ¢ dono de uma forte relagio com o teatro, cle
ensinava declamacdo ¢ onentava espetidculos dos alunos. Acabou
incutindo em mim o interesse pelo palco. Foi marcante a montagem que
coordenou, em 1965, do Cavalinho Azuf, de Maria Clara Machado, em
gue fiz o protagonista, Vicente.

Também gracas a ele tive a primeira experiéncia musical: interpretei 0
cozinheiro na épera italiana Dé de Peifo. (...)

Apesar da paixdo pelo teatro, fiz vestibular para Letras. Ai também havia
a influéncia do padre Dalton. Pelas mios dele conheci a obra de
Guimaries Rosa, de quem tentei imitar o estilo de escrever. Imagine
56! Na mesma época foi apresentado a poesia de Manuel Bandeira ¢ de
Carlos Drummond de Andrade. Tive até uma vaga vontade de ser escritor,
mas o teatro me tomon de assalto {...)".

“Mulheres ¢ homens, scres historico-sociais, nos tomamos capazes de
comparat, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por
tudo isso, nos fizemos scres éticos. SO somos porque estamos sendo (...)
transformar a cxperiéncia educativa em puro treinamento técnico €
amesquinar o que ha de fundamentalmente humano ne exercicio
educativo: o seu cardter formador. Se s¢ respeita a natureza do ser
humano, o ensino dos conteudos nio pode dar-se alheio 4 formagio moral

do educando. Educar ¢ substancialmente formar (...).”



Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminacdo:

Ter uma professora vanguardista que aceite o risco € 0 novo como bem-vindos em
sua pratica educativa foi uma das experiéncias marcantes deixadas pela professora Sarita
Konder ao desenhista Miguel Paiva, criador da personagem Radical Chic. Além dessas
qualidades da professora Sarita a que mais lhe chamou a atengdo foi o fato de ter sido
paciente com a guagueira do desenhista demonstrando o quanto a postura do professor ac

rejeitar qualquer forma de discriminagio pode ser positiva na sala de aula.

“Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicio mais decidida a qualquer
forma de discriminagdo. A pratica preconceituosa de raca, de classe, de
géncro ofende a substantividade do ser humano ¢ nega radicalmente a

democracia”. (Pag 36)

“(...) A professora Sarita Konder, com quem estudei inglés no colégio
Aplica¢io da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), na Lagoa,
Zona Sul, possuia uma verve, um humor ¢ um sarcasmo que me
marcaram muito. Tinha cabelos louros, olhos claros ¢ as melhores pernas
da escola, mas seu poder de sedugio nio era sé fisico. Os alunos
aprendiam devido 4 enorme capacidade dela de colocar emogdo no que
ensinava. Eu me lembro de uma aula de Literatura inglesa sobre o
escritor Oscar Wilde (1854-1900) em que a turma inteira chorou. O inglés
que sei hoje devo a ela, ji que nunca fiz outre cursoe, sé pratiquei o que
aprendi,

Suas aulas eram muito modernas e anticonvencionais para a época,
pois privilegiavam a conversagio. Também liamos e encenidvamos
pegas. Naquela fase, assim como durante toda a adolescéncia, cra gago.
Aliads, s6 parei de gaguejar quando fui trabalhar na Italia, onde morei de
1974 a 1980, Mas como o inglés nio exigia uma articulagio tdo
complicada como o francés, eu nfio tinha grandes dificuldades. De
quaiquer forma, a Sarita nunca me colocon numa situagiio
constrangedora. Ela me tratava igual aos demais. Desenvolvemos uma
relagdo muito fraterna, sentia que gostava de mim. Era, de fato, excelente
professora e pessoa. Apds as aulas, cventualmente nos acompanhava até o
bar da esquina para um chepe (...)

Nagquela época, eu ja desenhava, mas nunca fiz tiras de humor em inglés.
Quando encontrei recentemente Sarita, por acaso, ¢la comentou que eu
ficava desenhando a aula inteira, mas que isso ndo me impedia de ser um
bom aluno.

O Aplicagio era considerado 0 melhor colégio do Rio naqueles anos. Para
se ter uma idéia do nivel, os estudantes mais velhos conversavam em
inglés e francés no recreic. Os alunos de licenciatura da Faculdade de
Filosofia da UFR]J estagiavam no Aplicagdo e ds vezes sabiamos mais do
que eles (...)

Para mim, o colégio foi importante por desenvolver o raciocinio e
despertar a curiosidade pela cultura. A forte formagdo humana fez dos



scus alunos pessoas diferentes ¢ me deu scguranga para escolher meu
camintho. Sarita era a sintese desse espirito humanista do Aplicagio”.

Ensinar exige reconhecimento e a assungdo da identidade cultural:

Quanto mais o educando se aproximar de sua identidade cultural tanto mais sera
um ser autdnomo e participativo. Portanto, a autonomia tem a ver com a assungio da

identidade cultural;
“A questio da identidade cultural, de que fazem parte a dimensio
individual ¢ a de classe dos educandos cujo respeito ¢ absolutamente
fundamental na pratica educativa progressista, ¢ problema que nio pode
ser desprezado. Tem que ver diretamente com a assungdo de nos por nos
mesmos. E isto que o puro treinamento do professor ndo faz, perdendo-se
¢ perdendo-o0 na estreita ¢ pragmatica visdo do processo”. (Pag 41-42)

“Qutro sentido mais radical tem a assun¢io ou assumir quando digo: uma
das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica ¢ propiciar as
condi¢des em que os educandos em éuas relagles uns com 0s outros ¢
todos com o professor ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social ¢ historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque
capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se
objeto. A assuncio de nos mesmos ndo significa a exclusio dos outros. E
a “outredade™ do “ndo eu”, ou do fv, que me faz assumir a radicalidade
de meu ex”, (Pig. 41)

Antbnio Fagundes nos conta a sua experiéncia com os professores que lhe
ensinaram a assumir-se enquanto ator a despeito de todo o preconceito existente em sua

época quanto a profissao:

“Pela ordem normal das coisas, eu hoje seria um engenheiro, Era essa
minha intengdo quando tinha 13, 14 anos. Naturalmente, eu j4 tinha,
talvez escondida, uma ligagio com a drea artistica. Gostava de escrever
para o jornal da escola, por exemplo. E, em casa, pedia 4 minha mic para
contar as historias de todas as pegas de teatro que ela assistia, O palco
talvez nio estivesse tio longe assim. Mas tinha feito a opgdo pelos
mimeros ¢ ¢la s6 foi mudada quando me deparei, no Colégio Rio Branco,
em Sdo Paulo, com dois professores de Portugués. Seus métodos
diditicos diferentes provocaram uma reviravolta em minhas
perspectivas. A um deles, José Eduardo Oliveira Costa, o professor
Eduardo, € a quem devo minha estréia no teatro,
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O primeiro desses dois professores foi Antdnio Sales Campos, ja falecido.
Nas suas aulas, no primeiro ano do Cientifico, um dos ramos em que
entio se dividia o segundo grau, dizia que engenheiros deviam preocupar-
se com numeros, nio com literatura. Por isso as vezes chegava ao ciimulo
de dispensar a turma. Talvez isso fosse apcnmas um trugue para que
pudesse dar swa aula de uma forma diferente. Como? Contando
histérias. Sales era amigo de Carlos Drummond de Andrade e conseguia
a atengdo de todos narrando casos sobre o poeta e sobre autores como
Machado de Assis.

Certa vez, nos pediu uma redacfo sobre um tema arido, Engenharia ¢
Progresso. Nio sei 0 motivo, mas resolvi fazé-la em versos, na forma de
poema. O comentirio do professor, escrito na margem da folha foi
decisivo. Era algo como: “Desista da Engenharia, vocé deveria tentar
a carreira artistica, tem talento para isso”. Foi a primeira vez que
pensei seriamente na possibilidade de largar a minha vocagio ¢ entrar no
mundo da arte.

No ano seguinte, meus horizontes ficaram ainda mais claros. O novo
professor de Portugués, o Eduardo, também tinha uma diditica
diferente. Formava grupos de alunos ¢ nos levava para assistir a pegas no
Teatro de Arena. Um dia, resolveu investir na nossa teatralidade. Pediu a
trés alunos, entre eles eu, que decordssemos ¢ apresentassemos um ato da
peca A Ceia dos Cardeais, do portugués Jillio Dantas. Ela era escrita em
versos alexandrinos, aqueles com doze silabas. Eu, garoto, representei o
mais novo dos cardeais, que tinha 64 anos de idade. (...)

Nio parci mais. Entrei para o teatro amador ¢, em dois anos, jd era
profissional. meus pais, relutantes no inicio, chegaram a reclamar com
o professor Eduardo por causa do incentivo ao teatro. A pressio
social naqueles tempos era muito grande. Meus pais queriam que eu
fosse engenheiro. Mas, depois, acabei por perceber todo o apoio da
familia.

(...) Acho que o professor Sales estava certo. Eu jamais seria um bom
engenheiro. E nunca esquecerei o professor Eduardo Oliveira, cujas aulas
de teatro e poesia me transformaram num ator”.

Ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando, ensinar exige saber

escutar, ensinar exige disponibilidade para o didlogo:

“Saber que devo respeito 4 autonomia e & identidade do educando exige

de mim uma pratica em tudo coerente com ¢sie saber”. (Pag 61)

“A autonomia, enquanto amadurccimento do scr para si, € processo, é vir
a ser. E nesse sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar
centrada ¢m experiéncias estimuladoras da decisiio e da responsabilidade,

em experiéncias respeitosas da liberdade”.

Angela é professora numa escola publica de Curitiba e também jogadora de futebol.

Em seu depoimento revela a importincia da arte de ouvir por parte dos professores
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contando como a professora Doroti lhe ajudou e respeitou a sua opgdo pelo futebol

encorajando-a a ndo desistir do seu sonho:

“Uma professora teve papel decisivo em minha carreira ¢ na minha vida.
Seu nome ¢é Doroti de Souza Coelho. (..)

Embora exigente, todos gostam dela. E do tipo que nunca falta, nunca
chega atrasada, cobra todos os trabalhos. Mas nunca rezei para sua aula
acabar logo, como fazia em outras matérias. Quando ela aparecia com o
gravador, era uma festa, Tamos cantar, Nfo seguiamos a melodia ¢ ndo
sabiamos as palavras em ingiés. Mas era muito divertido.

Depois da quinta série ndo tive mais aulas com Doroti. Mas continuzamos
a nos ver com freqiiéncia. Em 1990, eu completara o Magistério ¢ jd dava
aulas. Minha paixio de infincia, o futebol, ganhava importincia.
Consegui o meu primeiro titulo, pelo Paranid Clube. Apesar do
preconceito contra o futebol feminino, queria seguir carreira.

Em julho daquele ano, morren meu pai, Antenor. Decidi largar o futebol.
Ele nunca me proibira de jogar. Mas ndo gostava. “futebol € coisa de
menino, fitha”, repetia. Para mim, deixar o futebol seria pagar uma
divida. Doroti me visitou. Discordou de minha decisio. Sublinhou que
eu estava abrindo mio do que mais gostava. S6 voltei a jogar futebol
dois anos depois. Mas voltei {...)"

A disponibilidade para o didlogo € um imperativo na pratica educativa. Educandos
e educadores tém que ver garantido no espago da sala de aula o direito de falar, de expor o

seus sentimentos, as suas inquietagSes, mas o diadlogo implica na arte de saber ouvir, sendo

transforma-se em monologo vazio:

“No processo da fala ¢ da escuta a disciplina do siléncio a ser assumido
com rigor € a seu tempo pelos sujeitos que falam e escutam é um “sine

qua” da comunicagio dialogica”.

“Ensinar ndo ¢ transferir a inteligéncia do objeto ao educando mas
instigd-lo no sentido de que, como sujeito cognoscente, se torne capaz de
inteligir e comunicar o inteligido. E neste sentido que se impd¢ a mim
escutar 0 educando cm suas dhividas, em seus receios, em sua

incompeténcia provisoria. E ao escuta-lo, aprendo a falar com ele”.

Ensinar exige querer bem aos educandos:

“A rigorosidade, a séria disciplina intelectual, o exercicio da curiosidade
epistemologica nio me fazem necessariamentc um ser mal-amado,

arrogante, cheio de mim mesmo. Ou, em outras palavras, nio é a minha



arrogincia intelectual a que fala de minha rigorosidade cientifica. Nem a

arrogincia ¢ sinal de competéncia nem a competéncia ¢ causa de

arrogiincia”.

O que dizer de um professor que apds quarenta anos ainda reconhece a voz de sua
aluna? Faz parte dessa historia o querer bem pelo educando. O depoimento da escritora de
literatura infantil, Tatiana Belinky é comovente ao revelar a afetividade do seu professor ao

reencontra-la ap6s guarenta anos:

“Sempre que me lembro dos meus primeiros anos de escola, uma outra
grata lembranga vem se misturar aos meus pensamentos. E a recordagiio
da alegria que senti na minha infincia por estar vivende no Brasil. Nasci
do outro lado do mundo, em Sdo Petesburgo, na distante Rissia. Até os
dez anos, morei em Riga, capital de um pequeno pais chamado LetOnia.
Mesmo assim, me sinto brasileira da gema e sou apaixonada por este pais.
1sso desde 0 momento em que aportei por aqui, em 1929, trazida pelos
meus pais, que fugiam da perseguiciio aos judeus.

No ano seguinte, entrei para a Escola Americana, como se chamava entio
o Colégio Mackenzie, e meu amor pelo Brasil e sua gente sé aumentou.
Comparada com o colégio impessoal ¢ carrancudo de Riga, onde cu
tinha cursado as frés primeiras sérics do primdrio, a nova escola parecia
um paraiso. Principalmente pela maneira cordial ¢ afetuosa com que os
professores tratavam os alunos.

Passado mais de meio século, ainda me recordo com carinho ¢ gratidio de
quase todos aqueles mestres. Lembro-me cspecialmente do professor
Alfred Anderson, que ensinava Inglés e dirigia 0 curso comercial ¢
propedéutico da escola, hoje correspondente ao ginasio. Fui sua aluna
entre 1933 ¢ 1936 ¢ durante esses anos alimentei uma paixonite pelo
mestre, como alids todas as minhas colegas de classe.

Mister Anderson era esbelto, vistoso € estava sempre muito elegante. Mas
o que o distinguia mesmo era seu jeito afavel e uma cabega bastante
aberta. Numa época em que os homens geralmente se escondiam atrds de
uma mdscara de sisudez e machismo, ele nfio se importava em revelar
seu lado sensivel, de poeta.

Sei que o professor também gostava de mim. Talvez porque eu fosse uma
devoradora de livros como ¢le ¢ 6tima aluna de Inglés, ele s6 me chamava
de my dynamo (men dinamo), por causa da minha tagarelice e agitagio
constantes.

Perdi contato com Mister Alfred quando acabei o curso comercial ¢ s6 fui
ter noticias dele quarenta anos mais tarde. Soube por uma antiga colega
que meu querido professor ainda morava em Sdo Paulo. Velhinho, estava
aposentado e quase cego. Ndo descansei enquanto ndo fui visita-lo.

Quando entrei no escritério, o professor estava de costas para a porta,
para fazer-lhe surpresa, chamei-o pelo nome. Mas a surpreendida fui eu.
Depois de tanto tempo, ele reconheceu minha voz e me deu um largo
sorriso. Ndo consegui controlar a emogdo ¢ as ligrimas™.



Quando Paulo Freire afirma que ensinar exige querer bem aos educandos ele estava
certo de que o espago educativo nio é um espago neutro ¢ porque permeado de
humanidade ndo pode banir a afetividade, a esperanga, a alegria, o querer bem aos

educandos que estdo a nossa frente.

“A pritica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade
cientifica, dominio técnico a servigo da mudanga ou da permanéncia do
hoje”.

Ensinar exige apreensdo da realidade, Ensinar exige consciéncia do
inacabamento, Ensinar exige o reconhecimento de ser condicionado, Ensinar exige a

convicgdo de que a mudanga é possivel:

A Pedagogia da Autonomia nos convida a tomar consci€éncia da nossa
incompletude. Os seres humanos precisam se colocar em permanente processo de mudanga
e nesse processo de mudanga a educabilidade do ser humano € o seu marco diferencial, ou
seja, a capacidade de aprender na perspectiva de transformar o mundo, a realidade em que

vivemos:

“Mulheres ¢ homens, somos os anicos seres que, social e historicamente,
nos tomamos capazes de aprender. Por isso, somos 05 inicos ¢em quem
aprender ¢ uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico
do que meramente repetir a licio dada. Aprender para nés ¢ construir,
reconsiruir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco €

a aventura do espirito”. (Pag. 69)

Falar do processo educativo € necessariamente falar desta inconclusdo propria do

ser humano:

“Q inacabamento do ser ou sua inconclusio é préprio da experiéncia vital,
Onde hi vida, hi inacabamento, Mas sd entre mulheres ¢ homens o

inacabamento s¢ tornou consciente”.
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Entretanto a inconclusio do ser humano ndo pode ser confundida com

determinismo:

“Sei que minha passagem pelo mundo ndo € predetcrminada,
preestabelecida. Que o meu “destino” ndo ¢ um dado mas algo que
precisa ser feito e de cuja responsabilidade ndo posso eximir. Gosto de ser
gente porque a Histéria em que me fago com os outros ¢ de cuja feitura
tomo parte é um tcmpo de possibilidade e niio de determinismo. Dai que
insista tanto na problematizagdo do futuro ¢ recuse sua inexorabilidade™.

(Pag. 52-53)

“Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado
mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta ¢

a diferenga profunda entre o ser condicionado ¢ o ser determinado”.
(Pag. 53)

O depoimento da atriz Fernanda Tormres fala da sua experiéncia enquanto ser

inconcluso, capaz de errar e de como descobriu isso com a ajuda do professor Talvane:

“Na minha profissdo, chega uma hora em que vocé precisa ser culta, para
poder pensar sobre o que esta fazendo. Ha muitos anos sou apaixonada
por ciéncia. O que me despertou para o assunto foi a Matematica, que
compreendi gragas ao professor Talvane. Ele me ensinou como Pitdgoras
pode ser concreto.

Quando era sua aluna, em 1980 e 1981, no segundo ¢ no terceiro anos do
segundo grau do Colégio Sdo Vicente, no Rio, nio conscguia entender
analisc combinatoria. Percebi, entdo, que era fundamental raciocinar,
nio decorar. Foi nesta época que tive uma das sensagies mais incriveis
da minha vida: vi que Matemaitica era algo concreto.

Curiosamente, aprendi muito nacgueles anos por causa das dificuldades
nas aulas do Talvane, Eu tinha problemas para assimilar muitos itens da
matéria e ele me fez ver que era necessirio ser autodidata, batalhar
sozinha. E foi isso que aconteceu.

Também aprendi com ele a importancia de reconhecer um erro. As vezes
ele comegava a fazer contas complicadissimas ¢ chegava a um resultado
errade. Os zalunos, entdo, ficavam tentando descobrir juntamente com ele
onde estava o erro. Era engracado. Se no meio de uma operagio ele errava
algo, dizia para si proprio: “ndo, Talvane, nfo é isso”. Um professor que
age assim ¢ uma figura impressionante”



Uma vez conscientes do inacabamento os seres humanos precisam acreditar na
capacidade de mudanga. A pratica educativa deve necessariamente apontar para a

capacidade de mudanga do educando:

“E a partir destc saber fundamental: mudar é dificii mas é possivel, que
vamos programar nossa agdo politico-pedagogica, nio importa se ©
projeto com o qual nos comprometemos ¢ de alfabetizacdo de adultos ou
de criangas, se de agdo sanitaria, se de evangelizagdo, se de formacgdo de
mio-de-obra técnica™.

“Programados para aprender ¢ impossibilitados de viver sem a referéncia
de um amanhi, onde quer que haja mulheres € homens hd sempre o que
fazer, hi sempre o que ensinar, ha sempre o que aprender”. (Pag. 84)

Ensinar exige compreender que a educagdo é uma forma de intervengdo no mundo,
ensinar exige lomada consciente de decisoes, ensinar exige reconhecer que a educagdo é

ideologica:

Enquanto seres inconclusos precisamos compreender que estar no mundo implica
estar em processo de feitura desse mundo, implica em tomar decisdes, escolher, optar,

interferir na sua construgio:

“O mundo ndo ¢ estd sendo. Como subjetividade curiosa, intcligente,
interferidora na obyjetividade com que dialeticamente me relaciono, meu
papel no mundo nio € s6 o de quem constata o que ocorre mas também o

de quem infervém como sujeito de ocorréncias”. (Pag. 76-77)

Quando uma professora é capaz de nos despertar para a responsabilidade que cada
um tem para com os semelhantes, para com a construgdo de um mundo mais justo € mais
fraterno, entdo ela esta cumprindo a sua tarefa politica de ensinar sabendo que a educagdo ¢
ideologica e que a ideologia a qual a educagdo deve se aliar € veicular ¢ aquela que lute

pela minimizagdo das desigualdades sociais.

“Como professor devo estar advertido do poder do discurso ideologico,

comegando pelo que proclama a morte das ideologias™.
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A psicanalista e prefeita de Sdo Paulo Marta Suplicy conta que despertou-se para as

questdes politicas com a sua professora, a madre Cristina Sodré Doéria:

“Tive algumas professoras que me marcaram, mas a que €xerceu uma
influéncia mais decisiva em minha vida foi a madre Cristina Sodre Déria,
do Instituto Sedes Sapientize, em Sdo Paulo. Depois de uma conversa
com ela, decidi ser psicologa (...)

E claro que ndo pedi conselhos 3 madre por acaso. Naquela época, ela ja
era conhecida por sua postura de vanguarda quanto i situagiio da
muther. A Faculdade Sedes Sapientiae, onde estudou e acabou se
tornando uma figura importante, foi a primeira a abrir um curso superior
para meninas de classe média e alta. Antes, s6 havia cursos do tipo
“espera-marido”.

Durante minha graduagio nessa faculdade, madre Cristina me
impressionou por estar incomodada com os problemas sociais. Ela era
uma novidade para uma pessoa como eu, que virha de um ambiente
conservador. Mostrou-me uma preocupacio que ia muito além da
distribui¢io de alimentos e das visitas para levar cobertores a
desabrigados. Falava de transformacio ¢ injustiga social.

{...) propus 4 Camara dos Deputados a criagio de um prémio nacional de
Direitos Humanos. Depois de conversar com outros parlamentares, sugeri
que o prémio recebesse o nome de madre Cristina, uma mulher de luta,
uma revoluciondria que abriu caminhos para a mulher & salvon milhares
de vidas. Na ditadura militar, ela mimeografava papéis com nome de
pessoas desaparecidas, normalmente com dia, hora ¢ local da prisdo, ¢ os
distribuia cada vez num bairro diferente, para evitar que 0s presos
politicos acabassem mortos. Quando lhe contei sobre o prémio, ela disse:
“Que bom, Marta. E quande vou a Brasilia recebé-lo?” Eu respondi:
“Nio, madre, a senhora niio vai receber o prémio, a senhora ¢ o prémio”.

Madre Teresa compreendia perfeitamente a politicidade da educagdo e o seu dever

de enderegar seus alunos a pensar acerca da transformagdo da sociedade:

“E na diretividade da educacfio, esta vocago que ela tem, como aglio
especificamente humana, de “enderegar-s¢” até sonhos, utopias ¢
objetivos, que se acha a politicidade da educagdo... E impossivel a
neutralidade da educacio”.

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, ensinar exige humildade,

tolerdncia e luta em defesa dos direitos dos educadores:

“Durante minha vida escolar, pelo menos trés professores deixaram
marcas profundas ¢ recordagdes que guardo até hoje. O primeiro foi
Carmine Biagio Tundise, meu professor de Portugués no Colégio Major
Juvenal Alvim, de Atibaia, interior de Sdo Paulo. Tinha muito carisma,



um riso franco e, embora fosse exigente, bravo até certo ponto, mantinha
um dislogo aberto com a turma de garotos ai pelos 10 anos de idade.

Foi o primeiro professor modemo que vi na vida. Lembro que, uma vez,
ele discutiu politica em sala com uma amiguinha minha, tratando-a
da mesma forma que tratava os adultos. Fiquei espantada! Era alguém
com uma grandeza que ndo ¢ comum numa cidade provinciana. Quando
estourou uma greve de professores na cidade, ele tomou a frente do
movimento, era um dos lideres. Para mim, ver alguém reivindicando
direitos, falando de cidadania, era uma grande novidade!

Tempos depois, veio o artista plastico Luiz Paulo Baraveli, professor de
Artes onde me preparei para o vestibular de Arquitetura. Certa vez, me
baten um bloqueio na hora de desenho livre, NJo conseguia fazer nada.
ele me mandou pegar um papel enorme e quadricular a folha inteirinha
com um tira-linhas. Achei que o professor estava maluco, mas assim
mesmo executei a tarcfa, que era chatissima e exigia a mais absoluta
concentragdo. Quando acabei, entendi a mensagem dele: se ¢u me
concentrasse no que estava fazendo, podia me libertar de insegurangas e
minhas mios fariam o que eu quisesse. Ele me fez entender que eu
pensava com as mios.

O terceiro e ultimo professor de milhas lembrangas, importantissimo, foi
o ator Cecil Thiré, que me deu aulas na Oficina Biasica de Cinema do
curso de Arquitetura da Universidade de Brasilia,

Nosso primeiro exercicio foi fazer um filminho de um minuto. De uma
tacada s0, a turma tinha que discutir o tema, escrever o roteiro, produzir ¢
filmar, Adorei aquela experiéncia. Foi Cecil quem me fez perceber que
Cinema pode ser uma profissdo muito divertida, Era um homem tio
apaixonado pelo que ensinava, que acabou passando csse scntimento para
toda a turma. Foi por causa dele, sem diivida, que optei pela carmreira de
cineasta”.

O depoimento € da cineasta Tizuka Yamasaki. Em poucas palavras ela conta a

importancia da atuagdo de trés professores em sua vida, cada um trazendo-lhe um

ensinamento € amadurecimento diferente. Falando do professor, Carmine Biagio Tundise,

temos o relato sobre alguém com humildade suficiente para despojar-se do seu

conhecimento e ir em busca de ouvir e, sobretudo, respeitar a opinifo de sua aluna, além de

demonstrar ser um grande lutador pelos seus direitos de professor. Esse depoimento retrata

o que falava Paulo Freire sobre o respeito aos saberes dos educandos e a luta pelo direito

dos professores:

“A luta dos professores em defesa de scus direitos e de sua dignidade
deve ser entendida como um momento importante de sua pratica docente,
enquanto pritica ética. Néo € algo que vem de fora da atividade docente,
mas algo que dela faz parte”. (Pag. 66)



“O meu respeito de professor 3 pessoa do educando, 3 sua curiosidade, &
sua timidez, que ndo devo agravar com procedimentos inibidores exige de
mim o cultivo da humildade ¢ da tolerincia. Como posso respeitar a
curiosidade do educando se, carente de humildade e da real compreensio
do papel da ignorincia na busca do saber, temo revelar o meu
desconhecimento? Como ser educador, sobretudo numa perspectiva
progressista, sem aprender, com maior ou menor esforgo, a conviver com
os diferentes? Comeo ser educador, s¢ ndo desenvolvo em mim a
indispensivel amorosidade aos educandos com quem me comprometo €
ao préprio processo formador de que sou parte? Niio posso desgostar do
que fago sob pena de ndo fazé-lo bem”. (Pag. 67)

A luta dos educadores por melhores condigGes de vida e trabalho ndo se constitui
em movimento descolado da pratica docente, ao contrario, € essa luta quem legitima a

busca por uma educacgio de qualidade tanto para os alunos como para os professores:

“Uma das formas de luta contra o desrespeito dos podercs piublicos pela
educacio, de um lado, ¢ a nossa recusa a transformar nossa atividade
docente em puro bico, ¢ de oulro, 2 nossa rejeicio a entendé-1a e a exercé-
la como prética afetiva de “tias € de tios... E como profissionais idoneos -
na competéncia que se organiza politicamente esta talvez a maior forga

dos educadores - que eles devem ver-se a si mesmos”. (Pag. 68)

Ensinar exige criticidade, ensinar exige reflexdo critica sobre a prdtica:

Encerra-se esta _segﬁo de depoimentos com o depoimento de uma professora,
Marina Ferreira. O relato traz a historia de sua vida, pessoal e profissional, permeada pela
acdo e presenga da sua professora Maria Aparecida Baccega que a acompanhou desde os
primeiros anos letivos até a sua opgdc em ser professora, além da continuidade da sua

formagdo através da orientagdo na tese de mestrado.

“Por isso € que, na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexfio critica sobre a prdtica. E pensando
criticamente a pratica de hoje on de ontem que se pode melhorar a
proxima préatica. O proprio discurso teérico, necessirio a reflexio critica,
tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. O

sen “distanciamento” epistemoldgico da pritica enquanto objeto de sua



anglise, deve dela “aproxima-lo” ao mdximo. Quanto melhor faca esta
operagio tanto mais inteligéncia ganha da pritica em andlise € maior
comunicabilidade exerce em torno da superagdo da ingenuidade pela
rigorosidade. Por outro lado, quanto mais me assumo como estou sendo ¢
percebo a ou as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno
capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado de curiosidade
ingénua para o de curiosidade epistemologica. Ndo ¢ possivel a assungio
que o sujeito faz de si numa certa forrna de estar sendo sem a
disponibilidade para mudar”. (Pig, 39-40)

O enredo desta histéria trata do que Paulo Freire falava em termos de criticidade e

reflexdo critica sobre a pratica. Marina compreendeu que a sua pratica devia sempre ser

revisitada e instigada por novas teorias tanto que decidiu continuar o seu processo de

formagdo através do mestrado, assim decidiu continuar estudando para melhorar a pratica

que desenvolve:

“O ano era 1963 antes do levante militar que mergulhou o pais no terror
por mais de vinte anos. Numa escola de Ribeirdo Preto, interior de Sdo
Paulo, eu fazia o exame de admissio ao antigo ginasial. Na hora da
redagfo de tema livre, ndo hesitei: escrevi sobre a greve. Nio demorou
muito para a dirctora da escola me chamar a sua sala: “De onde vocé tirou

tal assunto para uma redacdo?’. “Das aulas, oras”, respondi
ingenuamente.

Nio sei bem como os fatos se sucederam a partir dai. Lembro-me da
suspensio da professora, dos cochichos dos colegas e da sensacgdo de que
tinha dito alguma coisa que nio devia. Dias depois, quando a professora
voltou do “castige”, nos encontramos ¢, num abraco emocionado, ela me
disse estar honrada com o que cu tinha escrito e falado.

Essa professora era Maria Aparecida Baccega. Depois do episodio da
redacdo, ndo sO nos tornamos amigas como ela se transformon num
referencial ético e profissional para mim. Suas aulas me fizeram querer
ser professora como ¢la, com sua competéncia, sua inteligéneia e sua
coragem.

Uma professora gue transformasse as aulas num espago critico e
democritico. Que depositasse em scus alunos a confianga que ela
depositou em mim.

Foi triste, quando dois anos mais tarde, ela decidiu deixar Ribeirdo.
Ficamos seis anos sem nos falar. Nesse periodo fui aos poucos
compreendendo a realidade politica da época e me envolvendo com ela.
Aos dezessete anos, acreditava que s6 a revolugio salvaria o pais. Foi
quando reencontrei a professora, na ala de visitas do extinto Presidio
Tiradentes, em Sdo Paulo. Ela me reconhecen na hora, “Mas o que vocé
estad fazendo aqui?”, pergunto. “Vim visitar meu namorado. E vocé?”
“Meu marido”. Ambos eram presos politicos. L4 estava eu, num momento
tdo importante de minha vida, acompanhada por Maria Aparecida. Sua
presenga ali me fez ter certeza de que meu caminho estava certo. Pelo
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menos até ali. Trocamos telefones, mas passamos mais um longo periodo
sem nos comunicar.

Meu namorado saiu da prisdo, nos casamos ¢ mudamos para Belo
Horizonte, onde ¢u pensava continuar ¢ curso de Scrvigo Social iniciado
em Ribeirdo. Quando ela soube disso, ndo titubeou: “Mas porque vocé
esta em Servigo Social se vocé nascen para fazer Letras”. Sua pergunta
cra tio genuina, ifio sincera ¢ tio correta, que mudou a rumo de minha
vida. Foi a minha vez de nfo titubear ¢ seguir, como de costume, o
caminho indicado por ela. Abandonei o antigo curso e entrei na faculdade
de Letras, na UFMG. Nunca fui tfo feliz. Comecei a dar aulas de
Portugués logo em seguida. Depois, em Campinas, Iccionei por dezessete
anos nas redes publicas ¢ particular, tornando-me autora de livros
didaticos. Hoje, dou aulas em Ribeirdo e, em Sertiozinho, para filhos de
lavradores. Além disso, recentemente fui aprovada para o curso de pos-
graduagdo dc comunicacdo da USP. Adivinha quem me incentivou a
voltar a estudar? Sim, Maria Aparecida, com quem me encontro mais
freqiientemente. Mas niio € so isso. Trinta e quatro anos depois da redagio
intitulada “A greve”, Maria Aparecida, que ¢ docente da USP, voltou a
ser minha professora. Mais uma vez, talvez ainda njo a ultima, ela ird me
orientar. Na tese e na vida”.

“A pritica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o

movimento dindmico, dialético, entre o fazer ¢ ¢ pensar sobre o fazer”.

(Pag. 38)

“Do saber ingénuo para o critico nio hd ruptura mas superacio (...) A
superagio e nfo a ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua,
sem deixar de ser curiosidade, pelo contririo, continuando a ser

curiosidade, se criticiza™, (Pag. 31)

Esses quatorze depoimentos demonstram com clareza a importancia de se colocar
em pratica os saberes apontados por Paulo Freire para o exercicio do magistério. A partir
do depoimento dos ex-alunos foi possivel identificar o quanto a presencga de um professor
imbuido desses saberes, ainda que de maneira inconsciente, contribuiu para a formagio
cidadd, a formagdo para a autonomia e a tomada de decisdes, ou seja, para uma educagio

de qualidade nos aspectos formal e politico.
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Capitulo 3 - Paulo Freire, os saberes necessdrios a pratica educativa e o

depoimento de futuros docentes

Apos mergulhar nas reflexdes de Paulo Freire sobre os saberes necessarios a pratica
docente através dos depoimentos de alguns ex-alunos sobre os seus professores, continuo
esse exercicio ouvindo o depoimento de futuros docentes: o que pensam sobre o
magistério? Quais}\s’ compromissos docentes eles elegem como prioritarios para o
desenvolvimento do trabalho educativo? Sera que esses saberes sio os mesmos apontados
por Paulo Freire? Até que ponto a opinido desses futuros docentes ddo pistas do tipo de

formagio que estdo recebendo?

Foi desta forma, fazendo muitos questionamentos, buscando respostas, que
empreendi a coleta de dados através de um instrumento de pesquisa muito simples, um
questionario com poucas questdes, mas significativo para o que se propunha: ouvir os

futuros docentes.

Dos quatorze alunos do oitavo periodo do curso de Pedagogia que responderam o
questionario, treze eram mulheres e apenas um homem confirmando, mais uma vez, o

fendmeno da feminizagdo do magistério.

Com relagiio a faixa etaria, o grupo ficou assim caracterizado: sete alunos possuem

T
até¢ 24 anos, quatro alunos estdo na faixa etaria entre 25 a 29 anos, apenas uma aluna na
faixa de 30 a 39 anos e dois alunos entre 40 a 49 anos, o que confirma ser a amostra

pesquisada composta em sua maioria por pessoas jovens.

Quando indagados se leciocnavam ou n#io, a maioria, representada por oito alunos,
respondeu que ndo lecionava, entretanto, uma aluna respondeu que atualmente ndo leciona,
porém ja lecionou por mais de 15 anos em escola particular. Dos cinco alunos que
lecionam, trés trabalham em escola publica e duas alunas em escola particular. Sendo que a
maioria sdo recém chegadas a profissdio: quatro alunas possuem de 1 a 3 anos no exercicio
do magistério e apenas uma ja leciona ha um pouco mais de tempo, de 3 a 6 anos.

A primeira pergunta do questionario incidia diretamente sobre a escolha dos alunos

pelo curso de Pedagogia, admitindo-se que todos estivessem em busca de qualificagdo para
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0 exercicio do magistério. A pergunta era a seguinte: Por que vocé escolheu o magistério

como profissdo? Comente sobre essa escolha profissional.

Apenas uma pessoa nio respondeu a esta questdo. Quanto as demais respostas, sete

alunos responderam convictamente que escolheram a profissio por vontade propria e

_indicaram como motivos para esta escolha: a) a decisdo tomada ainda no ensino médio:

o

“Porque fiz o Normal e gostei do curso e da profissdo”; “Minha escolha se deu no ensino

médio, sempre gostei desta drea.” b) a influéncia de pessoas conhecidas: “A principio a
escolha aconteceu por incentivo de uma amiga que trabalhava como professora. As coisas
que ela me contava sobre o trabalho era muito interessante e entdo eu resolvi seguir por
esse caminho. Durante uns bons anos eu me satisfiz com a escolha.” ou c) por mera
afei¢do e convicgdo sobre a importancia do magistério € o contato com a sala de aula

conforme demonstram as respostas a seguir:

“Escolhi por afeigio a profissio. Desde pequena brincava de ser
professora. Também gosto de trabalhar com crianga”;

“Foi uma escolha pessoal, sem interferéncia de indugio, uma vez que
sentia vontade de realizar atividades cducativas voltadas ao piblico
infantil”;

“Porque € uma profissio que envolve a formacgdo dos seres humanos, nido
sendo, assim algo finito ¢ nem objetivo™;

“A escolha foi acontecendo de forma espontinea em minha vida.
Comecei a trabalhar muito cedo, desde os doze anos. Eston na escola
onde trabalho desde que comecei com doze anos ¢ de 14 fui percebendo
que realmente eu queria ser professora”.

Outras trés alunas responderam que o curso de Pedagogia ndo havia sido a escolha

inicial, entretanto o contato com o curso influenciou a tomada de decisdo pelo magistério:

“Minha primeira escolha foi Veterinaria. Coloquei Pedagogia porque o
namero de candidatos era menor. Hoje, fago Pedagogia com muito prazer,
aprendi a gostar da minha profissio”;

“Foi um acaso. Minha escolha inicial foi Histéria. Tem muito 2 ver com a
docéncia. Por isso, de alguma maneira, consigo verificar pontos
interessantes no curso”;

“No comego ¢u ndo queria trabalhar com magistério, mas depois que
iniciei a faculdade me encantei com a educagio, especialmente dentro de
empresas”.



Entretanto, trés alunas n3o demonstraram nenhuma preferéncia pelo magistério
ressaltando que o fato de estarem cursando Pedagogia nada tinha a ver com a opgdo pela
docéncia. Para essas alunas a Pedagogia aconteceu apenas como uma oportunidade para

fazer um curso de nivel superior, pois a aprovagio no vestibular no curso almejado ndo

havia acontecido:

“Nio escolhi ser professora passei para Pedagogia na Uni-Rio ¢ resolvi
cursar ji que ndo passei para Psicologia (o que eu rezlmente queria ¢
ainda querc). Fiz Pedagogia por achar que seria parecido com
Psicologia™;

“Na verdade ainda ndo escolhi estou me formando mas o magistétio ainda
nfio € algo definitivo™;

“Eu niio escolhi eu passei somente para Pedagogia™.

Em conclusdo, pode-se verificar que a maioria dos alunos tém clareza quanto a
escolha do magistério, seja por desde o principio terem optado pela profissdo, seja por
terem se decidido quando entraram em contato com o curso de Pedagogia, o que sugere

que sabem identificar a importancia da docéncia na formag@o humana.

A proxima questdo dizia respeito a escolha do magistério atrelada a oferta do
mercado de trabalho. ‘Conforme verificou-se na fundamentago tedrica, a maioria dos
alunos que optam pelo magistério sdo representantes das classes populares e fazem tal
ope¢do devido as facilidades para o ingresso no mercado de trabalho. Essa segunda pergunta
tinha por objetivo verificar exatamente isso, ou seja, se a facilidade de ingresso no mercado
de trabalho, via magistério, teria sido o motivo para a escolha da profissdo. Apenas trés
alunos responderam que a escolha do magistério foi feita levando-se em consideragdo o

ingresso no mercado de trabalho, sendo que duas pessoas justificaram da seguinte maneira:

“8im, cansado do mercado industrial onde trabalho hi quinze anos, a
Pedagogia despertou interesse”;

“Sim. A principio por ter uma profissio que possibilitava um turno livre
para estudar”.
As demais respostas, onze no total, foram negativas, sendo que alguns indicaram

justificativa para isso:

“Ndo, nunca pensai nisso. Escolhi por achar que além de ser parecido
com Psicologia eu poderia gostar”,;



“Niio. No entanto, ji tive vontade de mudar de profissio pela fato do
mercado de trabalho ser cruel com a profissdo de professora”™;

“Ndo. Na minha opinifio, atualmente todas as dreas estdo
concorridissimas”;

“Nio, apesar de ter um campo amplo para trabaihar”,

A terceira pergunta apontava para as caracteristicas pessoais € profissionais do
professor para o exercicio da profissZo através da seguinte pergunta: Na sua opinido, quais
caracteristicas pessoais/profissionais o professor deve ter no exercicio de sua profissdo?
A partir das respostas percebe-se que os saberes apontados por Paulo Freire estdo
contemplados na fala desses futuros docentes. O quadro a seguir mostra a incidéncia das

respostas dadas:

Caracteristica do professor Incidéncia

Pesquisador - estudioso - ter conhecimentos diditicos e gerais - estar 9
bem informado/atualizado - constante capacitacao - ser leitor assiduo

Dedicagio - comprometimento - vontade

Ter ética - ser transparente - ser coerente - ter honestidade
Paciente

Ter amor - ser afetivo - ser amigo

Persistente - perscverante

Responsavel

Criativo

Acreditar ¢ ter prazer no que faz

Observador - curioso

Assiduo - pontual

Ter autoridade - disciplina

Olhar o educando como um igual - ser flexivel
Ter vocagio

Comunicativo

Saber ouvir

Critico

Gostar de estar em grupo

Ter como objetivo o crescimento dos alunos
Abertura ao novo

Respeitador

Mediador

Dindmico
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E possivel identificar na fala dos futuros docentes os compromissos pedagogicos,
politicos e epistemologicos, sendo que os compromissos epistemoldgicos foram os que
mais se destacaram, uma vez que nove alunos demonstraram a necessidade do professor
estar comprometido com a questio do conhecimento em si, sendo um pesquisador,
mantendo-se atualizado, ou seja, tendo uma preocupagio constante com a sua formagdo. A
questdo da politicidade do magistério também ficou evidenciado quando sete alunos
apontam a necessidade do comprometimento, do engajamento dos professores e seis alunos
frisam a necessidade de elementos como ética e transparéncia. Quanto aos compromissos
pedagogicos estiveram presentes ao longo dos demais itens como a capacidade do
professor ser o mediador do processo, olhar ¢ educando como um igual, sendo flexivel em

suas decisdes, criativo e aberto ao novo.

Conforme indicado anteriormente percebe-se que os saberes apontados por Paulo
Freire estiveram presentes na fala dos alunos de Pedagogia. A seguir temos a apresentagdo

de algumas dessas falas em concomiténcia com esses os saberes:

Ensinar exige rigorosidade metddica, Ensinar exige pesquisa, Ensinar exige
curiosidade: “Criatividade, perseveranca, deve ser pesquisador, observador e critico”,
‘Paciéncia, comunicativo, responsavel, pesquisador, estudioso...”; “Disciplina,

conhecimentos diddticos e gerais, dedicagdo, paciéncia”.

Ensinar exige comprometimento: “O profissional deve ter clareza da
responsabilidade social que possui e principalmente dos valores e idéias que acredita e
transmite para que ndo seja incoerente na relagdo teoria e pratica” ;, “Em primeiro lugar,
compromisso consigo mesmo. Tendo assim, consciéncia do seu papel para com o outro (o

aluno)”.

Ensinar exige estética e ética: “Amor e ética sdo as principais caracteristicas, pois
com esias vem a dedicagdo, comprometimento, paciéncia, etc; “Penso que élica,
responsabilidade, curiosidade pela drea de atuagdo, abertura ao novo, ao diverso e ao

belo (artes)”.
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Ensinar exige liberdade e autoridade, Ensinar exige respeito a autonomia do ser do
educando: “Primeiramente compromisso. O educador deve ser um mediador, deve olhar o
educando como um igual, e ndo como um inferior. Além disso, deve ser amigo,

respeitador, tem que ter autoridade sem ser autoritdrio”.

Ensinar exige seguranga, competéncia profissional e generosidade, Ensinar exige
corporeificagdo das palavras pelo exemplo: “As caracteristicas pessoais acredito serem as
que todos devem ter para exercer qualquer profissdo: honestidade, dedicacdo, vontade,
assiduidade, saber ouvir. Para a parte profissional a leitura é fundamental, manter-se
informado e jamais se considerar detentor do saber. Lembrar sempre da sua infdncia e
das coisas que o marcaram para saber que suas atitudes irdo influenciar de forma boa ou

md outros”.

Também na quarta pergunta os futuros docentes apontaram 0s compromissos
pedagogicos, politicos e epistemologicos da docéncia em concomitdncia com alguns dos
saberes descritos por Paulo Freire. A pergunta era a seguinte: Na sua opinido, quais sdo os

compromissos docentes? O quadro a seguir demonstra as resposta dadas:

Compromissos docentes Incidéncia

Respeito/compromisso com o aluno - respeito a individualidade 8
fpeculiaridade do aluno - acreditar no potencial dos alunos - ensinar
buscando o crescimento do aluno

Ensinar da melhor forma possivel - compromisso com a pratica docente 3
- ensinar com vontade

Buscar atualizagfio - pesquisa
Compromisso ético - ser comprometido

Saber ouvir

Nio ter sua verdade como absoluta (nfio ser autoritirio) - possibilitar
reflexdes

Construcio da cidadania

Preocupagio com a qualidade de vida ¢ da educagio

Paciéncia

Formar o carater

Ser tolerante

IR W w

Sincero
Envolvido com a comunidade e a realidade do pais
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A andlise das respostas indica que dois saberes apontados por Paulo Freire
estiveram prioritariamente presentes na fala dos futuros docentes. Os alunos demonstraram
a perfeita compreensdo de que ndo existe docéncia sem discéncia e o saber que ensinar
ndo é transferir conhecimento. Das respostas dadas, oito incidiram sobre o respeito que o
professor deve ter para com o aluno, indicando a compreensdo de que ndo existe docéncia

sem a figura do aluno. Eis algumas respostas nesse sentido:

“O principal compromisso ¢ com o aluno, Para isso o professor deve
saber ouvir, ser um bom observador ¢ possibilitar reflexdes. Jamais deixar
que sua opinifo sobre qualguer assunto seja vista como verdade
absoluta™;

“0 compromisso docente estd vinculado com o respeito ao aluno bem
como com as peculiaridades dos mesmos. Para tanto, deve-se estar
envolvido com a comunidade ¢ “antenmado” com a realidade social
econdmica do Brasil”;

“Q principal compromisse docente deve ser com a aprendizagem do
aluno, com sua formagio, com seu futuro. Para isso, ele deve estar sempre
se auto-avaliando, se reciclando para fazer o melhor”;

“Principalmente com o seu aluno, fazer aquilo que realmente acredita e
estar aberto para as novas questdes que surgem. Desta forma cle poderd
garantir uma formagio que comesponda as perspectivas do aluno, da
instituicdo e da comunidade escolar em geral™;

“Compromisso com o aluno, com o espago escolar e a equipe com que
desenvolve o seu trabalho educacional. Tentar ser critico e criativo no seu
dia-a-dia. Temos consciéncia que o trabalho docente estd muito
desgastado e estafante, e este profissional ¢ obrigado a fazer
malabarismos para dar conta do resultado final em sala de aula, que nfo
compete somente a ele”.

Ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, essa foi outra compreensio que os alunos
demonstraram. Além dos conteidos que o professor deve trabalhar na pratica docente,
Paulo Freire deixa claro que ensinar exige muito mais do que isso, exige a formagdo para a
cidadania, a autonomia, a formagdo em que os valores éticos e éticos sejam contemplados.

Alguns exemplo da fala dos futuros docentes:

“O professor, na minha opinifo, por mais que encontre muitas
dificuldades nunca pode desistir de ensinar com paciéncia ¢ da melhor
forma possivel”;

“Formacdo de cariter”,

“Ensinar com vontade e acreditando no potencial de sus aluncs, seja ele
qual for”;

“Lecionar, buscando o crescimento do conhecimento intelectual, moral ¢
critico de cada aluno de modo que o leque de oportunidades scja
ampliado, possibilitando uma methor qualidade de vida™;



“0 ensino atrelado ac compromisso ético de cidadania”;

“Compromisso com a construgio de cidadios conscientes ¢ criticos,
compromisso com a pritica docente, construgde de uma educagdo de
qualidade”;

“Formar cidadfos e acesso aos conhecimentos gerais”,

Acredito que as perguntas inicialmente feitas foram sendo respondidas ao longo
deste capitulo; o que pensam sobre o magistério? Quais os compromissos docentes eles
elegem como prioritérios para o desenvolvimento do trabalho educativo? Serd que esses
saberes sd0 0s mesmos apontados por Paulo Freire? Até que ponto a opinido desses futuros

docentes dido pistas do tipo de formagio que estdo recebendo?

Efetivamente, a partir das respostas dos alunos do oitavo periodo do Curso de
Pedagogia da Uni-Rio obtém-se pistas do tipo de formagdo que vém recebendo nessa
instituigdo de ensino. A melhor maneira para ratificarmos isso € vasculhando os principios
norteadores do curriculo do Curso de Pedagogia. A partir da fala da professora Angela
Maria Souza Martins temos o relato do movimento de reformulagdo curricular
empreendido pela Uni-Rio a partir de meados dos anos 90. Inicialmente foi preciso tragar o

perfil do profissional que se queria formar:

“As nossas discussGes comecaram pela definigio do perfil do profissional
que queriamos formar para uma sociedade como a brasileira, desigual,
mas com grande possibilidade de transformagio. Essas discusstes foram
muito exaustivas e, por virias vezes, lembrava o trabalho de Sisifo, pois
construiamos num dia e na reunifio seguinte parecia que tudo estava
demolido e precisivamos construir de novo. Além disso, enfrentamos
alguns dilemas: o nosso graduando seria um especialista ou teria como
base de sua formaciio a docéncia? Os graduandos escotheriam uma, duas
ou varias habilitacdes? Deveriamos ainda usar a expressdo habilitacio?
Quais seriam os principios norteadores de nosso curriculo”. (Pig. 148)

O curriculo do Curso de Pedagogia da Uni-Ric prima pela docéncia, isto constitui-
se em um avango levando-se em consideragio todas as afirmacdes realizadas ao longo da

fundamentagio tedrica acerca do desprestigio em relagdo a docéncia. Além disso traz um



novo olhar sobre essa pratica educativa considerando a questio da autonomia e da

formagdo para a cidadania ativa:

“(...) definimos, finalmente, que a base da formagio de nosso graduando
seria a docéncia, de acordo com os principios da Associagio Nacional
pela Formagiio dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE). Partimos do
pressuposto de que a docéncia nde s¢ resumia A relagio de
ensino/aprendizagem realizada dentro do espago escolar, mas era um
processo educative complexo e criativo que fundamenta qualquer agfo
educativa. O educador deve estar permanentemente ¢m busca de novos
conhecimentos, articulando teoria e pratica, construindo novas
metedologias que possam dar conta de seu cotidiano que ¢ sempre

desafiador e complexo.

Além disso, buscivamos estabelecer as bases para formar um educador
que pudesse exercer a cidadania ativa, comprometido com uma educagdo
inclusiva, ou seja, que respeitasse todas as diferencas: sociais, culturais,
éticas, étmicas, de género, das pessoas de necessidades especiais, entre
outras. Um cidadio que soubesse unir o racional, o emocional, o estético
e o ético-politico. Esse cducador precisava, entdo, ser formado com
saberes nfo fragmentados, através do exercicio da reflexiio critica, e
compreender as novas linguagens contempordneas. Deveria ser o
enunciador de sua propria  palavra, questionando, analisando,
contribuindo, intervindo e possibilitando a transformacio da realidade
educacional brasileira, atuando nos diferentes espacos socioculturais
(UNI-RIO, 1998)”. (Pag. 148-149)

Ao longo do processo de reformulagdo curricular foi preciso repensar a questio das

habilitagbes oferecidas pelo curso e ficou estabelecido o seguinte:

“Definido o perfil, precisivamos discutir a questdo das habilitagdes (...)
Entdo decidimos que nossos alunos deveriam ser formados
simultaneamente em multiplas habilitagdes, com uma sélida formagio
geral no campo das Ciéncias Humanas e da Filosofia, pois consideramos
este conjunto de conhecimentos imprescindivel 4 formagio do educador
critico, capaz de compreender o seu papel histérico e o seu compromisso

com um projeto societdrio justo ¢ demecritico. Quanto & expressio
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habilitagdo, foi mantida em nossa reformulagde, por falta de um termo

methor, ¢ procuramos, na medida do possivel, retirar seu rango tecnicista.

Estivamos constrnindo um curriculo que deveria permitir espagos para
discussdes contempordneas, que contemplasse as diferengas,
possibilitasse o didlogo entre os diversos campos do saber, favorecesse o
intercimbio entre o racional ¢ o emocional ¢ cntrelagamento entre
filosofia, arte ¢ ci¢ncia. Um curriculo que preservasse a utopia (...)".

(Pag. 149)

“(...) a docéncia € a base de nosso novo curriculo, mas o mundo
contemporinec nos coloeca permanentemente desafios, precisdvamos
tomar contato com novas linguagens e possibilitar aos alunos de
Pedagogia a insergdo nesse novo universo de conhecimento. Surge a
questdo: que tipo de habilitacdo poderia complementar a docéncia? (...)
Discutimos em vdrias reunides até chegar ao consenso de que essa nova

habilitacdo deveria ser Educagio ¢ Comunicagio (...)

Chegamos a conclusfo de que nessa habilitagio o aluno deveria ter
contato com: a informatica, a leitura e produgiio de imagem, algumas
nogdes sobre a Ciéncia da Comunicagio e a producio de projetos
pedagogicos. A disciplina Arte ¢ Educagdo deveria ser obrigatéria para
todas as habilitagbes, pois consideramos o contato com a aric

imprescindivel a formagiio do profissional da educagdo”. (Pag. 150-151)

Alem da valorizagdo da utopia e da busca de uma fundamentagio no campo das
Ciéncias Humanas e da Filosofia, o curriculo da Uni-Rio pretende avangar na questio

humanistica:

“A questio do humanismo era bastante complexa, porque nio queriamos
recuperar a viso clissica de humanismo, mas um novo tipo de
humanismo, bascado no respeito, na solidariedade, na dignidade, na
Justica e na ética. Buscando fortalecer a construgio de sujeitos que fossem
capazes de lidar com o afeto e a troca/construgiio de conhecimentos.
Compreendemos que esse tipo de humanismo ndo se constréi apenas
mudando 2 ementa de disciplinas ou simplesmente programando novas
atividades curriculares, na verdade implica uma mudanga de postura,
principalmente de todos nés que éramos os responsaveis pela implantagio

desse novo curriculo. Concluimos que essa serd a tarefa mais desafiadora

S2



nos proximoes anos, a mudanga de postura afetiva ¢ académica de nossos
professores. O nosso humanismo ndo esta pronto, ¢le serd constrido no
- seio de nossas relagBes educativas, enfrentando as nossas contradigdes.
Optamos, assim, por um humanismo em construgio que enfrente as
questdes contempordneas, sem jamais esquecer que a figura central de
qualquer processe educativo ¢ o ser humano, com as suas coeréncias e

incoeréncias”. (Pag. 150)

Em resumo, a formagdo recebida pelos alunos do oitavo periodo do Curso de

Pedagogia da Uni-Rio corresponde ao seguinte:

“Consideramos que o Curso de Pedagogia deve abrir novos caminhos
para o profissional da educacdo, possibilitando uma formacio sdlida e
abrangente, de modo a responder as novas exigéncias contemporinegs.
Propomos uma miiltipla formagdo no campo da docéncia, ou seja, 0 nosso
aluno s¢ formam até o sétimo periodo nas seguintes habilitagSes:
Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Educagio Infantil
¢ Educagiio de Jovens e Adultos. Concluidas estas habilitagdes, ele podera
cursar Educagdo e¢ Comunicagdo. Essa seqiiéncia é exigida porque
consideramos a docéncia a base de qualquer agdo educativa.

Essas quatro habilitages deverdo contribuir para a formagdo de um
educador que saiba lidar com as questGes contemporineas, sempre
dindmicas, ndo esquecendo os principios do novo humanismo, que deverd
ser a base da construgio de uma nova relagdo pedagdgica™.

(Pag. 151)



Capitulo 4 - Formagdo de professores e a assun¢do dos compromissos

docentes

Verifica-se que os saberes necessarios a pratica docente sugeridos por Paulo Freire
em sua cbra Pedagogia da Autonomia indicam a figura de um docente com uma soélida
formagao, incidindo nessa formagdo a qualidade politica e formal, bem como a assungio
dos compromissos docentes: politicos, epistemologicos e pedagogicos. Assumindo tais
saberes como paradigma, interessa averiguar qual o tipo de formagdo o educador precisa

receber para adquiri-los.

A formagdo que se almeja € aquela que oportunize uma visio menos fragmentada
da construgio de conhecimentos e uma visdo humanistica solida. O papel da Universidade
nesse processo de formacao é imprescindivel. Instituicio voltada para o ensino, a pesquisa
¢ a extensdo, acredita-se que o docente formado em seus meandros toma contato com essas
trés vertentes da produgdo do conhecimento, o que facilita a sua incorporagdo na pratica de
sala de aula. Mesmo sabendo que a universidade nio é o tnico /ocus de formagio docente,
acredita-se que o estreito contato com esta instituigdo garante uma formagdo continua e de
qualidade; uma atualizagdo permanente. A vinda do professor para a Universidade e a ida
desta as escolas corroborara para uma aproximagéo entre teorias e praticas. O que se tem
teorizado na Universidade podera ser validado nas escolas, € o que se tem produzido no
cotidiano escolar podera ser confrontado com a teoria produzida na Universidade. Essa

interface ¢ apontada por Moreira (1996) da seguinte forma:

“Que s¢ intensifiquem as (entativas de integrar a universidade com os
sistemas de ensino de primeiro e segundo graus. Se a universidade
prepara parte dos professores que neles atuam, participa da reciclagem de
professores ji formados, investiga os desafios que os sistemas enfrentam
€ sugere possiveis respostas, incrementar a articulagio ¢ tarefa crucial ¢
inadidvel. Trata-se de eliminar a distincia entre os que “pensam” € os que
“fazem” a educagio escolar, distincia essa que estereliza tanto a pesquisa
como a formagdo de professores, por tornd-las artificiais e desligadas da
problematica viva da escola”. (Pig 47)



Considerando a Universidade como /locus privilegiado para a formagido de
professores, verifica-se que ela precisa encarnar uma pratica que resulte na formacdo de
um professor com as seguintes caracteristicas: homem de cultura, intelectual, técnico
competente e profissional, o que resume os saberes apontados por Paulo Freire e os

compromissos docentes. Ribeiro {1991) aponta caminhos para essa formagio:

“Para definir a pedagogia revolucioniria da Universidade nova, é

indispensavel ter em mente o fato de serem muitas as forgas ¢ formas de

aprendizagem que lhe cabera sistematizar e generalizar. Quer dizer, terd

de considerar que:

1. Aprende-se estudando, ou seja, assimilando ligdes dadas por
professores participando dos debates, lendo livros de textos ¢ outros

materiais didaticos.

2. Aprende-se pesquisando temas e problemas, através da aplicagio da
metodologia cientifica em experiéncias controlaveis pela observagio
direta da realidade; mediante a comparagio sistemédtica ¢ a exploragio
do valor explicativo das semelhangas ¢ diferengas; ou, por fim, pela

reconstituicdo histdrica de contextos concretos.

3. Aprende-se ensinando, tanto através do esforgo para dominar o que se
vai ensinar, como no proprio ato de transmitir, verbalizando,
esclarccendo ¢ sintetizando o conhecimento em interagio com os

estudantes.

4. Aprende-se, aplicando criativamente ¢ que se sabe 4 solugfio de
problemas concretos, a resposta a indagagbes formuladas com
originalidade, e, inclusive, aprende-se com a previsio dos resultados

ou efeitos possiveis de certas formas de agfio.

5. Aprende-se¢ trabalhando, quer dizer, treinando certas técnicas
rotineiras correspondentes 2 uma profissio ou oficio. E assim que a
maioria dos membros duma sociedade - sobretudo as
subdesenvolvidas - sdo iniciados no desempenho dos miiltiplos
afazeres asseguradores da subsisténcia. Porém, é ainda no trabalho
que a maioria dos universitdrios, depois de graduados, capacita-se
efetivamente a aplicar, como profissionais, os ensinamentos que

receberam numa versdo verbal em sua vida escolar,



6. Aprende-se, principalmente, vivendo e participando da vida da
comunidade a que se pertence, sgja passivamente - pelo exercicio de
papéis sociais prescritos, que devem ajustar-se ds expectativas dos
demais - seja ativamente, questionando as formas de exigéncia e
antevendo as perspectivas de progresso que conduziriam 3 sua
superacgio {...)” (Pag. 268 - 269)

Por sua vez, Veiga e Carvalho apontam outros principios importantes que devem
nortear a formagdo de professores. Ela deve ser vista como um todo, em uma perspectiva
de contextualizagdo e de superagido das contradigdes que a vém caracterizando; deve ser
um projeto assumido coletivamente; deve ser considerada como momentos de produgio
coletiva de conhecimentos; a relagdo teoria-pratica deve perpassar toda a formagio; além
de uma formagio tedrica de qualidade que devera ser implementada; tudo isso implicando

numa gestdo democratica.

Acredita-se que um educador formado a partir de todas essas consideragdes pode
conduzir a educagdo a niveis mais elevados de qualidade. Se ele, o professor, ndo é o Unico
responsavel pela melhoria da qualidade da educag@o, sabe-se que essa meta ndo podera ser

atingida sem a sua participagdo, dai a importincia de se pensar em sua formagio continua.



Consideracdes Finais

Ao longo desta monografia discutiu-se sobre um quesito importante no processo
educativo, a formagio de professores. Embora reconhega-se que o professor ndo € o centro

desse processo, ndo se pode deixar de compreender o seu papel.

A nossa sociedade, marcada pela injustiga social e a degradagdo humana em todos
os niveis, aposta na educagdo como caminho para superagio dessa situagdo, como
construtora de uma vis#o de mundo mais democratica e igualitaria, como uma forma de

intervengdo no mundo, conforme assegura Paulo Freire:

“Experiéncia especificamente humana, a educagio ¢ uma forma de
interven¢do no mundo. Intervengdio que além do conhecimento dos
conteidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforgo

de reproducio da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento”.

A educagfio que se propde a transformar a realidade ¢ aquela que se coloca como
pratica da liberdade, voltada para a formagio da cidadania, para a autonomia dos

educandos.

Paulo Freire, ao propor a Pedagogia da Autonomia, elenca uma série de saberes
necessarios 4 pratica docente. A assungdo desses saberes garante uma educagio de
qualidade, qualidade essa formal e politica, calcada nos compromissos docentes:
pedagogicos, politicos e epistemologicos. Assumindo-os como paradigmas mergulhamos
no depoimento, muitos deles apaixonados, de ex-alunos e percebemos que os professores
que langavam mdo de alguns desses saberes, ainda que inconscientemente, revelavam uma
pratica voltada para a formagdo da cidadania, para a autonomia dos educandos. Além
desses depoimentos contamos, ainda, com o parecer de futuros docentes, representados por
alunos do ocitavo periodo do Curso de Pedagogia da Uni-Rio, acerca dos compromissos
docentes e verificamos que os saberes apontados por Paulo Freire estiveram presentes em
suas falas, percebemos que isso foi possivel em virtude da propria formagio recebida na

universtdade em fungdo do tipo de curriculo adotado para este curso.



Cbncluimos, portanto, que toda e qualquer pratica educativa que pretenda formar
cidaddos deve se balizar nesses saberes apontados por Paulo Freire e, por sua vez, a
assun¢do desses saberes ocorre em virtude de uma formagdo também voltada para a
cidadania e a autonomia, ou seja, a formac¢do de educadores e educandos é quesito
indispensavel para a gualidade da educagdo, razio de ser da propnia educagdo. Se
almejamos uma escola publica de qualidade ndo podemos nos eximir da responsabilidade

de formar professores sob esses parametros.

Como ponto final (ou de partida?) deixamos as palavras de Paulo Freire que bem

traduzem as descobertas realizadas ao longo dessa reflexéo:

“Néo posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo
poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma defini¢do. Uma tomada
de posigde. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto ¢
aquilo. Nio posso ser professor a favor de quem quer que scja € a favor
de nfo importa 0 qué. Nio posso ser professor a favor simplesmente do
Homem ou da Humanidade, frase de uma vaguidade demasiado
contrastante com a concretude da pratica educativa. Sou professor a favor
da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade contra o
autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da democracia contra
a ditadura de dircita ou de esquerda. Sou professor a favor da luta
constante contra qualquer forma de discriminagdo, contra a dominagio
econdmica dos individuos ou das classes sociais. Sou professor contra a
ordem capitalista vigente que inventou esta aberragdo: a miséria na
fartura. Sou professor a favor da esperanga que me anima apesar de tudo.
Sou professor contra 0 desengano que me consome e imobiliza. Sou
professor a favor da boniteza de minha propria pratica, boniteza que dela
some s¢ ndo cuido do saber que devo ensinar, se ndo brigo por este saber,
se ndo luto pelas condi¢ies maleriais necessarias sem as quais men corpo,
descuidado, corre o risco de s¢ amofinar e de ja ndo ser o testemunho que
deve ser de lutador pertinaz, que cansa mas ndo desiste. Boniteza que se
esvai de minha pritica se, cheio de mim mesmo, arrogante e desdenhoso
dos alunos, nio canso de me admirar”. (Pag. 101-102)
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DEPOIMENTOS DA REVISTA NOVA ESCOLA



Relag¢do dos depoentes da Revista Nova Escola

Edigéo Depoente Profissdo Professor{a) Escola
Ano X - N°B7 Tatiana Belinky escritora de literatura | Anderson Escola Americana
Setembro 1995 infantit atual Colégio
Mackenzie
Ano X - N°89 Ana Paula Mendes | jogadora de vblei da | Yonne Siqueira Instituto Gamon

Novembro 1965

Rodrigues

selecdo brasileira

Fantazzini

Ano X - N° 88 Antonio Fagundes Ator José Eduardo Oliveira | Colégio Rio Branco
Outubro 1995 Costa

Ano X - N°90 van Lins Cantor e compositor Pedro Paulo Leoni Colégio Militar
Dezembro 1995

Ano X1 - N° 91 Amyr Klink esportista Elianne Ross Alianga Francesa
Margo 1995

Ano X1 - N°*94 Angela professora de escola | Doroti de Souza Escola Municipal
Junho 1996 pubfica Coelho Ambrosio Bini

Ano Xl - N* 96 Miguel Paiva desenhista Sarita Konder Colégio de Aplicagio
Setembro 1996

Ano XI- N°99 Jodo Ubaldo Ribeiro escritor Anténio Barros Colégio Estadual da
Dezembro 1996 Bahia

Ano XIl - N°® 100 José Mayer ator Padre Dalton de Colégio Sao Clemente
Margo - 1997 Almeida

Ano Xli - N° 101 Fernanda Torres atriz Talvani de Azevedo Colégio Sao Vicente
Abril de 1997 Barros

Ano Xl - N° 102 Marta Suplicy prefeita de S30 Paulo Madre Cristina Déria Instituto Sedes

Maio 1997 Sapientiae

Ano XN —.N" 116 Ana Maria Machado escritora Lafs Miriam Pereira Colégio Melio e Souza
Outubro 1998 Lira

Ano Xl - N® 117 Tizuka Yamasaki cineasta Carmine, Baravelli e Colégio Major Juvenal
Novembro 1988 Cecil Thiré

Ano XIV - N® 121 Marina Ferreira professora Maria Aparecida Em uma escola de

Abril 1209

Baccega

Ribeirdo Preto e USP




QUESTIONAROS DOS ALUNOS DA UNI-RIO



Questionario aplicado aos alunos do 8° periode do Curso de Pedagogia

Nome:

Sexo. F( ) M({ )

Idade:

( ) Até 24 anos ( Y25a28 ( Y30a39 ( Y40a49 ( )50a54
Vocé ja leciona? Sim [ Nio [

Escola em que leciona; Pablica [J Particular []

Ha quanto tempo vocé lecicna?

1a3anos [ 3a6anos J 6 a9 anos J 9a15anos U  Mais de 15 anos
d

» Por que vocé escolheu o magistério como profissd0? Comente sobre essa escolha profissional.

« Em algum momento o mercado de trabalho influenciou esta sua decisdo?

+ Na sua opinido, quais caracteristicas pessoais/profissionais o professor deve ter no exercicio
de sua profissao?

« Na sua opinido, quais sdo os compromissos docentes?




Sintese do questionario aplicado aos alunos do 8° periodo do Curso de Pedagogia da Uni-Rio

Alunos

Porque vocé escolheu o magistéro
como profissdoe? Comente sobre
" essa escolha profissional,

Em algum momento o mercadé de
trabalho influenciou esta sua
declsdo?

Na sua opinido, quais caracteristicas
pessoais/profissionais o professer deve
ter no exerciclo de sua profissdo?

Na sua opinido, quais sdo os
compromissos docentes?

Camilla Ramos
Até 24 anos
Ndo lecicna

« Ndo escolhi ser professora

passei para Pedagogia na Uni-
Rio e resolvi cursar ja que ndo
passei para Psicologia (o que
eu realmente queria e ainda
quero). Fiz Pedagogia por achar
que seria parecido com
Psicologia.

Nao, nunca pensai nisso. Escolhi
por achar que além de ser
parecido com Psicologia eu
poderia gostar.

+ Acredito que o professor deve ser
uma pessoa persistente, paciente,
perseverante e acreditar no seu
trabalho. Penso que para ser
professor & precise ter vocagio.

O professor, na minha opinido, por
mais que encontre muitas
dificuldades nunca pode desislir de
ensinar com paciéncia e da melhor
forma possivel.

Carla Leite

De 25 a 29 anos
Leclona (1 a 3 anos)
Escola Particular

= Porque fiz o Normal e gostei do

curso e da profisso,

Nao,

+ Paciéncia, comunicativo,
responsavel, pesquisador,
estudloso...

Formagdo de cardter.

Debora Maria Venturini
Cosenza

Até 24 anos

Ndo leclona

= No comego eu ndo queria

tfrabalhar com magistério, mas
depois que iniciel a faculdade
me encantei com a educagdo,
especialmente dentro de
empresas.

Nao.

» Amor e ética sdo as princlpais
caracteristicas, pois com estas
vem a dedicagdo,
compromelimente, paciéncia, etc.

Enslnar com vontade e acreditando
no potenclal de sus alunos, seja ele
qual for.

Fabiana Oliveira de
Souza

Até 24 anos

Leciona (1 a 3 anos)
Escola Plblica

= Escolhi por afeigdo a profissao.

Desde pequena brincava de ser
professora. Também gosto de
trabalhar com crianga.

Sim.

s Criatividade, perseveranga, deve
ser pesquisador, observador e
critico.

Comprometido com o trabalho,
busca de atualizagdo (reciclagens),
respelto A Individualidade.

Franclsco Antonio
Ribeiro Pacheco
De 40 a 49 anos
Nao leciona

Sim, cansado do mercado
industrial onde trabalho ha quinze
anos, a Pedagogia despertou
interesse.

»  Gostar de estar em grupo com
pessoas; amar os alunos; prazer
em ensinar; ter como objetivo de
vlda o crescimento intelectual e
moral de seus alunos.

Lecionar, buscando o crescimento
do conhecimento intelectual, moral
& critico de cada aluno de modo
que o leque de oportunidades seja
ampliado, possibilitando uma
melhor qualidade de vida.

Karen Haller

Alé 24 anos

Leclona (1 a 3 anos)
Escola Pablica

+ Fol uma escolha pessoal, sem

interferéncia de indugio, uma
vez que sentia vontade de
realizar atividades educativas
voltadas ao pdblico infantil.

N&o. No entanto, ja tive vontade
de mudar de profissio pela foto
do mercado de trabalho ser cruel
com a profissdo de professora.

e Disclplina, conhecimentos didaticos
e gerals, dedlcagdo, paciéncia,

O ensino atrelade ac compromisso
étice de cidadania.




Aluncs

Porque vocé escolheu o magistério
como profissdo? Comente sobre
‘essa escolha profissional.

Em algum momente o mercado de
trabalho influenciou esta sua
- decisdo?

Na sua opinido, quais caracteristicas

pessoais/profissionais o professor deve

ter no exerciclo de sua profissdo?

Na sua opinido, quais sdo os
compromissos docentes?

Livia de Souza Vidal
Até 24 anos
Ndo leciona

+ Naverdade alnda nfo escolhi

estou me formando mas o
magistério ainda néo ¢ algo
definitivo.

« Nao.

Penso que ética, responsabilldade,
curiosldade pela drea de atuagio,
abertura ao novo, ao diverso e ao
belo (artes).

Pesqulsa, ter bons ouvidos (saber
ouvir), ser tolerante e
comprometido e sincero.

Luciana Campos
Golarte

De 25 a 29 anos
Ndo leciona

+ Porque é uma profissdo que

envolve a formagdo dos seres
humanes, ndo sendo, assim
algo finito e nem objetive.

= Nao.

O profissional deve ter clareza da
respansabilidade social que possui
e principalmente dos valores e
idéias que acredita e transmite
para que nhdo seja incoerente na
relagéo teoria e pratica.

O compromisso docente esta
vinculado com o respeito ao aluno
bem como com as peculiaridades
dos mesmos. Para tanto, deve-se
estar envolvido com a comunidade
e "antenado” com a realldade social
econdmica do Brasil. ’

Marcella Borioni
Escobar

De 40 a 49 anos
Obs.: Ndo leciona
atuatmente, mas ja
lecionou por mais de
15 anos em escola
particular

s A principio a escolha acontecey

por Incentive de uma amiga que
trabalhava como professora. As
coisas que ela me contava
sobre o trabalho era muito
interessante e entdo eu resolvi
seguir por esse caminho.
Durante uns boens anos eu me
satisflz com a escolha.

« Sim. A principio por ter uma
profissdo que possibllitava um
turno livre para estudar,

As caracteristicas pessoais
acredito serem as que todos
devem ter para exercer qualguer
profissdo. honestidade, dedicagéo,
vontade, assiduidade, saber ouvir.
Para a parte profissional a leitura é
fundamental, manter-se informado
e jamais se considerar detentor do
saber. Lembrar sempre da sua
Infancia e das colsas que o
marcaram para saber que suas
atitudes irdo influenciar de forma
boa ou ma outros,

C principal compromisso é com o
aluno. Para isso o professor deve
saber ouvir, ser um bom
observador e possibiiitar reflexdes.
Jamais deixar gue sua opinidio
sobre qualquer assunto seja vista
como verdade absoluta.

Millena Guerra + Minha primeira escolha foi +« Nao. Primeiramente compromisso. o | « Compromisso com a construgdo de
Lourengo Veterindria. Coloquei Pedagagia educador deve ser um mediador, deve cidaddos conscientes e criticos,

De 25a 29 anos porque o nimere de candidatos olhar o educando como um igual, e ndo compromisso com a préatica

N&o leciona

era menot. Hole, fago como um inferior. Além disso, deve ser docente, construgfio de uma

Pedagogia com muito prazer, amigo, respeitador, tem que tler educagdo de qualidade.

aprendi a gostar da minha autoridade sem ser autoritario,

profissdo.
Ménica Candido Souza | « Fol um acaso. Minha escolha + Néo. Na minha opinido, + Em primeiro lugar, compromisso Compromisse com o aluno, com o
Ce30a 38 anos ‘ inicial foi Histéria. Tem muito atualmente todas as 4reas estao consigo mesmo. tendo assim, espago escolar e a equipe com que
N&o leciona haver corn a docéncia. Por isso, concorridissimas,

de alguma maneira, consigo

consciéncia do seu papel para com
o outro (o aluno).

desenvolve o seu trabalho
educacional. tentar ser critico e

verificar pontos interessantes no

criative no seu dia-a-dia. Temos
curso.

consciéncia que o trabalho docente
estda muito desgastado e estafante,
e este profissional é obrigado a
fazer malabarismos para dar conta
do resultado final em sala de aula,
que ndo compete somente a ele,




Alunos

Porque vocé escolheu o magistério

come profissde? Comente sobre
essa escolha profissional.

Em algum momento ¢ mercado de
trabalho Influenciou esta sua
decisdo?

Na sua opinido, quais caracteristicas
pessoais/profissionais o professor deve
ter no exercicio de sua profissdo?

Na'sua opinldo, quals sdo os
compromissos decentes?

Monique Franga
Coelhe

Até 24 anos
N3o leciona

» Eundo escolhi eu passei

somente para Pedagogia.

) N'éc'a. apesar de ter um campo
ampte para trabalhar,

+ Dever ser dindmico, atencioso,

criativo, atualizado, ete.

O principal compromisso docente .

deve ser com a aprendizagem do
aluno, com sua formagio, com seu
futuro. Para isso, ele deve estar
sempre se auto-avaliando, se
reciclande para fazer o methor.

Thays Rosalin de
Araujo

Até 24 anos

Leciona (1 a 3 anos)
Escola Publica

+ Minha escolha se deu no ensino

médio, sempre gostei desta
area.

s Ndo.

» Paciéncia, permanente

capacitagdo, ética, criatividade, ete.

Formar cidaddos ¢ acesso aos
conhecimentos gerais,

Vanessa Passos da
Silva

De 25a 29 anos
Leciona (3 a 6 anos)
Escola Particular

* A escolha foi acentecendo de

forma espontanea em minha
vida. Comecei a trabalhar muito
cedo, desde os doze anos.
Estou na escola ende trabalho
desde que comecei com doze
anos e de (4 fui percebendo que
realmente eu queria ser
professora.

« Nio.

+ Professor pesquisador, ser assiduo

e pontual, afetivo, transparente,
flexivel entre tantas outras
caracterfsticas.

Principalmente com o seu aluno,
fazer aquilo que realmente acredita
e estar aberto para as novas
quesides que surgem. Desla forma
ele podera garantir uma formagao
que corresponda as perspectivas
do aluno, da instituigdo e da
comunidade escolar em geral.
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INSTRUMENTOS DE AVALIACAO
DA MONOGRAFIA



U
UNI-RIO
Universidade do Rio de Janeiro

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS ] —
ESCOLA DE EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE DIDATICA

DISCIPLINA : MONOGRAFIA II

FICHA RESUMO - ORIENTACOES

Aluno onjientando: ' )
MAR A DE eATiMa_ RocHA

Perfodo : _REINGRESSO

Professor orientador:

_LiGia MARTHA OIMBEA DA COSTA Coclio

Tema / objeto de estudo:

Fox mgéa & frogsafe do Sties Toiciais o Fhsine. Fundersert)s )

Titulo da monografia:

foracds dr Profisoes: Un encontio com 2 Bdsgoain do

Putonomia

Eu,%m&gqﬁm% | ,

aluno (a) do (¢) nafsso periodo do Curso de Pedagogia, fui informado (a) de que
a disciplina Monografia II sera avaliada pela entrega da monografia de final de
Curso, em duas vias, bem como pelo recebimento — em data a ser definida no

primeiro dia de aula — das referidas copias da monografia e desta Ficha resumo,
com 0s quadros de orientacdo devidamente preenchidos e assinados por mim e
pelo professor orientador.

Rio de Janeiro, “*tMatua s gﬁtm Reehe,




Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
Escola de Educagio/ Departamento de Didatica

Parecer da monografia: Formagdo de professores: um encontro com a pedagogia da
aulonomia

Autora: Maria de Fatima Rocha

Onentadora: Ligia Martha C. da C. Coeiho

Periodo: 2° semestre de 2003 — 30/04/2004

Maria de Fatima realiza nesta monografia — trabalho final do seu reingresso no curso de Pedagogia
— um desdobramento da monografia apresentada na pos-graduagio cujo tema de estudo foi
formagio de professores. Neste texto procura, como ela mesma diz na pag. 2, refomar as
investigagdes anteriormente realizadas, a fim de ampliar as discussdes ali fravadas. Delimila, com
propriedade. o tema de pesquisa. O texto, bem escrito, envolve o leitor.

A pesquisa bibliografica, a andlise de depoimentos publicados em uma revista da area de cducagdo
¢ as entrevistas rcalizadas com um grupo de estudantes "do ultimo periodo do curso dc
Pedagogia/UNIRIO possibilitaram a articulagio entre teoria ¢ pritica cvidenciando os
compromissos docentes necessarios a uma pritica educativa emancipatoria nos anos intciais do
Ensino Fundamental. A autora clege Paulo Freire como seu interlocutor privilegiado e busca no seu
texto, Pedagogia da Autonomia, fundamentagio tedrica para melhor compreender os saberes
mdlspcndecrs aos professores ¢ professoras de alunos ¢ alunas das classes populares.

Maria de¢ Fatima revela, em seu texto monogrifico, como comprccndc 0 cotidiano da escola, cm
- == cspecial @ cscola-piblica - tempo/espago de criagdo, construgdio coletiva de*conhecimentos,
compiexo, de investigacdio sobr¢ o processo de ensinar ¢ aprender, onde a solidariedade,
amorosidade ¢ compromisso segjam valores indispensaveis & agfo pedagogica.

Pelo cxposto acima, atribuo a nionograﬁa nota 10,0 (dcz).

Prof® Carmen Sanches Sampaio
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U
UNI-RIO
Universidade do Rio de Janeiro

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS

ESCOLA DE EDUCACAD - : - : -
DEPARTAMENTO DE DIDATICA

DISCIPLINA : MONOGRAFIA II

ALUNO(A) : MARiA DE EATIMA__ROCHA

TiTULO DO TRABALHO MONOGRAFICO : F()rm Cﬂn df’ Pf O.IFSSO'(‘\’S-
Um QﬂCOQ‘lTO coOm a R’degasm da Do or\’om;a

ORIENTADOR: |\CxiA MOARTHA DIMPRA DA CosTA COELHG

FICHA DE AVALIACAO FINAL |

* Primeiro avaliador : Professor convidado

Professor:__(DAPn. Sy chik
Nota : Joi ¥ Cok’:»'\l

Consideracgoes Finais:

Maria de Fatima realiza nesta monografia - trabalho final do seu reingresso no curso de Pedagogia
- um desdobramento da monografiz apresentada na pos-graduagio cujo tema de estudo foi
formagio de professorcs. Neste texto procura, como ela mesma diz na pag. 2, retomar as
investigagdes anteriormente realizadas, a fim de ampliar as discussdes ali fravadas. Delimita, com
propriedade, o tema de pesquisa. O texto, bem escrito, envolve o leitor.

A pesquisa bibliografica, a analise d¢ depoimentos publicados em uma revista da drea de educagdo
e as entrevistas realizadas com um prupo de estudantes do dltime periodo do curso de
Pedagogia/UNIRIO possibilitaram a articulagdo entre teoria e pratica evidenciando os
compromissos docentes necessarios a uma pratica educativa emancipatoria nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A autora elege Paulo Freire como seu interlocutor privilegiado e busca no seu
texto, Pedagogia da Autonomia, fundamentagdo tcorica para melhor compreender os saberes
indispensaveis aos professores ¢ professoras de alunos ¢ alunas das classes populares.

Maria de Fatima rcvela, em seu texto monogrifico, como compreende o cotidiano da escola, em
especial a escola poblica - tempo/espago de criacdo, construgdo coletiva de conhcecimentos,
complexo, de investigagdo sobre o processo de ensinar ¢ aprender, onde a solidariedade,
amorosidade ¢ compromisso sejam valores indispensaveis a agdo pedagdgica.

Pelo exposto acima, atribuo a monografia nota 10,0 (dez).

ro Carmen hes Sarnpat&




* Segundo avaliador :

Professor _@L&Mﬂl& @54/ /51

Professor orientador

Nota: 10,0

Consideracoes Finais:

@ ;7 /
YV a,ra oens

LN etlz)
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* Terceiro avaliador : Professor da disciplina Monografia II

Professor:

Nota :

Consideracoes Finais:

RESULTADO FINAL

Avaliador 1 Avaliador 2 Avaliador 3 Pontos Nota final

Rio de Janeiro,




QUADRO RESUMO - ORIENTACOES
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