MARIA DE FATIMA FERRE!RA DE BRITO

A CONSTRUCAQC DA IMAGEM DO EDUCADOR
Num paralelo entre Rubem Alves e Paulo Freire

RIO DE JANEIRO
2004



MARIA DE FATIMA FERREIRA DE BRITO

A CONSTRUGCAO DA IMAGEM DO EDUCADOR
Num paralelo entre Rubem Alves e Paulo Freire

Monografia apresentada ao Curso de
Pedagogia do Centro de Ciéncias Humanas
e Educagéo da UNI-RIQ, como requisito para
obtencéo do grau de licenciatura,

orientada pela Profa. Dra.

Angela Maria Souza Martins.

RIO DE JANEIRO
2004



Para

Rubem Alves,
Educador e incentivador de sonhos.

Paulo Freire,
Por sua amorosidade que o tempo nao vai apagar.

Angela Maria Souza Martins,

Minha mestra, pessoa na qual pude ver a alegria, o amor & prética educativa, o
comprometimento e o respeitc aos educandos.



Agradecimentos

Sou grata a Deus por realizar meus sonhos.

Agradeco a minha familia por me incentivar e apoiar nesta frajetoria
académica: Ednaldo e Regina (meus pais);, Maria de Lourdes (avd paterna),
Edith (avé materna que ndo chegou a me ver entrar na faculdade, mas
acompanhou meu esforgo de tentar passar no vestibular); Edna (minha tia
paterna, a quem sou grata por tudo o que tenho e sou); Tomazia Cristina (tia
materna que amo muito e que me deu uma florzinha de prima chamada Ruth),
Jonas (meu irméoc mais novo), Leonardo (irmaoc que se parece muito comigo);
Edith Licia (irma que considera um tesouro de pessoa), Alexandre (irmdo que
me deu uma sobrinha muito fofa chamada Débora) e Marcos (irm&o mais velho
e mais engracgado, responsavel pelo meu primeiro sobrinho: Thiago).

Agradego também a professora Valéria Wilke pela disponibilidade,
respeito e carinho.

Finalmente agradego aos meus amigos por estarem sempre ao meu
lado e vibrarem por cada conquista, de maneira especial aos meus
afilhadinhos: Marina Isabel; Leandro Marino; Alexandre Marques; Mario Luis e
Tatiana David. Ao meu querido amigo Mauricio Dias por ter sido o primeiro a
me dar a noticia de que eu havia passado no vestibular.E as amigas que fiz na
UNI-RIO: Valdinete, Cleide, Sonia e Heloisa.



Estatutos do Homem

Fica decretado que agora vale a verdade;
Que agora vale a vida e que de mdos dadas
Trabatharemos todos pela vida verdadeira...

Fica decretado que fodos os dias da semana,

Inclusive as tercas-feiras mais cinzentas,

Tém direifo a converter-se em manhé de domingo.

Fica decrefado que, a partir deste instante,

Haveréa girasséis em todas as janelas,

Que os girassois ferdo direito a abrir-se dentro da sombra;
E que as janelas devem permanecer o dia inteiro,

aberlas para o verde onde cresce a esperanga.

Fica decretado que o homem ndo precisara nunca mais

duvidar do homem.

Que o homem confiara no homem como a palmeira confia no vento,
Como o vento confia no ar, como o ar confia no campe azul do céu,

O homem confiard no homem como um menino confia em outro menino.

Fica decretado que os homens est8o livres do julgo da mentira.
Nunca maijs sera preciso usar

A couraga do siléncio nem a armadura das palavras.,

O homem se sentara & mesa com seu ofhar fimpo

Porque a verdade passara a ser servida antes da sobremesa.

Fica estabelecida, durante dez séculos,

A pratica sonhada pelo profeta Isaias,

E o lobo e o cordeiro pastardo juntos

E a comida de ambos tera 0 mesmo gosto de aurora,

Por decreto irrevogdvel fica estabelecido

O reinado permanenie da justiga e da clarid8o,
E a alegria serd uma bandeira generosa

Para sempre desfraldada na alma do povo,

Fica decretado que a maior dor sempre foi e seré sempre
N8&o poder dar amor a quem se ama sabendo que € a dgua
Que d4 a planta o milagre da flor.

Fica permitido que o p&o de cada dia
Tenha no homem o sinal de seu suor,
Mas que sobretudo tenha sempre

O quente sabor da termura.

Fica permitido a qualquer pessoa,
A qualquer hora da vida, o uso do fraje branco.

Fica decretado, por definigio,
Que 0 homem é um animal que ama
E por isso é belo, muito mais belo que a estrefa da manha.

Decreta-se que nada seré obrigado nem proibido.
Tudo seré permitido, sobrefudo brincar com rinocerontes
E caminhar pelas tardes com uma imensa beg0nia na fapela.

S6 uma coisa fica proibida:
Amar sem amor.
{Thiago de Mello)



Resumo

BRITO, Maria de Fatima Ferreira de. A construcdo da imagem do educador
num paralelo entre Rubem Alves e Paulo Freire. 2004. 53f. Monografia
(Graduacdo em Licenciatura de Pedagogia) — Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2004.

O presente estudo procurou realizar um trabalho de pesquisa bibliografica
sobre dos educadores Rubem Alves e Paulo Freire no sentido de e omb\eles
constroem,a imagem do educador; quais as\’é;aracterlstucas que esse - educador
possul, Qcomo> essas CQL&EEEI‘ISUC&S influenciam™"no processo  ensino-
aprendizagem e, conseqientemente, como se e da 6553 relag;ao professor-aluno>
Sabemos que o professor exerce uma enorme influéncia na formagdo do
educando; portanto faz-se necessario destacar que qualidades seriam
importantes para que as escolas formem cidaddos, sujeitos criticos:
conscientes ndo s6 de seus deveres mas também de seus direitos e que sejam
capazes de intervir no mundo. Esses dois autores possuem idéias que se
interligam pois ambos enfocam a tematica da alegria, amor, colaboragao,
compromisso, coragem, didlogo, esperanga, humildade, respeito, sonho,
tolerancia, entre outras.

Palavras-chave: Paulo Freire, qualidades indispensaveis, Rubem Alves.
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INTRODUCAO:

/) :
Este estudo tem por objeti(o@iscorrer sobre como _ F__i_rrzgg\_e_ng) do

——

educador & construida nos textos de Rubem Alves e Paulo Freire e@ D

qualidades seriam indispensaveis a esse educador para a construgdo dessa

=

imagem.

Lendc Rubem Alves, ndo pude deixar de observar o quanto seus
pensamentos assemelham-se com os pensamentos de Paulo Freire. Ambos
enfocam as questdes ; amorosidade, didlogo na sala de aula, a alegria do
processo educativo, esperanga; fazem a distingdo entre pedagogia burguesa e
proletaria e até foram criticados por serem pessoas gue podem levar ao

espontaneismo.

Pensando no processo educativo e na grande importancia que a pessoa

do educador possui para o aluno, decidi analisar qual deveria ser o perfil

w profissional da educagéo. Para isso, escolhi dois autores que
marcaram o comego de minha vida académica: Rubem Alves e Paulo Freire.
Estudei esses dois autores na disciplina ministrada pela professora
Angela Maria Souza Martins: Pensamento Educacional Brasileiro, no terceiro
periodo e, logo percebi que a pratica educativa, para eles, era um grande ato
de amor. Encantei-me, e decidi té-los como modelos dessa imagem do
profissional da educagdo que pretendo construir, pois acredito que cada gesto
do educador reflete na construcdo do educando enquanto aluno e individuo.
Esta influéncia direta que o professor possui na vida escolar e na
construgao de sujeitos, nos remeté\\e ecessidade de tragarmos o perfil de um

educador que queira bem aos educandos, tenha prazer em ensinar, use 0



didlogo em sala de aula, saiba escutar, tenha alegria, seja comprometido e,
assim, reconheca que a educagao € uma das formas de intervir no mundo.

Sabemos que o processo educativo é formador de sujeitos e, se 0 Nosso
objetivo & formar sujeitos criticos, com consciéncia politica, conhecedores de
seus direitos e deveres, também devemos tragcar como seria e€ssa pessoa
formadora de sujeitos; utilizando para issc os textos de Rubem Alves — os
quais falam dos problemas educacionais com uma linguagem tao doce que fica
impossivel ndo to'mar consciéncia dos fatos — e de Paulo Freire — o qual
elaborou um dos melhores processos de aprendizagem com a prética aliada a
teoria e consciéncia politica.

Rubem Alves é contra os reprodutivistas — 0s quais acham que a escola

7
ambém qgue o educador esté

deixando de existir pois estd sendo domesticado através da reprodugdo, do

é um aparelho reprodutor da sociedad

aparelho ideolégico do Estado; para isso ele baseia-se nas idéias de Marx:

i
amor, esperanca e utopia. Estas idéias também aparecem no discurso de 1
Paulo Freire — ¢ qual destaca que o educador deve ser humilde e ter coragem
de lutar , de amar e educar sem medo; ter a seguranga insegura; a certeza
incerta; a amorosidade aos alunos e ao processo educativo.

E o que falar da esperanca? Para Paulo Freire, ensinar exige, entre
outras coisas, alegria e esperanga. A esperanga de que o professor e aluno
juntos possam aprender, ensinar, inquietar-se, produzir e juntos igualmente
resistir aos obstaculos a esta alegria.

Existem muitos professores neste pais mas ha os que apenas tgm a

docéncia como uma profissdo com exigéncias diferentes e outros, que



possuem a docéncia como uma vocagdo — é este ultimo quem sera modelo dos

saberes necessarios a pratica educativa.

Apés tracar as qualidades que seriam indispensaveis ao educador
segundo Rubem Alves e segundo Paulo Freire, analisarei cada uma delas

refletindo sobre como elas interferem no processo educativo e,

conseqiientemente, na formagéo do educando.
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CAPITULO 1

O EDUCADOR SEGUNDO RUBEM ALVES

Rubem Alves € um educador nato pois até nas epigrafes dos seus livros
encontramos o relevante papel que exerce o professor enquanto profissional da
educacéo e como formador de individuos. O autor nos mostra que, quando
ensinamos alguém a lerfver o mundo através de nossa mediaqéo/ € como se
um pedaco de nods continuasse vivendo naquela pessoa, portanto ser um
educador, além de ser um exerciéio de imortalidade, € marcar a trajetoria
estudantil e por isso devemos ter consciéncia dessa importante tarefa go inves
de apenas nos lamentarmos sobre a situagdo que se encontra a educagao
brasileira. Afinal, para que Iamenta& se ensinar € um ato de alegria?!

Rubem Alves afirma que ser professor € como ser uma méae que dé a luz
ao filho, mesmo com todas as dores do parto o mais importante € o nascimento
do bebé. Assim deve acontecer na educacgdo: A alegria de ser professor, de ver
o aluno (crianga, jovem ou adulto) aprender a se expressar, a dar passos em
direcdo ao saber, a “balbuciar” seus préprios métodos de resolugdo das
questdes deve ser maior que a dor de ndo ter condigdes favoraveis para se
trabalhar, enfim, a alegria deve ser maior que a falta de verbas para a
educagdo, maior que a falta de recursos materiais, maior que as péssimas
salas de aula que existem por esse pais.

O autor reafirma que ser mestre € ensinar a felicidade, é ser pastor da

[ > (a !

alegria, Para isso cita o prélogo Qe Zaratustr o qual existe uma meditagio
© L \"—"——-—.—

sobre a felicidade — a qual diz que nao é possivel ser feliz solitariamente; e

preciso transbordar o que se tem para oferecer, assim o faz o seio materno

cheio de leite, assim o faz as abelhas com 0 seu mel e assim deve fazer o

2feie pibancas fobre Hde Vyefagsche.
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professor: transbordar o saber que existe em si, compartilhar mundos, 6ferecer
aos seus alunos novas pontes para serem atravessadas, novos horizontes.
Cada disciplina & comparada a uma taga de varias formas e cores que precisa
ser transbordada e oferecida aos alunos. E preciso que tenhamos alegria ao

ensinar as diversas disciplinas para que os alunos tenham essa mesma alegria

e prazer ao aprender. Rubem Alves (2002 a, p.18) define a alegria y
- “ . a alegria é uma condig8o interior, uma experiéncia de riqueza e de liberdade de

pensamentos e sentimentos.”

E, cada aluno clama pelo professor para que este o ajude a ser feliz, que

desperte nele o potencial que esta adormecido em cada estudante:

“S6 desperta, s6 acorda,s6 vem a se realizar aquilo que a Palavra chamar.”
(ALVES, 2002 ¢, p.B4)

¥

“A principio, toda palavra é uma invocacdo.” (ALVES, 2002 ¢, p¥5)

£, isso é feito através de palavras pois “0s nossos 'corpos sdo feitos de
palavras” (ALVES, 2002 a, p.54, grifo nosso). Rubem Alves chama de
educagég,;/;sse processo pelo qual despertamos aquilo que estava adormecido.
Mas, ao mesmo tempo em que podemos despertar sonhos, também podemos

acordar pessoas sem identidade, répiicas do sistema, pessoas infelizes:

N&o & de se admirar, portanfo, que as pessoas passem as suas vidas
com a esitranha sensacgdo de que ndo era bem aquilo que desejavam.
Elas foram transforrnadas em alguma coisa diferenfe dos seus
sonhos, e essa fraigdo condenou-os § infelicidade. (ALVES, 2002 a,

p.57}



Rubem Alves {2002 a, p.78) afirma que o sentimento da felicidade e a

acéo de amar, ambos sdo sindnimos de brincar. Falar, para ele, € brincar com 7

as palavras, com coisas ausentes — fazendo-as reviver:

Koo este clono o /)orcgw.aaﬂ% “talcar
/'mg ela se }«E/Eiﬁao : o’é'ﬁ(m'rsm enga‘

“Pensar é voar sobre o que ndo se sabe.”

Portanto, ndo devemos ficar dando respostas prontas para 0s nossos alunos;
devemos sim, ensina-los a perguntar pois, do contrario, estamos nos poupando
de pensar e de fazer com que os alunos pensem. Devemos envolver os Nnossos

alunos a tal_ponto que eles se sintam motivados a buscar o conhecimento: j

fme — m o B . .

Gai para a memdria aquilo que é objeto do desejo. A tarefa primordial do
professor : seduzir o aluno para que ele deseje e, desejando, aprenda.” (ALVES, 2002 a, p.81)

O autor alega que as escolas e os professores estdo se comportando
como as brincadeiras infantis nas quais todos os absurdos sé@o permitidos. As
criangas simplesmente repetem, reproduzem e sdo estimuladas, muitas vezes
a terem esse comportamento: ndo pensar em algo diferente do que foi
ensinado e, assim, repetindo apenas ¢ que a tradicdo sedimentou, nos €

o~ Lv.y
poupadta; _é:aventura de pensar. 4

*O saber ja testado tem uma fungdo econdmica: a de poupar frabatho, a de evitar erros,
a de tomar desnecessdrio o pensamento. Assim, aprende-se para n8o precisar pensar.”
(ALVES, 2002 a, p.29)

O autor faz uma analogia com a brincadeira Boca- de- Forno — onde o

mestre manda e o0s discipulos obedecem sem retrucap pois sendo serao
[

punidos. Rubem Alves chama atencao para ¢ fato\d@’educagéo estar criando



“antas”’. Isso mostra que estamos ensinando nossos alunos a serem escravos
do sistema, reprodutores do aparelho ideoldgico; guando, na verdade,
deveriamos buscar formar cidaddos utdpicos, ndo no sentido de sonhar e
apenas continuar sonhando e, sim sonhar e buscar realizar, chegar a terra
prometida, chegar ao ndo-lugar da utopia: a realizagdo dos sonhos. Tudo nos
reforca a idéia de que: as palavras do educador possuem um enorme poder e
gque n3o devemos perder a esséncia do nosso ser; N&o devemos ser
formatados pelo sistema e nem pela educagéo; ndo devemos parar de sonhar
nem fazer com que nossas criangas deixem de realizar esse ato tao sublime -
pois a sociedade quer que tudo seja transformado em lucro, por isso devemos

formar pessoas socialmente Uteis, igualmente formatadas, transformadas em

profissionais, ferramentas e, o sonho é inutil para a socic@\

P e e

et b

s

(S;;éo profissionais. E 0 que é um profissional se ndo um corpo que
sonhava e que foi transformado em ferramenta? As ferramentas séo
dteis. Necessdrias. Mas - que pena — n&o sabem sonhar... (ALVES,

2002 a, p.43)

Nao devemos formar nossos alunos como fébricas de linhas de
montagem que produzem produtos iguais e utilitarios, devemos deixar que
nossos alunos expressem suas individualidades. Devemos ser mediadores e
ndo impositores!!! Enquanto educadores devemos ter o cuidado de nao
fazermos as criangas passarem por um processo de “pinoquizagé‘o"z, ou seja,
simplesmente tornarem-se como que bonecos e apenas repetir a fala da

professora, o jeito de resolver problemas da professora, etc, esquecendo-se

' Rubem Alves usa a palavra anta para representar os discipulos que néo desviam o caminhc

do mestre.
2 0 termo pinoquizagdo cultural usado por Rubem Alves serve para designar a estdria do
menino de came e 0sso e alma de gente ao qual a escola transforma num adulto de madeira,

rigido e triste como Pindguio.
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(}{;Je eles sio seres dotados de inteiigénciza/ que possuem fala propria e jeito
proprio para resolver algumas questoes.

Rubem Alves nos propde que voltemos & infancia e reafirma que os
nossos corpos so feitos de palavras e que a palavra do professor possui uma
enorme importancia, possui poder. Podemos fazer com que nosscs alunos
sejam borboletas e ndo lagartas; principes e ndo sapos,; criadores de mundos
ao invés de nos fazer esquecer os Nossos sonhos e até o que realmente
somos. Por isso o autor nos propde fazer um caminho contrario: os mestres

precisam tornar-se aprendizes, os adultos precisam aprender com a

é preciso ver o mundo com outros olhos, um novo olhar: de sonho, com o
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“As criangas tém, naturalmente, um inferesse enorme pelo mundo. Os olhinfios delas

ficam deslumbrados com tudo o que véem. Devoram tudo.” (ALVES, 2002 ¢, p.82)

...olhos de esquecimento, olhos do coracae: Com othos de menino.

Com othos de menino

Que véem além do que se vé.

Que véem a vida como um sonho

Onde tudo pode ser.

Porque tudo pode realmente ser

Qu faz de conta gque é.

Qihos que nunca véem simplesmente,

Mas simplesmente sentem o gue véem

Porque sempre que otham

E com oihos de bem querer. fgﬁ;?
Olhos que nunca crescem. .
Cresce o0 corpo, eles permanecem

Pequeninos, moleques, meninos

Guardando tudo o que viram,

Tudo ¢ que véem

Com olhos de nunca esquecer.

O autor destaca também que o professor deve prestar atengdo na sua

propria maneira de olhar nac s¢ as coisas do mundo, mas como dirige seu

olhar aos seus alunos:

C

Professor: Irale de prestar atencBo no seu olhar. Ele é mais
importante que seus planos de aula. O olhar tem 0 poder para
despertar e para intimidar a inteligénicia. Q olhar é um poder bruxo.
(ALVES, 2002 ¢, p.37)

O autor alega que o fato de sonharmos € o que nos torna diferentes dos

outros animais; sonhar nos torna humanos e, pensar € sonhar; sonhar é

transformar coisas ausentes em coisas presentes, & brincar e brincar é amar.

Portanto, o professor é aquele que ama seu cficio, seus alunos:

*Pensar & voar. Voar com o pensamento é sonhar. O pensamento é o trabatho que faz

viver em n6s aquilo que ndo existe... € o poder de sonhar que nos torna humanos.” (ALVES,

2002 a, p.67)
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QO professor ama tanto seu oficio que precisa transbordar seu
conhecimento, partilhar, dividir com seus alunos n&o s6 a alegria e o prazer das

disciplinas mas fazé-los flutuar com seus sonhos. E preciso que fagamos os

alunos alcarem voos sobre ¢ desconhecidp, pgis pensar € isso. Nao devemos

fazer como acontece na maioria das escolas: dar respostas prontas e poupar o
pensamento €, sim, ensinar as perguntas — para isso & necessario despertar
no educando o interesse pelo pensar, € preciso ser seduzido pelo
conhecimento, € preciso que os alunos queiram saber ¢ que aprendem de cor
— no sentido literal da palavra; saber porque gravou no coragéo e ndo porque
esta reproduzindo algo pronto, que ndo faz sentido algum.

As escolas ensinam a marchar com passos firmes e ndc ir a busca de
caminhos desconhecidos mas, “fodo conhecimento comega com © sonho”
(ALVES, 2002 a, p.87, grifo nosso). E preciso pensar e portanto sonhar, langar-

se sobre o vazio ao invés de caminhar sempre em terra firme, sem arriscar a

sair da marcha. E preciso ensinar o que néo se sabe € n&o apenas reproduzir o

que esta construido sobre sélidos fundamentos, tudo o que 0 mestre mandar. @ 1’? A0

o ——— e ——

E preciso prestar atengdo nos sonhos dos alunos e sonhar junto com
eles, prestar atengdo em sua distragdo pois esta nos revela outros mundos e

assim nos tornarfamos companheiros de sonho:) o

C:_;m)fes’s;es entrassem nos mundos que existem na distrag8o dos seus alunos

eles ensinariam methor. Tornar-se-iam companheiros de sonho e invengdo.” (ALVES, 2002 a,
p.64)

Y0
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Para isso & preciso amar pois sem amor o sonho continua adormecido e,

assim, impossivel de ser realizado:
gxﬁ £ oL d@;{;}ﬁ; @&714&2; CeaTrIZ0
'5%& aie
Pensamento sem destmo. Ir ao sabor. Pensar pela alegria de pensar.

Eu acho que o objetivo da educagdo é ensinar as criangas € 0S
jovens que pensar ndo é sofrimento; ¢ coisa alegre. {ALVES, 2001 a,

p.32)

E também & preciso amor para despertar o pensamento, pois ¢ ele quem | _—
/ Platas
norteia todas as dire¢cbes e decisGes a serem tomadas; é o que da sentido, o a‘ﬁ r=
eloza 4 vid Wara isk
gosto e beleza a viga: Ver B
s Gt_rﬁbe
Je, espeuial
) wagnte O
O amor é o pai da inteligéncia. Mas sem amor todo o conhecimento permanece
adormecido, inerte, impotente.” (ALVES, 2002 a, p.93) AU Uy s ok
SBtrates.
“Semn o amor tudo nos seria indiferente.” (ALVES, 2002 ¢, p.113)
[ WWW#SS—— @Qn%za mrw}azgols)
( Os professores devem ser iguais aos jardlneuros ser plantadores de
TN - . . o Vo geu fFraba
mesmo que a escola sé queira propagar saberes cientificos. Os o - sta
| wrra idtie

professores devem semear esperanca em Seus discipulos e ndo simplesmente | _; Vs

a comunicacdo de saberes. Os sonhos s&o relevantes uma vez que as %%Leohm/

r‘
pinturaOas musmas as casas \todas as coisas; enfim o mundo primeiro existiu 2 *95'1"’“
v €5 abe,&uc&:f

v
em sonho para depois se tornar real. — o R
P P . mpjaﬂ = C@ﬂ}ea{
P esta clanp 0 G

SN

Rubem Alves (2001 b, p.9) declara com firmeza que: } o cen Serry Semrvon €S
; 1 ol an -

ré’lm{a\. -VULL IS M/z& Lot
erta mova idiia .

"0s educadores deveriam ter isso como moto: mais importante que saber é saber onde )
encontrar.” i

Partindo deste principic, o autor nos mostra que existem dois tipos de idéias.
As idéias utilitarias e as idéias que partem do sujeito. As idéias utilitarias sao
universais; sdo idéias de todos; sdo as idéias cientificas. As idéias que partem

O%A[gm Ho voed ;Zu pplied hado.
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. do sujeito ~ as quais mexem ndo s6 com a cabega, mas com todo O corpo €

Cf‘) ]
; ‘, ’ ¢ S5 LR f‘ ' 1 N ThYir ¢

com a aima — s30 os sonhos e esperan¢as: / s g
. . LY = oA 1

[
T : e

— S - g, s b,

(“Os sonhos s&o a rmagem visivel das esperangas. Eles ndo correspondem a nada que
exista. N&o tem portanto, existéncia no mundo da ciéncia.” (ALVES, 2001 b, p.10)
4

Rubem Alves (2001 b p.17) assevera que 0s sonhos séo |mportantes

f\] Pl [ S .* it - r R ; R ST’
|/l“:, E':‘"‘ v , X - [P ; r: f: VLR L - i 4, ¢~ ! /
“S&o os sonhos que fazem um povo. Mas sonhos ndo moram em argumentos ou razao.
Sonhos moram nas imagens e na poesia.” v, « s S P A .
. L ’ r

FART ) i poci WAL NP G

Para que o povo desperte para a educagdo é preciso que, antes, ele seja @

seduzido pois 0 pensamento nasce no desejo e pensar nada mais € do que
et

brincar com as palavras assim como se brinca com brinquedcy Mm‘r To Uﬁé@j
- - & PEUSSETE
&y Pﬂl Qe
G pois é isto que é pensar: brincar com as palavras, como se brinca com peleca, 7‘“‘ {
bolinhas de gude, quebra-cabec¢as ...” {ALVES, 2000, p.11) wmf’ e
‘ brine eemm
ofas dt gade,
"’.‘ y 'mfsiga.:flf
Assim, o povo terd fome de educacZo; tera fome do saber e, uma vez ﬁ . ;E% ’
@ CayFR ey
seduzido, ele sera estimulado a buscar esse saber. O autor assegura que estaity.qly y: abavi
Mas $ern
vontade de buscar saber mals de se educar, de amar ou, sonhar P :w\dou o
ela ciéncia: P(O R Q UC(J : —- ;)' "
pela clencia:/p ) ?AM € pitiiso amnan /)auna Se conreeer? ! Rudime
: QWS //ﬂa ox as /9157‘@1 ana. plperdin o CSfas 9«“159‘055-»
E Cal;e a Yo, pum f/aka//m Iroroerahis, Cyplican 18P pario
" °A ciéncia, coitadinha, (80 cen‘mha, t3o cheia de pesquisas e de verdades, sabe como Vo
fevar o homem a lua, mas n8o sabe como fazer o homem amar.” (ALVES, 2001 b, p.22) (9 Pn mAL 0

J

="preciso fazer com que as pessoas amem, sonhem, se encontrem e, por isso,

lutem “para a construgdo do Paraiso” (ALVES, 2001 b, p.22, grifo nosso). um /i 4 , .
 Paraiso” ( P22, 9 ) Bﬁ‘@w’g’?

o

pais melhor, com uma melhor condicdc de vida para todos, com saude,

Zavm ole U (Crv,m w) L. ?wu. Qe aldigiusead. bleh ci@rlia
/a£m>ara’un"}9 e #:/Ofoﬁam/m enla (£d. Ao;»o/a) Aecho: W@Jacom
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moradia, mais escolas, educag¢do de qualidade e pessoas conscientes n&o so
dos seus deveres, mas, principalmente, de seus direitos. Afinal:

"0 essencial, na vida de um pals, é a educagdo.” (ALVES, 2001 b, p.23)

“Ndo acredito que exista coisa mais importante para a vida dos individuos e do pais
que a educagdo. A democracia s6 € possivel se o povo for educado. "(ALVES, 2002 ¢, p.77)

O autor afirma que a importancia da educacéo é tamanha que ela esta na base

de todas as coisas: M\j j 0 \ pg,go[ .

“No_.principio é a educagdo. Pois a educagéo, em €ssérncia, € precisamente isso. 0 exercicio do

SEE R vl b0 para R- Alves ? \forbo com. "\onalis b €
o | “tome © Civsto. Ele esta emterdivnd

< 1% <2, ey :
cgmy)}femd(‘dg')* ma."-/—rad(’;ci:a crista -« iy 0 ) eRercitio.co
O autor afirma também gue um pais se faz com o pensamento de seu o
. — s . T v odd
' V@n bo! (oo’ eenus vio.co Cai s”“?
povel @ T wlf L '))r dfw OV

Lot ? € menggsaTio GFHE
Vo eaplore at imabins €

(...) o objetivo das escolas e universidades & contribuir para 0 bem- ad e '}’0\‘—

-estar do povo. Por isso, sua tarefa mais importante ¢ desenvolver, »ﬁ- as wné
nos cidadgos, a capacidade de pensar. Porque é com o pensamento r o

que se faz um povo. (ALVES, 2002 ¢, p.107) 7[_ yvrdat
) L

e que a ciéncia nao pode criar um povo, pois ela ndo tem o poder de fazer
/ £,

sonhzy apesar de ser um meio indispensavel para que 0s sonhos sejam |
v, M C N AT A

I P
realizados.. } ' N
—[1&}1'&(,.: * * T ey A I .f ’ . “ ‘

Rubem Alves faz uma analogia entre o professor e um chef de cozinha. ¢ -

As palavras do professor — enquanto cozinheiro — seriam a comida que oferece o Lo
aos seus alunos e essa comida — as palavras — deve trazer “prazeraocorpoe - = ' ~ jo<

- \ + L" ‘9
alegria & alma” (ALVES, 2001 b, p\?B, grifo nosso). Vemos que, a educacgéo, de | i

um modo geral, deve ser pautada na alegria, deve ter humor pois “rindo,

devemos dizer as coisas sérias” (ALVES, 2001 b, p.lil2, grifo nosso). 71 2 /}
_ s 7 3 O Frara )hands
77:5%”’ 70?4,\1&&?/41{0&2&_007”,5% S yod et ok a

a imabem o 7)}0/@55&:’ [t’&@/aonfﬂmn}e"e, o wn’ka'rruné’ﬁ) < ptelfano
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Outros autores como Agostinho de Hipona e Nietzsche se deram conta
de que pensar é parecido com o ato de comer. Para Nietzsche “a mente € um
estébmago” (ALVES, 2001 b, p.\FT, grifo nosso), sendo assim, “quem entende
como funciona o estémago, entende como funciona a cabega” (ALVES, 2001 b,
p.87, grifo nosso). O estdmago processa alimentos enqua_nto a mente processa
informacdes; os alimentos sdo processados para serem assimilados, ja as
informagdes séo processadas para serem compreendidas.

Rubem Alves declara que as aulas devem ser capazes de seduzir aos
alunos. Geralmente culpamos os alunoi_): nao prestam atengdo, possuem
problemas cognitivos, possuem desvios de comportamento e nao nos damos
conta que podemos ser a causa dessa nao sedugdo, do ndo envolvimento do
aluno com o contetdo programatico.

O autor declara que as escolas procuram ensinar o0 que é cientifico —
aquilo que é relativo a ciéncia e pode ser comprovado atraves de graficos e

or 1559
experiéncias; tudo o mais & irreal e desconsiderado. Nos, como bons
educadores, devemos ensinar o que é cientifico — desenvolver a inteligéncia
instrumental e, sobretudo, educar nossos alunos para a vida, aprender com
suas experiéncias pessoais, formar cidadaos conscientes; desenvolver neles a
sapiéncia -- também chamada de inteligéncia amorosa.

Rubem Alves (2001 c, 2002 c, 200é c) chama atengdc para a
necessidade de se distinguir inteligéncia de sabedoria. A inteligéncia ¢ a
capacidade de conhecer, manipular o mundo € nos da os meios para viver. Ja

a sabedoria, tem a ver com a felicidade, com a graca de saborear o mundo, é

capaz de nos dar razdes para viver:



15

“Sapiéncia quer dizer tonhecimento gue tem sabor (...) Saber é sentit sabor.”

Fii

“Etimologicamente a palavra sabio quer dizer ‘eu degusto”.

“Sabadoria, disse Roland Barthes, & nada de poder, uma pitada de saber e o miaximo
possivel de sabor...”

Ak

Infelizmente, as e5colas preferem que seus alunos desenvéivam a intéligencia

e ndo a sabhedoria:

As escolas se dedicam a desenvolver & avafiar a inteligéncia. Para
isso desenvolveram lestes. Os testes avaliam a inteligéncia dos
alutios por meio de nomeros. Mas elas nadd sabem sobre @
sabedoria, e nem elaboram lestes para avalid-fa. (ALVES, 2001 a,
p.53)
f gfu idEia. €
E preciso que sejamos coerentes e ensinemos coisas que sejam Ufeg\dmk_m; sandt
e reertamrue ale

a05 NOSS0S aluRos, assUNtOS dé SUas vivéncias, coisas dé seus cotidianos, -‘fem abidad,

’ _a conTiopi—
poF ele, pois 3enao Serao apenas repetidas mémorizéd@as mentes nag’ fiida Qe
- . ~ 7. lemfrtguen
e SYF - . X ol i 0 Aindo hlo -
carre aguiilo gue nao faz sentido para Ros:) |- N ?“‘“ 9 g, Vo s
J amoane e £ manaviliicss fratan da; xeq@ca@-assa
‘/é(amdo—a_ o ik ditlade ; & yiRPUR -, g0
fop dUyno,; Q0. JesJF0, Pag  LoThemos O
sewnio ristodt i canmod precos a WA ddde
“Aguilo sobre o que se fala tem de estar ligado a vida. O conhecimento que nédo faz 1'4)/}
sentido é prontamente esquecido.” (ALVES, 2001 a, p.102) ao lenso COrmdum,y OO U ci-f'“ G
C . Covyro

cidade: da, rpodéz 1D :
O dide ‘a’rw,-{’f Corremos 0 ris o o
“Esguecimento & uma recusa infeligente da Inteligéncia.” (ALVES,} 2002 ¢, p.198) OV ol L"n?foj :
o horizonte 1emdo
; . BAAD ans A4S 1§ W ime—tr -
“Aquilo que o coracdo ama ndo é jamais esquecido”. {ALVES, 2002 ¢, p.32) L .U?s.t_l o
Pon L %ﬂpree’msa‘s‘f ;
jﬂoda ser syeriiam
Ribem Alvés diz gie existem dois tipds de escolas: a5 Jaiolas e as queé /Vu'.'ﬂ(.& '

)p)/wd”‘o& w‘\s_ﬁlx

—> Sead f’“‘" N G ool rutmcn ~Qeorle ceu i S erlivdin
b P daddo’s vriorranto 4, postevevment, hassan o entendyl?

Estou agui abinde Goro lacupsadh oo ctiabo" hara fhse oo e
.":'rfmﬁes,
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escolas que dao asas, encorajam o vdo de seus alunos, nelas sé&o ensinadas

ferramentas e brinquedos, os quais segundo Nietzsche sao:

Ferramentas s&o conhecimentos que nos permifem resolver 0s
problemas vitais do dia-a-dia. Brinquedos s&o0 todas aquelas coisas
que, ndo tendo nenhuma utifidade como ferramentas, ddo prazer e

alegria & alma. (ALVES, 2002 ¢, p.32)

GLLB'

O autor nos chama atencdo para o fato p(p professor sempre estar se
questionando o por qué e sobre o qué esta ensinando — refletindo sobre sua
pratica — pois se 0 que é ensinado ndo possuir uso pratico, nao fizer com que o

IRyl

aluno intervenha no mundo, nd&o o f?éa uma pessoa mais sensivel a beleza,

ndo estimuld$ua sensibilidade nem aumentaSua alegria ou seu espanto diante

das coisas, 0 que esta sendo ensinado é pura bobagem e perda de tempo: )? .
[] ‘
! J e
Erridv, ©
~ A mf./-?s S&A
"Assim, todo professor, go:ensinar, teria que perguntar. ‘Isso que vou ensinar & 1;& e enSina
ferramenta? E brinquedo? ' Se n&o for, 6 melhor deixar de fado.” (ALVES, 2002 ¢, p.73o_2) ) < Je rromun {a

I—’ . O R N AL S ,\.,iu(,_’\'a" BTN S T D raree ,-,J'_.-.r;’ _}_ b‘erm 0.5 o
. . (sVrgl \ <

Rubem Alves (2001 a, p.112) destaca o quao importante € o professor bn n?»wJos',

amar aos seus alunos e a sua profissao:

“Podem me acusar de ingénuo e romantico: afirmo que a renovagdo da educagéo fera
que passar pela transformagdo afetiva dos professores.”

O autor destaca que existem varias profissbes que desapareceram ou
estdo por desaparecer, dentre elas esta o oficio de ser educador — aquele que

conduz a educacgéo, pois, segundo ele, professores existem aos montes:

Educadores, onde estardo? Em que covas terdo se escondido?
Professores, ha aos milhares. Mas o professor é profiss§o, ndo é algo
que se define por dentro, por amor. Educador, ac conirédrio, ndo é
profissdo, é vocagdo. E toda vocagdo nasce de um grande amor, de
uma grande esperanga.(ALVES, 2000, p.16)
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Os educadores s&0 agueles que semeiam e fmediam esperanga em seus
alunos, é um fundador de mundos; pastor de projetos; sao agueles que tomam
a iniciativa e ndo deixam ser manipulados pelo Estado; eles sabem que o

conhecimento ndo & para ser transmitido e sim construido através dessa

relagéo professor-aiuno:

“E a educagdo é algo para acontecer nesse espago invisivel e denso, que se
estabelece a dois. Espaco artesanal.” {ALVES, 2000, p. 15}

Ja os professores%rem somente transmitir matérias)' é um funcionario das
instituicoes; especialista em reprodugéo, pois 0 ‘gue inferessa é um crédito
cultural que o aluno adquire numa disciplina identificada por uma sigla, sendo

que, para fins institucionais, nenhuma diferenca faz aguele que a ministra”

(ALVES, 2000, p.19, grifo nosso).

O autor destaca outra diferenca entre ser educador e ser professor. O

educador & uma pessoa, é vocacdo, engquanto que ser professor é apenas
uma fungao:
O educador {...) habita um mundo em que a interioridade faz uma
diferenga, em que as pessoas se definem por suas visdes, paixdes,

esperancas e por seus horizontes utépicos. O professor, ao contrdrio,
& funciondrio de um mundo dominado pelo Estado e pefas empresas.

(ALVES, 2000, p.21)

Rubem Aives (2001 ¢, p.37) define vocagdo como um chamado que

surge de dentro da gente e que desperta aigo de bom que estava adormecido

l& dentro:
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Vocaco; que vem do latim, vocare, que quer dizer ‘chamar’. E um
chamado, que vem de dentro da gente, o sentimento de que existe
alguma coisa bela, bonita e verdadeira & qual a gente deseja entregar

a vida.

Apds apontar inumeras qualidades, o autor afirma que o educador € um
ausente% pois ndo ha um espago para ele nessa sociedade movida pelo
utilitarismo, determinismo e reproducdo. Ser educador é um “conceito utopico,
de existéncia prética proibida” (ALVES, 2000, p.23, grifo nosso). Mas em cada

professor ha a possibilidade de existir um educador adormecido, basta

desperta-lo com um ato de amor € coragem:

. i
“E necessario acordé . E, para acor@, uma experiéncia de amor é necessaria.”
(ALVES, 2000, p.27)

Rubem Alves se questiona e questiona \/é todos sobre qual é a
importancia da figura do educador. Ele nos lembra que n&oc ha agao mais nobre
do que o ato de educar e que é através da educagdo que € possivel se
construir uma sociedade democratica. Portanto, € preciso que nos
conscientizemos dessa importante tarefa que & formar sujeitos criticos capazes
de atuar na sociedade e que tomemos muito cuidado com o fato de que
“nossas préticas cotidianas estdo envolvidas por uma série de justificacbes que
aceitamos sem questionamentos” (ALVES, 2000, p.107, grifo nosso).

O autor propde um modelo de escola ideal — uma escola que existe em
Portugal, chamada Escola da Ponte. A Escola da Ponte € descrita como um
modelo a ser seguide por todas as outras escolas. Nela todos encontram ©
apoio, o carinho, a ajuda, a cumplicidade, a solidariedade, a responsabilidade

com o outro, o reconhecimento e respeito uns cons 0s outros:
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(...) porgue todos apoiam fodos, fodos acarinham todos, todos ajudam
todos, ftodos s&o, afelivamente, complices de ftodos, fodos sdo,
solidarfamente, responséveis por todos. E, ndo menos significativo,
todos sabem o nome de todos. Ou seja, todos procuram reconhecer €
respeitar a identidade de todos... (ALVES, 2002 b, p.13)

A escola da Ponte é uma instituicdo gue ndo possui separacio entre
classes e, muito menos enire professor e aluno. Os alunos que sabem mais
ensinam agueles gue estdo com dificuldades. N&o existe uma materia

especifica para ser ensinada, os alunos estudam o assunto de seus interesses

por quinze dias e depois se auto-avaliam pois:

O modeio do professor fechado a sété chaves na sua sala (cela) de
aula, ‘orguthosamente s06” no desempenho, mais ou menos
rifualizado e raramente refletido, das tarefas curriculares que fhe
cabem f(ou ele julga caberem-the), € ainda hoje 0o “modelo”
prevalecente enire os professores € nas escolas do primeiro ciclo. Os
efeitos s&o devastadores. (ALVES, 2002 b, p.116)

O autor nos mostra, enfim, que a educagido que vemos hoje pode ser

diferente, basta que unamos nossa inteligéncia com a nossa sensibilidade:

"... @ educagéo pode ser diferente, se formos inteligentes e sensiveis.” (ALVES, 2002 c.
p.10}

Ele continua a acreditar e a defender que a magia do afo de educar
(que é sempre um ato de ternura e daf o imperativo de uma educagdo
romantica) ndo pode ser dita na fria e precisa linguagem das ciéncias
da educagéo. Qu sefa, ele continua a acreditar e a defender gue a
burrice atual das escolas e dos professores ndo é um emro da
natureza, uma deformidade genética, mas o resulfado de uma
profunda disfuncao do pensamento educacional que, por isso mesmo,
estd ao nosso alcarice corrigir. (ALVES, 2002 ¢, p.27)
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CAPITULO 2

O EDUCADOR SEGUNDO PAULQ FREIRE:

Paulo Freire foi um pensador comprometido com a vida, pois pensou a
existéncia. Foi um grande e apaixonante educador de vocag&o humanista que
‘?MC'}W’ e

colocava a teoria na sua prexis. Para ele a educagdo deveria ser a pratica da

liberdade, visando a libertagdo ndo sé do oprimido, mas também do opressor

através de uma pedagogia do oprimido e ndo para ele.

tendéncia progressista €,

Paulo Freire é um educador que pertence
enquanto educador progressista, € necessario estimular ao aluno a
desenvolver a curiosidade critica, ou seja, a curiosidade insatisfeita, indécil ao
invés da curiosidade ingénua que estd associada ao saber do senso comum.
Pois, quando “castramos’ a curiosidade de nosscs alunos nao estamos
formando, estamos domesticando e estimulando a memorizagao.

O educador deve ser comprometido a exercer uma educacao critica e
criticizadoré, que faga a transitividade entre a consciéncia ingénua e a
consciéncia critica; uma educacdo para a decisdo e para a responsabilidade

social e politica. Essa educagéo seria:

Uma educag§o que possibilitasse ao homem a discusséo corajosa de
sua problemdtica. Que o advertisse dos perigos de seu tempo, para
que consciente deles, ganhasse a forca e a coragem de lutar, ao
invés de ser fevado e arrastado & perdigGo de seu préprio “eu’,
submetido as prescrigdes alheias. Educacdo que o colocasse em
didlogo constante com o outro. Que o predispusesse a constantes
revisBes. A andlise critica de seus “achados” A uma certa rebeldia,
no sentido mais humano da expressdo — Que o identificasse com
métodos e processos cientificos. (FREIRE, 1983 a, p.89-90)

A consciéncia critica é integrada com a realidade; a consciéncia ingénua

se superpée realidade e a consciéncia magica gera ingenuidade,

acomodacao, ajustarriento e adaptacéo a realidade.
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Enquanto educadores progressistas, € necessario desenvolver em nos

e no aluno a “justa raiva”. Esta raiva possui um papel formador assim como

todos os gestos do professor:

As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de
um aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto
aparentemente insignificante valer como forgca formadora ou como
contribuigdo & do educando por si mesmo. (FREIRE, 2001, p.47)

A educacdo deve ser problematizadora, uma educagéo que realize a
superacdo da contradigdo educador-educando; que possua um carater
reflexivo, sendo um constante ato de desvelamento da realidade e que resulte
na insercdo critica do educando na realidade. Esta concepgao
problematizadora reforga a mudanga, € profética, esperancosa, revolucionaria.

O autor destaca como deve ser a postura deste educador problematizador:

(...) o educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscibilidade dos educandos. Estes, em lugar de
serem recipientes déceis de depésitos, s8o agora investigadores
criticos, em didlogo com ¢ educador, investigador critico, fambém.

(FREIRE, 1983 b, p.80)

Para ele, educar alguém é muito mais do que fazer com que esse

alguém memorize saberes:

« . formar é muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de
destrezas.” (FREIRE, 2001, p.15)

O autor coloca que ensinar ndo é meramente transferir conhecimento, néo é
simplesmente transferir contelido para alguém, pois ac ensinar o educador

também aprende com seus alunos, € uma rela¢éo de troca:

% Raiva que protesta contra as injustigas, a deslealdade, o desamor, a exploraco e a violéncia.
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“... ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua
produg&o ou a sua construcgo.” (FREIRE, 2001, p.25)

u

Quando consideramos 0s nossos alunos recipientes a serem cheios pelo nosso
saber/estamos nos comportando como o processe que Paulo Freire chama de
educacdo bancaria®. Assim, o educador estd absolutizando a ignorancia,
fazendo prevalecer “a cultura do siléncio” (FREIRE, 1983 b, p.67, grifo nosso)

e conduzindo os oprimidos & adaptagao e ao ajustamento:

Se o processo educacional é encarado como transmissdo de
conhecimentos determinados, o aluno é reduzido a receptacuio ou
objeto de investimento, enquanto a realidade de que trata o
conhecimento é desnaturada em “poupanga morta”. Freire denomina
isto a “concepgdo bancéria” da educagdo. Um método educacional
assim esfruturado serve consciente ou inconscientemente a
reproduc8o da opresséo, pois ensina o aluno a assimilar o oferecido

sem questiona-lo. (SCHMIED-KOWARZIK, 1988, p.77)
O professor deve deixar de ser um professor transmissor para transformar-se
em professor libertador pois a educacéo libertadora vé a natureza da educagao
como ato politico que visa a transformagéo social.

Paulo Freire chama atengdo para o fato de que o educador marca a vida
do educando tanto positivamente quanto negativamente, mas, com a educagéo
que temos instata@atualmenie, o educador tem marcado a vida do educando

< QAR
negativamente@acha gue o educando é alguém vazio que precisa ser
preenchido com a sua narragdo e sabedoria. Assim, a palavra se esvazia da
dimensdo concreta que devia ter ou se ftransforma em palavra oca, em

verbosidade alienada e alienante” (FREIRE, 1983 b, p.65,grifo nosso).

A educacdo bancaria representa a educagdo na qual o educando apenas memoriza, repete o
gue o educador fala, deposita, guarda e arquiva nele.
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Paulo Freire pensava a alfabetizagdo como um ato de criag&o e nao um
elemento de repeticdo ou memorizagdo sem sentido. Era preciso desenvolver
no homem a impaciéncia e a vivacidade para que estes procurassem,
inventassem e reivindicassem, pois o homem ndo deve ‘“apenas estar no
mundo, mas com ele” (FREIRE, 1983 a, p.104, grifb Nnosso).

Além disso, Paulo Freire (2001, p.55) acredita‘gfque todos os seres sao
inacabadost%or isso o professor deve buscar uma formagdo continua, tendo a
consciéncia de que ele também se forma e se reforma na medida em que

aprende com os seus alunos — 0 que mais uma vez enfatiza essa relagéo de

troca:

» “Onde hé vida, hd inacabamento. Mas 56 entre mulheres e homens o inacabamento se
tormou consciente.”

Ele fala da importancia de se reconhecer a inconclusdo do ser:

Af se encontram as raizes da educagdo mesma, como manifestagéo
exclusivamente humana. Isto é na inconclusdo dos homens e na
consciéncia que dela tém. Dai que seja a educag8o um que-fazer
permanente. Permanente, na razdo da inconclusdo dos homens e do
devenir da realidade (FREIRE, 1983 b, p.83)

A consciéncia da inconclusdo do sg "c com que vejamos a educagdo como

um processo permanente e, este fato gera esperanca:

E na inconclus8o d o ser, que se sabe como tal, que se funda a
educacdo como processo permanente. Mulheres e homens se
tornaram educdveis na medida em gue se reconheceram inacabados.
N&o foi a educagdo que fez mulheres e homens educaveis, mas a
consciéncia de sua inconclusio é que gerou sua educabilidade. E
também na inconclusdo de que nos tornamos conscientes e que Nos
inserta no movimento permanente de procura que se alicerga a
esperanga. (FREIRE, 2001, p.64)



24

Para o autor/a esperanca ¢ uma das virtudes que deve ser aliada ao ato

educativo. E a esperanca de que aluno e professor podem aprender juntos.

Para ele a esperanca é:

a esperanga é uma espécie de impeto natural possivel € necessario...
& esperaincas é um condimento indispensavel & experiéncia historica.
Sem ela, ndo haveria Histéria, mas puro determinismo.
(FREIRE, 2001,p.80-1)

Paulo Freire (2001,p.69) destaca também que devemos ser humildes,
folerantes, respeitar a autonomia e as quailidades dos educandos, seus
saberes, seu jeito de ser, 0 que trazem consigo, suas experiéncias de vida,
para falarmos de contelidos que tenham a ver com o cotidiano deles, coisas

que facam sentido — esta &€ uma postura ética que gera virtudes — ualidades

nos educadores:

Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e 4 identidade do
educando e, na pratica, procurar a coeréncia com este sabef, me ieva
inapelaveimente & criagdo de algumas virtudes ou qualidades sem as

guais aguele saber vira inauléntico, pafavieado vazio e inoperante.
Paulo Freire lutou por uma educagéo que desalienasse o homem gue se
tornara objeto, expectador e figurante de sua propria historia. Ele queria que o
homem se tornasse sujeito, ator e autor de sua hist()ria/ pois 0 homem nao
apenas esta no mundo mas com o mundo - isso é o resultado de sua abertura
para a sua propria realidade, da sua integragdo com o mundo, ou seja, ele se
ajusta a realidade para transforma-la. O homem deve ser sujeito e, enquanto

tal, ser ativo. Deve criar, recriar, decidir, dominar e humanizar a realidade.

Portanto, o homem deve conhecer o mundo para peder interferir nele, dialogar
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com ele sobre ele — isso o torna um ser histérico. Devemos tornar o homem
sujeito e retira-lo da condigdo permanente de objeto, de domesticado.

O autor afirma que somos seres histéricos, portanto, devemos conhecer
o mundo e intervir nele mesmo gue tudo esteja ruim. O nosso papel no mundo
nao é apenas viver o qL]e ocorre e aceitar tudo o que nos é colocado, é preciso

ser um “sujeito de ocorréncias” (FREIRE, 2001, p.85, grifo nosso). Aprendemos

para intervir na realidade:

"A capacidade de aprender, n&o apenas para nos adaptar mas sobretudo para
transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a ..." (FREIRE, 2001,p.77)

“__meu papel no mundo ndo é s6 o de quem constata o que ocorre mas também o de
quem intervém como sujeilo de ocorréncias.” {FREIRE,2001,p.85)

« .a educag8o é uma forma de intervengdo no mundo.” (FREIRE,2001,p.1 10)

| | inc ighic |
Paulo Freire queria formar sujeitos que fossem capazes de liberar-se,

descobrir-se e conquistar-se como sujeitafde sua prépria historia através da
criagdo e recriagéo da realidade. Queria formar a consciéncia humana para que
o homem constituisse e conquistasse sua propria forma e recriasse , pensasse,
julgasse e humanizasse o mundo.Para ele, alfabetizar € nada mais do que

conscientizar.

A grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos é a libertagéo deles

mesmos e de seus opressores, pois ‘os homens se liberfam em comunhdo”
(FREIRE,1983 b,p.155, grifo nosso) e os oprimidos possuem a tendéncia de

tornarem-se, também eles, opressores ou sub-opressoresd é 0 que se chama
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Opressdres consideram os oprimidos como coisas que precisam ser

observadas e vigiadas, transformam tudo que os cerca em objetos de seu

-dominio, em algo para seu poder de compra. S&o estritamente materialistas.

visam o lucro e possuem o dinheiro como medida das coisas. Também
possuem uma falsa generosidade, uma vez que, constituem uma classe
dominadora e enxergam como unico o direito deles viverem em paz.

Os oprimidos sofrem de autodesvalia: consideram-se incapazes,
enfermos, indolentes, de tanto ouvirem isso de si mesmos, chegando a se
considerarem iguais a um animal cu até mesmo inferior a ele O educador,
através do dialogo critico e libertador que da reflexio gera a pratica, deve fazer
com que o oprimido descubra o opressor e se engaje na luta pela sua
libertagao.

O autor fala da educacéo libertadora:

-

A educag8o libertadora deve ser compreendida como um momento ,
ou um processo , ou uma prética onde estimulamos as pessoas a s¢
mobilizar ou a se organizar para adquinr poder. (FREIRE &

SHOR, 1993,p.46)

Assim, comecarao a acreditar em si mesmos e se reconhecerdo como homens,

pessoas que possuem uma vocagdo ontoldgica e histérica de Ser mais: buscar

a humanizacao dos homens.

A pedagogia do oprimido busca a restauracéo da intersubjetividade e

apresenta dois momentos:

1- os oprimidos desvelam o mundo e se comprometem em transforma-lo;

* E quando os oprimidos tornam-se opressores de outros oprimidos.

feenre -
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2- depois da realidade ter sido transformada a pedagogia passa a ser dos

homens em permanente processo de libertagdo.

A educacdo deve fazer com que o homem ouga, pergunte e investigue
sobre sua prépria realidade — por isso um dos objetivos principais de seu
método é que a teoria dé conta de assuntos do cotidiano do educandc\Deve
ser uma educacao corajosa que leve 0 homem a adotar uma postura; por isso

Paulo Freire faz a distingdo entre a educacgdo sistematica e o0s trabalhos

educativos. Ele diz que:

-*.. a educagdo sistemética e formal, apesar de sua importéncia, ndo pode ser, reaimente, a
alavanca da fransformagéo da sociedade.” (FREIRE & SHOR, 1893, p.486)

A educagao sistematica sé pode ser mudada com o poder enquanto que
os trabalhos educativos devem ser realizados com os oprimidos. E, para isso &
preciso ter esperanga — a esperanga que faz resistir aos obstaculos do

processo educativo:

- “E tudo isso nos traz de novo a radicalidade da esperanga. Sei que as coisas) podem
ate piorar, mas sei também que é possivel intervir para methora-fas.” (FREIRE, 2001, p. %8)

“Sou professor a favor da esperanga que me anima apesar de tudo.” (FREIRE, 2001,
p.115) '

Paulo Freire (2001, p.77) define o ato de aprender como:

aprender ¢ uma aventura criadora, algo, por Isso mesmo, muifo mals
rico do que meramente repetir a ligdo dada. Aprender para nés é
construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem
abertura ao risco e 4 aventura do espirito.

E, esta aventura criadora ndo pode se dar longe do espago da procura, da

beleza e da alegria. E pela alegria, por querer bem aos educandos e pela
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satisfacdo de ensinar que os professores apesar do salario, da falta de
recursos, das mas condigbes de trabalho, continuam exercendo suas
atividades com comprometimento e, sobretudo, com amor.

O autor declara que o professor, enquanto professor, deve ser
pesquisador: indagar, buscar e pesquisar frequentemente. Sendo assim, Paulo
Freire também destaca que o educador progressista deve assumir uma postura
dialégica, ou seja, uma postura aberta ao dialogo, a troca, onde professor e
aluno aprendem juntos. N&o & necessario que s6 uma pessoa detenha o direito
de falar — todos.possuem esse direito; assim, professor e aluno serédo
epistemologicamente curiosos. Para isso & preciso saber escutar pois ‘é
escutando que aprendemos a falar com eles” (FREIRE, 2001, p.127, grifo
nosso) e aprendemos também a respeitar suas diferencas pois para ele, ©
educador deve conviver com os diferentes, deve ter amorosidade aos

educandos, deve ser comprometido com o que faz:

“Q educador que escuta aprende a dificil ligdo de transformar o seu discurso, ds vezes
necessdrio, ao aluno, em uma fala com ele.” (FREIRE, 2001, p.128)

E preciso que quem tem o que dizer saiba,sem duvida nenhuma, que,
sem escutar %o que guem escuta tem igualmente a dizer, termina por
esgotar a sua capacidade de dizer por muito ler dito sem nada ou
quase nada ter escutado.(FREIRE,2001,p.131-2)

(..) o espago do educador democrédtico, que aprende a falar
escutando, é cortado pelo siléncio intermitente de quem, falando,
cala para escutar a quem, silencioso, e ndo silenciado, fala.

(FREIRE, 2001,p.132)

G autor afirma que o bom professor é aquele que também estuda; além

disso, ele deve ser humilde e generoso. E preciso ser humilde para poder

assumir para seus alunos que nao sabe:
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“N&o posso ensinar 0 que ndo sei’. (FREIRE, 2001,p.107)

“Me sinfo seguro porque ndo ha raz§o para me envergonhar por desconhecer algo.”
(FREIRE,2001,p.153)

Paulo Freire coloca como um saber indispensavel ao educador a ngo
separacéo de teoria e pratica; do ensinar e aprender; do respeito ao professor
e do respeito aos alunos; da ignorancia e do saber e da autoridade e liberdade

— atitudes que geram coeréncia. O autor nos coloca também outras qualidades

— as quais julga indispensavel a um educador progressista:

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virfudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerdncia, humildade, gosto pela
alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudancga,
persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificagdo com a
esperanga, abertura & justica, ndo é possivel a prética pedagogico-
progressista, que ndo se faz apenas com ciéncia e técnica.
(FREIRE,2001,p.138)

Para ele a pratica educativa pode serdefir;finy

midade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servigo da

mudanga ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje.” (FREIRE, 2001,p.161)

O autor afirma que a educagdo ndo € um processo neutro, pois ndo ha
discurso neutro! A presencga do professor em sala de aula ja traz em si uma
postura, sua fala, seus gestos sao carregados de significados pois o professor

¢ um sujeito de agbes e ndo pode ter uma postura de omissao:

“Na verdade, toda comunicagéo é comunicacdo de algo, feita de certa maneira em favor ou na
defesa, sutil ou expiicita, de algum ideal contra algo e contra alguém, nem sempre claramernte

referido.” (FREIRE, 2001, p.157)
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“Toda educacgéo temn, em si, uma intengéo politica...” (BRANDAO, 1984,p.86)

QO autor também fala dos sonhos:
@:p;so, de um lado, estimudar 0s s}anhos impossiveis, ndo devo, de outro, negar

a quem sonha o direito de sonhar.” (FREIRE, 2001,p.163)

Para reunir todos esses saberes n\a pratica, Paulo Freire criou um novo
método — o qual representava um novo sentimento de mundo, uma nova
esperancga € uma nova crencga na Educacao.

A idéia que melhor define o método de alfabetizacdo de Paulo Freire é
uma histéria coletiva que se cria e que se faz; que educa enquanto se constroi,
enfim, € um método como um processo e instrumento de educar para a
libertagdo, para a transformag&o do mundo.

Ele afirma que existem pessoas que @m medo da liberdade, que
consideram a conscientizacdo um perigo, acham que a consciéncia critica gera
a anarquia e a desordem. Mas é a conscientizacao gque possibifita insertar-se
no processo histérico, como sujeifo {...) inscreve na busca de sua afirmagéo
(FREIRE, 1983 b,p.20, grifo nosso). Ele luta ndo s6 pela liberdade — a gual
precisa ser buscada permanentemente, mas também pela justica, pelos
oprimidos e para tentar recuperar @ humanidade que foi roubada do homem.

Seu método pretende ser um método de aprendizagem uma vez que
para ele a alfabetizagdo ndo € a meré repeticdo de palavras e sim o didlogo
que traz a palavra enquanto criadora de cultura, significante do mundo. A

palavra enquanto praxis, ac&o, viva e dinamica, palavra enguanto

comunicagao, deciso.
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O método Paulo Freire é construido através do dialogo (o elemento
fundamental de todas as relagdes) entre educador e educando — 0s quais
aprendem juntos pois ninguém se educa sozinho. Ou seja, € um metodo
dindmico que conscientiza e politiza enquanto educa. Assim a educacgéo é

vista como um ato coletivo, um ato de amor — a idéia chave da teoria de Paulo

Freire (BRANDAQ, 1984, p.22), um ato de troca, um ato de coragy

*De fado a lado se ensina. De lado a lado se aprende”

Os educadores devem estar proximos da realidade de seus alunos a tal ponto

que diminua as diferencas que possam existir entre eles. Isso se da através do
dialogo critico — o qual gera comunicagéo, conduz a verdadeira educacéo; €

relacional e ndo um produto histérico pais significa a prépria historicizagao:

A idéia de uma agdo dialogal entre educadores-e-educandos deve
comegar com uma prética de ag8o comum entre as pessoas do
programa de . alfabetizagdo e as da  comunidade.
(BRANDAQ, 1984,p.24)

“Q didlogo é o sentimento do amor tomado agdo.” (BRANDAO, 1984)p.103)

E 0 que é o didlogo? E uma relagdo horizontal de A com B.Nasce de
uma matriz critica e gera criticidade. Nutre-se do amor, da humildade,
da esperanga, da fé, da confianga. Por isso, s o diglogo comunica. £
quando os dois pélos do didiogo se figam assim, com amor, com
esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de
algo.instala-se, entdo, uma relagéo de simpatia entre ambos. S6 ai ha
comunicagdo. (FREIRE, 1983 a, p. 107}

Estamos acostumados ao antidialogo — o qual gera uma relaggo vertical
de A sobre B. O antididlogo €& desamoroso, acritico, desesperangoso,

arrogante, auto-suficiente, nao comunica e néo € humilde. Este antidialogo € o

mondlogo:
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-“O mondlogo, enquanto isolamento, e a negagdo do homem, e o fechamento da
consciéncia, uma vez que consciéncia e abertura.” (FREIRE, 1983 b, p. 10}

Paulo Freire diz que o didlogo ndo se realiza se ndo ha humildade, pois
a pronidncia do mundo ndo pode se dar num ato arrogante e auto-suficiente.
Outro empecilho ao didlogo & a falta de fé nos homens e na sua vocagao de
Ser mais.

Devemos trocar idéias, debater e discutir temas, trabalhar com o
educando ao invés de ditar idéias, discursar aulas ou trabalhar sobre o
educando. Também devemos usar a investigacdo, pesquisa e observagao do
“universo de fala da cultura da gente do lugar” (BRANDAO,1984,F.25,grifo
nosso) que nos mostra como eles traduzem a vida e desvelam o mundo.
Nessas falas encontramos os temas geradores e, conseqlientemente, as
palavras geradoras de onde surgiram esses temas. Para os educandos estas

palavras sdo de tamanha importancia:

n

- = .. as palavras tém vida porque dizem respeito ao seu trabatho, & sua dor,a sua fome.
(FREIRE, 1983 ajp.7)

As palavras geradoras precisam servir ndo sé como instrumento de
leitura da lingua, mas também como ‘instrumento de releitura coletiva da
realidade social onde a linqua existe” (BRANDAQ,1984,p.30, grifo nosso). As
palavras geradoras sdo assim chamadas porque através da combinagéo de
seus elementos basicos, vao surgindo novas palavras.

Existem trés critérios de escolha das palavras geradoras — as quais
podem ser de dezesseis a vinte trés palavras:

1- a riqueza fonémica da palavra geradora;
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2- as dificuldades fonéticas da lingua;

3- adensidade pragmatica do sentido.

A palavra geradora surge nas frases das falas das pessoas e ela aponta
para algumas questées: os temas geradores (temas da comunidade,‘ temas
concretos da vida) — os quais foram pensados para a fase de pos-

alfabetizacdo. Cada palavra geradora possui 0 seu desenho: o cartaz de

cultura:

Tudo o que é da vida e da cultura da comunidade, da regido, ¢ trazido
para dentro do circulof...) Tudo é material sobre 0 qual o grupo pensa
e cria. Tudo se incorpora ao trabalho de aprender a ler-e-escrever.

(BRANDAO, 1984, p.77)

Apos recolher o material que dard origem as palavras e aos temas
geradores s&o feitas reunides de andlise deste material onde estao presentes
os auxiliares de investigacao, representantes do povo, alguns participantes dos
circulos de investigac@o, um psicélogo e um socidlogo.

Paulo Freire chama a sala de aula de circulo de cultura; a aula discursiva
deve ser trocada pelo didlogo; o aluno deve ser visto como participante do
grupo e o professor como um animador de debates sendo o responsavel por
favorecer, orientar, problematizar a realidade, refletir com 0 grupo e nao
simplesmente guia-lo. Os alunos s&o incentivados o tempo todo a fazerem
seus proprios escritos: bilhetes, redagdes, noticias para o jornal do grupo.

Os circulos de cultura sao formados a partir da jungdo de dezenas de
homens do povo e de um jovem coordenador. Este ultimo coordena — e n&o
impbe — através do dialogo, a conquista da linguagem.

O método Paulo Freire é ativo, dialogal, participante, critico, criticizador, néo

-

é rigido, ndo possui receitas nem lei. E um trabalho que deve ser usado para
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ajustar, inovar, criar e construir. E um método que visa a reconstrugéo nacional
de modo coletivo.

Um dos principios fundamentais desse método € o respeito a liberdade dos
educandos ou alfabetizandos.O educador, ao fazer/desenvolver o programa de
ensino deixa com que o povo tenha o maximo de interferéncia possivel na
estrutura, assim, ndo sO o programa, os temas geradores, mas também as
palavras geradoras estaro “carregadas de experiéncia vivida’ (FREIRE, 1983
a, p.5, grifo nosso).

Outro principio essencial do método Paulo Freire € o fato de que a
alfabetizacdo nunca deve se separar da conscientizacdo pois ‘fodoc
aprendizado deve encontrar-se intimamente associado a fomada de
consciéncia da situagéo real vivida pelo educando” (FREIRE, 1983a, p.6).

Paulo Ereire acredita que a educagdo deve ser vista como afirmagao da

liberdade, na medida em que reconhecemos o fato da opressao, devemos lutar

pela libertaco.

A educacéo que Paulo Freire deseja:

A educagdio que Paulo Freire vislumbra ndo & apenas politicamente
utilitaria. Ela ndo objetiva somente criar novos quadros para um novo
tipo de sociedade. H4 uma proposta politicamente mais humana, a de
criar, com o poder do saber do homem libertado, um homem novo,
livre também de dentro para fora. (BRANDAO, 1984,p.87)

Mas para que isso ocorra & educagéo precisa ser compreendida dialeticamente

pois a dialética gera o aperfeicoamento da préxis e a formagéo humana do

educando:
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Somente na medida em que a ciéncia da educag¢do se compreende
dialeticamente a partir do interesse libertario do conhecimento de uma
teoria critica da sociedade, voltado & emancipagéo e libertagdo dos
homens, toma-se possivel a ela criticar, por sua vez, a realidade
educacional descoberfa empiricamente mediante a determinagao do
sentido da educagdo e a determinagdo do sentido explicada
hermeneuticamente mediante Ssua realizagdo na experiéncia,
antecipando, deste modo emancipatbrio, uma praxis educacional
transformada. (SCHMIED-KOWARZIK, 1988,p. 14)

Vemos que Paulo Freire considera a educagéio como uma experiéncia dialética
que leva a libertagdo do homem através do didlogo critico entre educador e
educando.

As idéias de Paulo Freire referentes a educagéo ndo s&o meras ideias,
sao fundamentadas e marcadas por sua experiéncia; isso faz com que a teoria
aliada a pratica estivesse em constante desenvolvimento e fizesse dele um
homem de acdo. Ele era um educador comprometido com o movimento de
educagdo popular — o qual geraria a aifabetizagédo do povo brasileiro e também

uma ampliacdo democratica da participacéo popular.
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educacéo ea formacao do educador.

Rubem Alves acredita que a escola deforma as criangas — as quais
possuem o desejc de aprender — /pois os programas de ensino adotados nas
escolas ndo se preocupam com as particularidades de cada aluno tratando-os
como se fossem iguais e ndo aproximam o contetido escolar da realidade
vivida pelos alunos; afinal, s& aprendemos aquilo que é significativo para nos.
Ele chama este tipo de educagdo desumanizadora de “pinoquizagdo”. Paulo
Freire assegura que o ensino libertador ndo & padronizado e por isso tende a
ser criativo; tende a transformacg&o. Ao tipo de educagdo que quer depositar
contelidos nos alunos ele chama de educagao bancaria. Paulo Freire (1993,
p}22) diz que o professor libertador ndo possui muito crédito com os estudantes

pois estes estdo acostumados a serem meros expectadores, a serem depositos

de conteudos:

“Os estudantes ndo acreditam num professor libertador que ndo Ilhes empurre
conhecimento goefa abaixo.”

Rubem Alves quer que tornemos 0 processo ensino-aprendizagem o
mais interessante, para isso € preciso que prestemos atencdo a curiosidade
das criangas. Segundo ele, é necessario que o professor seja um “mesfre do
prazer’, ou seja, “‘aquele que se dedica a ensinar aos seus jovens alunos o
gosto bom das coisas!” (ALVES,1999,\‘p.139, grifo nosso). E preciso seduzir ao
aluno para que ele tenha vontade de abrender; para que ele tenha fome do que

o professor pretende ensinar. Paulo Freire, analisando a postura do educador



progressista, expdée que o educador deve apresentar 0s conteudos aos
educandos com admiracdo para que eles figuem estimulados, admirem e se

encantem pelo contetido. O autor também chama atengdo para o interesse dos

alunos e suas palavras:

- “ . o, professor tem que ter pleno respeito pelo que o0s alunos dizem.”
(FREIRE,1993,‘§1. 16)

Rubem Alves considera que a educacéo deve estar aliada ao amor aos
alunos e a paixdo pelo processo educativo. Para ele, a grande questéo da
educacéo esta na cabecga dos professores pois a Educagdo sé se faz com o

professor apaixonado. Paulo Freire (1993, p204) diz que devemos aliar

conhecimento, racionalidade e paixao:

" “FE isto é 0 que eu sou —~ um educador apaixonado -, porque néo enfendo como viver
sem paix&o.”

Rubem Alves descreve dois tipos de olhos na educagéo. O primeiro otho
vé as coisas do finito; sdo as escolas que ensinam a ciéncia. J4 o segundo olho
mostra as coisas eternas; ensina a poesia e 0 encantamento com a vida. O
autor considera o ensinar aos alunos a enxergar o mundo uma das grandes
tarefas do educador. Paulo Freire diz que € preciso que enguanto professores
saibamos n&o somente ler as palavras, mas também ler o mundo e ensinar aos
nossos alunos a lerem o mundo! Temos que ter a consciéncia de que n&o

podemos manipular nossos alunos, mas também ndo devemos deixa-los

abandonados a propria sorte!
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Rubem Alves destaca que o educador deve ter alegria/numor e que
estes devem superar qualguer tipo de desanimo relativo as condicées atuais da

educagdo. Paulo Freire (1993, p.193) fala sobre o humer:

(...) 0 sentido de humor faz com que vocé ria de vocé mesmo. Isto,
para mim, ¢ muito necessério para um educador na perspectiva
dialégica. Entretanto, vocé ndo pode dar cursos para fornar oS
professores bons humoristas.

Rubem Alves afirma que o professor deve compartilhar seus saberes

ifé (1983 b,1993)
/7

com seus alunos e para isso é necessario dialogo. Paulo Fre

-

avalia o dialogo como:

« . o caminho pelo qual os homens ganham significagdo enquanto homens.”

“ . algo que faz parte da propria natureza histérica dos seres
humanos (...} O didlogo é o momento em que os humanos se
encontram para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e re-

fazem.”

Rubem Alves acredita que através da palavra o professor tem grande
poder e pode despertar sonhos. Paulo Freire apresenta a palavra do educador
como aquela que pode potencializar a¢do e reflexdo para a transformacéo,
denuncia e pronuncia do mundo.

Rubem Alves considera que o educador deve semear esperanca. Para
Paulo Freire a esperanca ndo deixa que nos acomedemos e fiquemos de
bracos cruzados esperando que as coisas acontecam. Devemos ter esperanca

para esperar enquanto lutamos com paixao.

Rubem Alves, ac descrever o modelo de escola ideal — a Escola da
Ponte - destaca que devemos ter a responsabilidade com outro; o

reconhecimento e o respeito uns com os outros. Nesta escola todos encontram
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carinho, apoio, ajuda, cumplicidade e solidariedade. Paulo Freire assevera que
através da colaboracéo, os sujeitos sdo capazes de re-elaborar e reconstruir o
mundo.

Vemos que para ser um educador ndo € preciso apenas vocacao, mas
uma série de caracteristicas indispensaveis — as quais séo geradas junto a
pratica, opgéo politica e a natureza do educador.

E preciso reconhecer que enquanto educadores, somos politicos, pois
sexiste uma diretividade na educacdo que nunca lhe permite ser neutra’
(FREIRE & SHOR, 1993, p.187, grifo nosso)

E preciso humildade — a qual exige coragem, confianga em nGs mesmos,
respeito a ndés e aos outros. A humiidade nos leva a reconhecer que néo
sabemos tudo e a estar sempre aberto a aprender e a ensinar, a humildade
esta aliada ao bom senso e nasce na seguranga insegura, na certeza incerta.

E preciso ter a coragem de lutar aliada & coragem de amar. A coragem
nasce da educagao do medo.

E preciso ter tolerdncia — o que gera um trabaiho pedagdgico sério e
uma experiéncia democratica auténtica. A tolerancia nos ensina a conviver,
aprender e respeitar ao diferente. Tolerancia é virtude e exige respeito,
disciplina e ética.

E preciso ter decisdo que rompe para optar; seguranca unida a
competéncia cientifica, clareza politica e integridade etica; tensdo entre
paciéncia e impaciéncia.

E preciso ter alegria de viver.

E preciso tornar sonhos possiveis.
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E preciso possuir uma autoridade que seja exercida de maneira Iucida,

segura e determinada.

o

E preciso viver por uma procura permanente de justica, pois, ‘o

n

professor libertador nunca pode se calar a respeifo das questbes sociais

(FREIRE & SHOR, 1993, p.207, grifo nosso).
E preciso compromisso.

Por fim, é precisc amorosidade aos alunos e ao processo educativo. E
preciso ter o “amor armado™’ Com este amor lutaremos por um mundo
melhor, denunciaremos todo e qualquer tipo de injustica e anunciaremos uma

educacéo libertadora e dialdgica.

Gostaria de terminar esta dissertagdo com o poema de Thiago de Melio:

Cangdo para os fonemas da alegria.

Pego licenga para algumas coisas.
Primeiramente para desfraldar
Este canto de amor publicamente.

Sucede que s6 sei dizer amor
Quando reparto o ramo azul de estrelas
Que em meu peifo floresce de menino.

Pecgo licenga para soletrar,
No alfabeto do sol pernambucano,
A palavra ti-jo-lo, por exemplo.

E poder ver que dentro defa vive a
Paredes, aconchegos e janelas,
E descobrir que todos os fonemas

S§o mégicos sinais que v8o se abrindo
Constelagdo de girassoéis gerando

Em circulos de amor que de repente
Estalam como flor no chio da casa.
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As vezes nem h4 casa: é s6 chéo.
Mas sobre o ch8o quem reina agora é um homem
Diferente, gue acaba de nascer:

Porque unindo pedagos de palavras
Aos poucos vai unindo argila e orvalho,
Tristeza e pdo, camb8o e beija-flor,

E acaba por unir a prépria vida
No seu peito partida e repartida
Quando afinal descobre num claréo

Que o mundo é seu fambém, que o seu trabalho
Néo é a pena que paga por ser homem,
Mas um modo de amar - ¢ de ajudar

O mundo a ser melhor. Peco licenga
Para avisar que, aoc gosto de Jesus,
Este homem renascido & um homem novo:

Ele atravessa os campos espalhando
A boa-nova, e chama os companheiros
A pelejas no limpo, fronte a fronte,

Contra o bicho de quatrocentos anos,
Mas cujo fel espesso ndo resiste
A quarenta horas de fotal ternura.

Peco licenga para terminar
Soletrando a cangéo de rebeldia
Que existe nos fonemas da alegria:

Cancéo de amor geral que eu vi crescer
Nos olhos do homem que aprendeu a ler.

! A expressao amor armado é usada por Paulo Freire em séu livro Cartas a Cristina: reflexfes
sobre minha vida e minha préxis, para designar um amor brigdo de quem se afirma no direito
ou no dever de fer ¢ direito de lutar, de denunciar, de anunciar.
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