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RESUMO

Este trabalho objetiva analisar a formacdo de professores, face ao
novo paradigma social, e, consequentemente, educacional, considerando
a escolaridade das pessoas portadoras de necessidades educacionais
especiais. Procura-se construir uma reflexdo acerca da integracdo desses
alunos em turmas do Ensino Regular, como um primeiro passo para a
escola inclusiva, discutindo questGes inerentes a este fato.

O estudo consiste em buscar nas fontes bibliograficas o
conhecimento tedrico que aborda o tema acima citado; consultar
profissionais que efetivamente atuam em sala de aula; e, a partir dai,
relacionar a teoria € a pratica pedagodgica; além de levar em consideracdo
a legalidade, que assegura direitos e deveres no exercicio da cidadania dos
que fazem parte do contexto escolar; as propostas de ensino e a politica
educacional vigente no 4mbito da pesquisa,

A pesquisa de campo foi efetivada junto a professores de quatro
instituicSes de ensino distintas, tanto particulares quanto piblicas, através
de um questionario padronizado, o qual perguntava sobre seu interesse
em trabalhar com alunos com necessidades especiais, sua formagio
académica, sua experiéncia profissional, conhecimentos legais e opinides
pessoais. Os dados foram colhidos e analisados, conforme os critérios
estabelecidos na metodologia deste trabalho.

Deste modo, conclui-se que o papel da escola, como instituigdo
sacial, é formar o cidadio de forma plena, trabalhando as diferencas
individuais rumo a modernidade. Para isso, é essencial que a formagio
do profissional da educacdo seja de qualidade e que acompanhe este

movimento.
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Nag hd vencedores nem vencidos no
didlogo, apenas vencedores. Ndo é preciso que
qualquer um dos parceiros desista ou se renda,
mas apenas que dé, que dé a si mesmo. No
didlogo, jamais terminamos com menos do que
comecamos, mas sempre com mais. Viver em
di&logo com outra pessoa é viver duas vezes. As
alegrias sdo duplicadas com a troca e o peso é
dividido através do compartilhar.

O ouvir e o falar no didlogo, cada um
com suas conseqiiéncias particulares, sdo
dirigidos a outra pessoa. O didlogo ¢€
essencialmente centrado no outro. O didlogo é
essencialmente um ato do mais puro amor e 0
“segredo do amor eterno”.

Dorival de Souza

(Folha de calendario — Literatura popular - Recife/PE)
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INTRODUCAO

A sociedade mundial passa por diversas e incessantes
transformacbes ao longo dos tempos. Valores, crencas, principios,
tradicGes e costumes modificam-se a medida em que ha esta evolugdo. Os
individuos, em que nela vivem, colhem os frutos destas mudangas e ddo
forca ao dinamismo deste movimento.

A concepcio de mundo hoje ndo é a mesma de ontem e muito
menos ndo serd a de amanhd. Buscam-se respostas € solucdes para. os,
problemas atuais através da reflexdo sobre os mesmos, ou apenas o

aperfeicoamento do que ji se obtém com sucesso, com a finalidade do

objeto de estudo deste trabalho.

A educagcdo, como elemento integrante da sociedade em
transformacao e direito de todas as pessoas, é alvo de constantes estudos e
discussdes. Questiona-se muito sobre a qualidade do ensino ministrado
nas escolas, pois é bem verdade que esta instituicio social acaba por
reproduzir a ideologia dominante, que exclui as minorias, produz a
cultura_do fracasso escolar, da repeténcia, da evasio, que transmite os
valores sociais capitalistas e que reproduz os conhecimentos ja adquiridos
pela humanidade ao longo da historia. As tentativas para transformar
este quadro cadtico s3o diversas. Para isso, como ponto de partida, é
fundamental conceber a educagdo, em seu sentido amplo, como uma. via
libertadora de construgdo e reconstrucdo do saber, a qual o individuo
constitui-se como sujeito, com sua historia, suas opinides, capaz de

transformar a sua realidade.
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educacionais especiais vem conquistando cada vez mais um espaco de
destaque dentro do sistema educacional mundial.

Seguindo a proposta da ONU (Organizacdio das Nagdes Unidas)
lancada em 1991, que diz que as minorias nio devem e nem podem
continuar 3 margem da sociedade, a partir de 1993, surgiu a idéia da
escola para a diversidade, onde todas as pessoas possuam as mesmas
oportunidades, direitos (e deveres) a uma vida mais dinimica,
participativa e produtiva, fazendo valer a sua cidadania. Assim, surge a
idéia de se pensar num tipo de sociedade que tende a preocupar-se com a
0$ outros segmentos sociais.,

Em 1994, a Declaracio de Salamanca, apresentada na Conferéncia
Mundial Sobre Necessidades Especiais, realizada na Espanha, teve como
objetivo oferecer a educacdo para todos, analisando as mudancas
fundamentais de politica para promover o enfoque da educagio
integradora, capacitando as escolas para atender a todos os alunos,
principalmente os que portam alguma necessidade educacional especial.
Tal documento é um dos marcos principais da transformagio do

paradigma educacional, que tende, gradativamente, nortear a pratica

educativa no mundo.

No Brasil, enquanto se discute muito sobre o processo de inclusio
desses alunos, a Educacdo Especial se faz acontecer. Segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, (lei no. 9.394/96), a Educacio
Especial ¢ entendida como a modalidade de ensino dedicada aos alunos
com. necessidades educacionais especiais, com organizacio, estrutura e
funcionamento peculiar, com o objetivo maior de integrar, aos poucos,

esses alunos nas classes comuns do ensino regular.
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Na verdade, discute-se muito sobre o limite entre a normalidade e a
excepcionalidade, assim como a validade desta integracdo escolar, e,
consequentemente, na sociedade. Isso acontece pois a concepcdo de
educacgio estd mudando sua énfase. Q olhar somente na deficiéncia estd
dando lugar as possibilidades deste sujeito, ou seja, hoje considera-se
muito mais importante o que ele é capaz de fazer, sozinho ou com ajuda,
do que o que ele é incapaz de fazer devido s suas dificuldades.

Atualmente, ¢ possivel notar o inicio desta nova proposta devido ao
incentivo dado a esses individuos a conhecer seus direitos e deveres como
qualquer outro cidadio. Além disso, estd havendo uma maior divulgacdo
sobre o assunto por meios de comunicac¢do, estudos cientificos e
literatura. Cada vez mais pessoas estio abragando a causa da igualdade,
procurando compreender a diferenca como algo desafiador e
enriquecedor, e aprendendo na diversidade, pois o seu semelhante ¢ capaz
de constituir-se como sujeito socio-histérico através do processo
educativo.

Caminha-se, assim, a passos curtos, mas de qualidade, para a
construcdo de um tipo de escola que aceita e, acima. de tudo, respeita o
portador de necessidades educacionais especiais. Ja considera-se que
tanto ele quanto as pessoas com que ele convive se beneficiam desta
interacdo, uma vez que tabus e preconceitos vdo sendo desmitificados e
vdo dando lugar a uma relagdo de aprendizagem mais rica e significativa,
para ambos, ou methor, para todos.

Porém, como sabemos, a realidade educacional na qual vivemos
hoje encontra-se muito distante desta perspectiva, pois enfrenta problemas
sérios de diferentes origens, mas ndo é por isso que vamos deixar de lutar
por uma questdo que € nossa: a educacdo sistematica do aluno portador

de necessidades educacionais especiais.



Com isso, conseqiiéncias muito graves poderdo ocorrer, caso o
sistema educacional como um todo ndo se reavalie. Questdes como:
arquitetura adequada dos prédios escolares, reestruturacdo administrativa,
recursos materiais e humanos e principalmente a qualidade da formacdo
dos profissionais de educagdo e dignidade salarial, entre outras, devem ser
priorizadas pelas autoridades a fim de que se possa construir a educacio

Enquanto ndo hd mudancas vindas de instincias governamentais
superiores, cabe a nos, educadores, avaliar 0 nosso trabalho e buscar
novas estratégias para acompanhar a evolugido desse movimento de
integracdo, pois o tempo ndo pira e a demanda escolar estd crescendo
cada vez mais. Trata-se de tentar transformar este quadro e conscientizar
todas as pessoas envolvidas neste processo sobre o beneficio comum
resultante desta pratica.

E fundamental ressaltar que, de uma forma. ou de outra, esta nova
proposta educacional estd criando suas raizes e estd se preparando para
caminhar simultaneamente com a concepcdo de sociedade inclusiva.
Assim, € possivel considerar a escola como uma instituicdo social ativa,
participante e transformadora, local de construcio de conhecimentos e
formacio do cidadio.

O processo de integracio dos portadores de necessidades
educacionais especiais em turmas do ensino regular estd acontecendo de
verdade e isso € apenas o comego. Este é o primeiro salto para o futuro,
para a escola inclusiva, parte integrante da sociedade inclusiva, que
objetiva as mesmas oportunidades para todos, sem distingdo. Falta pouco
tempo para todos estarem juntos, aprendendo na diversidade,
compreendendo a diferenca, respeitando o outro, de igual para igual.

Este estudo objetiva refletit e discutir questdes pertinentes a

formacido de professores face aos novos paradigmas educacionais no que
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se refere a escolaridade do portador de necessidades educacionais
especiais.

Deste modo, torna-se imprescindivel ressaltar a situacdo cadtica
atual da formagdo de professores e refletir sobre os problemas mais
cruciais nela presentes: a falta de uma politica de valorizacdo do
profissional de educacdo, a distdncia entre a realidade pratica e a teoria
recebida em sala de aula (através de uma concepgio metodologica
reprodutivista e reducionista, que € ineficiente e acritica), a desinformagdo
sobre o trabalho pedagdgico com os portadores de necessidades
educacionais especiais nas redes publica e particular de ensino e, ainda, o
preconceito que permeia a nossa historia e os discursos sociais até hoje e
que “cega” as pessoas diante do individuo considerado “diferente”. Além
disso, propor algumas alternativas para. a melhoria na formacio do
educador.

Em contrapartida, foram mencionados alguns dos principais
documentos que norteiam o trabalho escolar, apontam os direitos e os
deveres do portador de necessidades educativas especiais, principaimente
no tocante a educagdo e o exercicio de sua cidadanja, limitando-se ao

ensino fundamental.
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CAPITULO1

OS NOVOS PARADIGMAS

A crianga especial ndo vive em um mundo especial, ela vive

num mundo comum,
Ana Licia de Castro Rovai'

Muitas vezes questiona-se sobre ¢ que € e 0 que ndo ¢ normal, no
excepcionalidade sdo tdo subjetivos e relativos, que é desconhecido onde
eles comecam e onde terminam.

Considera-se algo normal a partir de um suposto ponto meédio, onde
tudo (pessoas, acontecimentos, objetos, comportamentos, etc.) é
caracterizado e classificado dentro deste parimetro, segundo principios
aceitaveis pelo senso comum. Em contrapartida, algo considerado
excepcional é, justamente, o desvio, o que foge, para mais ou para menaos,
desta média. Porém, o que determina este ponto médio possui tantas
interpretagOes e tantos valores distintos, que ndo pode-se afirmar, com
precisdo, o que € ser normal e o que ¢ ser “excepcional”..

O ponto crucial nesta problematica é a inevitdvel comparacio entre
0 sujeito considerado “normal” e o sujeito portador de necessidades
educacionais especiais, o dito “diferente”.

Jalio Romero Ferreira diz que

! Responsavel de um aluno portador de necessidades educacionais especiais integrado em turma regular de
uma escola em S0 Paulo,
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... hd vma grande variacdo nos critérios qualitativos
(tipos de caracteristicas) ¢ quantitativos (grau de-
diferenca) gque definem um individuo como
excepcional, como alguém que se distancia dos
padrdes de “normalidade” a ponto de requerer ou
Justificar curdados especiais. (FERREIRA, 1993, p.13)

Isso mostra o quanto é controvertido e ndo universal o conceito de
excepcionalidade, pois a individualidade de cada um se expressa em
diferentes caracteristicas, que necessitam de mais ou de menos recursos
para serem trabalhadas e, consequentemente, poderem desenvolver todo o
potencial que 0 sujeito possui ou é capaz de manifesta-lo.

Pode-se basear em diferentes pressupostos das distintas dreas do
conhecimento, como a bioldgica, a psicoldgica, a social, a historica, a
pedagégica, entre tantas outras, a fim de refletir sobre a dualidade
normalidade/excepcionalidade. Em cada uma delas ha uma tendéncia,
peculiar e inerente, de idéias sobre tal assunto, cada qual com o seu
enfoque tedrico de estudo. Assim, mais uma vez, ficam evidenciadas as
diferentes naturezas do conceito de excepcionalidade e, por conseguinte,
de normalidade.

Por isso, tanto o termo “excepcionalidade” quanto o termo
“deficiéncia” ja ndo possuem um significado que contemple o que o atual
discurso quer transmitir, pois a énfase ndo esta no que o individuo desvia
do normatl ou do que ele é menos ou mais capaz do que o outro, muito
pelo contrario. A preocupagdo maior é considerar as suas possibilidades,
e, consequentemente, o mado pelo qual a escola vai trabalhar com esses

alunos especiais, com as diferengas de cada educando.

O conceito de excepcionalidade dificilmente se
dissocia das impressées de dependéncia, imaturidade e
infdncia. E alguém que ndo se torna adulto.
(FERREIRA, 1993, p. 75)
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Assim, estudos revelam que a terminologia “portador de
necessidades educacionais especiais”, como foi visto até agora, é a que
mais contempla essa nova concep¢io de educagdo. Deste modo, é
aborda, o que ela carrega em termos de sentido, neste discurso.

Segundo César Coll (1995, p. 11), um aluno com necessidades

educacionais especiais

apresenta algum problema de aprendizagem ao longo
de sua escolarizacdo, gue exige uma atencdo mairs
especifica e maiores recursos educacionais do que os
necessdrios para os colegas de-sua idade... Ao falar de-
problemas de aprendizagem e evitar a terminologia da
deficiéncia, a énfase situa-se na escola, na resposta
educacional.

Tal conceito pode ser confirmado pela Declaracdo de Salamanca

Sobre. Principios, Politica e Pratica em Educag¢io Especial, que, em um

dos topicos da Estrutura de Agdo em Educagio Especial, diz que o termo

“necessidades educacionais especiais” refere-se a todas
aquelas criangas ou jovens cujas necessidades
educacionais especiais se originam em funcio de
deficiéneras ou dificuldades de aprendizagem.

Este documento ainda enfatiza que as

escolas devem buscar formas de educar tais criancas
bem-sucedidamente, incluindo aquelas que possuam

desvantagens severas.
A proposta educacional do municipio do Rio de Janeiro, a
Multieducagcda (1996, p. 194 - 195), a ser comentada no proximo

capitulo, ratifica esta linha de pensamento, quando cita:
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um aluno tem necessidades educacionais especiais
quando apresentar dificuldades marores que- o restante
dos alunos da sua idade para aprender o que estd
previsto no curriculo, precisando assim de caminhos
alternativos para aprender, Nio pretendemos negar a
deficiéncia, mas mudar o foco do-nosso olhar daquilo-
que ¢ insuficiéncia, para o qgue é possibilidade... O
olhar nas possibilidades (que muitas vezes nao
sabemos quais sdo, teremos que mvestigar e Investir) é
ativo, requer movimento; estratégias diversificadas,
atitude de ir além. A diversidade de alunos requer
algumas vezes respostas diferentes por parte da escola,
pois quem tem que responder & necessidade
educacional do aluno éa escola.

Quer dizer, considera-se os problemas que os alunos tém em seu
desenvolvimento, suas dificuldades, suas limitacGes, porém_é papel da
escola observar, avaliar tais impossibilidades e necessidades, analisar seu
potencial de aprendizagem e oferecer subsidios para que eles participem.
das atividades escolares e construam o seu saber, adquirindo, assim, os
conhecimentos sistematizados por ela.

Se a escola considera o individuo portador de necessidades
educacionais especiais com o olhar em suas possibilidades, com certeza,
ela ird tentar observar estas necessidades e criar as adaptacdes adequadas
(de acesso ou de curriculo), buscando, deste modo, respostas educativas
que ele precisa. Mas se ela esta preocupada apenas com sua deficiéncia,
com sua incapacidade, ela demonstra uma concepcio segregadora de
educacdo e, acima de tudo, injusta e inerte.

Esta segunda tendéncia mostra o quanto o sistema educacional
necessita evoluir. Infelizmente, a grande maioria dos educadores ainda
possui esta pritica, uma concepgdo reducionista de educagido, nio s
perante esses alunos, mas também perante todos os alunos com
dificuldades de aprendizagem. Apenas uma pequena parcela preacupa-se

com as questGes educacionais mais sérias e tenta, de alguma forma,
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refletir, pesquisar, buscar solucfes, enfim, discutir sobre as situac¢des
cotidianas do seu trabalho, da sua realidade.

Desta maneira, é¢ fundamental referir-se 4 formagio do profissional
de educacdo: base imprescindivel de sua bagagem tedrica, atuagio pratica
e postura ética. Sabe-se que ela enfrenta inimeros problemas e conflitos,
os quais, alguns deles, serdo discutidos e analisados no decorrer deste
trabalho. Afinal de contas, a idéia de educagio/sociedade inclusiva deve
comecar pela conscientizacdo de todas as pessoas, principalmente os
educadores, agentes transformadores em potencial.

A inclusio dos alunos especiais deve estar presente na preparagio e
qualificacdo desses professores, pois é um grande desafio ver nas
dificuldades dos alunos, uma. forma de aprendizagem e aperfeicoamento
profissional.

Deste modo,

a Infegracio exige uma maior competéncia
profissional dos professores, projetos educacionais
mais completos, capacidade de adaptar o curriculo ds
necessidades especificas dos alunos e; também, uma
maior provisdo de recursos educacionais de todo o
tipo. (COLL et alii, 1995, p. 14).

Considerando, entdo, que cada individuo é um ser singular, com
caracteristicas proprias e qualidades tnicas, capaz, Gtil, com direitos e
deveres como qualquer outra pessoa, é vilida a integracdo dos alunos
portadores de necessidades educacionais especiais em turmas do ensino
regular. Em primeiro lugar, porque o processo educativo baseado no
confronto de diferentes realidades, da diversidade, da pluralidade de
conhecimentos e experiéncias torna-se efetivamente significativo, rico,

resultando em uma aprendizagem critica, livre, questionadora e

transformadora. Em segundo lugar, porque é o primeiro passo para a
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escola inclusiva, para todos, onde, em um mesmo espaco, alunos
considerados “normais” e alunos com necessidades especiais, usufruirdo
das mesmas oportunidades, vivenciando situacSes conjuntas, aprendendo
coletivamente.

Coll ratifica e complementa esta fala, no sentido de que

a integracdo, realizada nas devidas condicées e com 0s
recursos necessdrios, € positiva com os alunos com
algum tipo de deficiéncia, contribui para seu melhor
desenvolvimento- e para uma socializacdo mais
completa e normal. Além disso, a integracio também
é benéfica para o resto dos alunos, ji que aprendem
com uma metodologia mais individualizada, dispéem
de mais recursos ¢ adquiremn atitudes de- respeito ¢
solidariedade em relacio a seus colegas menos
dotados. (COLL et alii, 1995, p. 14)

Seguindo esta linha de raciocinio, é oportuno dizer que, para se
chegar a escola que-ideal, é necessdrio que todas as pessoas envolvidas
neste processo de integracdo estejam realmente engajadas e preocupadas
com a causa da igualdade, pois de nada adiantaria impor situa¢des sem
haver, previamente, uma discussdo e uma reflexdo para a construcio
deste processo. Esse conjunto de pessoas envolve tanto a comunidade
escolar quanto a familia, os amigos, os vizinhos, enfim, todos que de certa
maneira fazem parte do cotidiano do aluno portador de necessidades
educacionais especiais.

Este movimento de conscientizagio estd comecando a tomar
dimensdes a cada dia maiores, através de uma divulgagcio mais ampla das
entidades que objetivam o bem-estar de pessoas com deficiéncia e dos
estudos e pesquisas feitos sobre o assunto, tanto na drea social quanto na
educacional, elaborados por profissionais envolvidos nesta questio.

Os estudos cientificos também dio sua contribuig¢io, com o objetivo

de dar subsidios a2 populagdo, principalmente académica, de conhecer
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mais a fundo, refletir, questionar, discutir sobre a importdncia de
considerar o sujeito dito “diferente” como um ser humano, uma vida, um
cidaddo. A cada dia, novas pesquisas vdo enriquecendo a gama de
conhecimentos sobre este tema, e isso tende a crescer ainda mais, mesmo
que ainda, atualmente, se encontram em namero reduzido.

Qs meios de comunicagdo, engatinham, de certa forma, ainda que
com ressalvas, rumo a este ideal, ao despertar, no publico, a idéia de que
os individuos portadores de necessidades especiais apresentam um
potencial consideravel e respeitiavel, que possibilita a elas terem uma vida
rica em experiéncias. Esclarecimentos em revistas e jornais, literatura
infantil e especializada, programas educativos veiculados em radio e
televisdo e home pages da internet sdo alguns dos exemplos desta agdo
divuigadora.

Assim, contamos com o auxilio de diferentes meios de informagio
para que possam se propagar O respeito e a atengdo que a questdo da
igualdade merece. Desta maneira, a forca e o poder que tais meios de
comunicacdo possuem podem transforma-los em um veiculo eficaz de
propagagdo da sociedade inclusiva, embora é sabido que o tema é, ainda,
abordado de forma esteriotipada e preconceituosa, que, em seu bojo,
transmite todos os valores da sociedade capitalista e neoliberal na qual se
vive atualmente, onde impera a competitividade a todo o custo e que
acaba passando para o pablico esta idéia equivocada.

Desse modo, é oportuno citar a jornalista Claudia Werneck no
tocante a midia, onde ela descreve, de modo realista, a situagdo da mesma

perante o individuo “diferente” .

A midia é o reflexo de uma sociedade pretensiosa e
incapaz de perceber a deficiéncia como questio
humana.. Deficiéncia é assunto de ninguém...O
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descompromisso ndo é do jornalista. E do homem e
do crdaddo. (WERNECK, 1997, p.231}

Para reverter este quadro, ela mesma propde que todas as pessoas
preocupadas com a questdo da igualdade tomem a iniciativa de educar a
midia, divulgando trabalhos, eventos, encontros, novidades, debates,
foruns, lancamento de livros, festas, dentncias, noticias, etc., pois se ndo
pronunciamento sobre estas agdes, ninguém tomara conhecimento algum.
Estes tém sido os primeiros passos para a ampliacdo do tema para a
populacio leiga, que aos poucos estd conhecendo e reconhecendo o valor
humana das pessoas que sofrem algum tipo de discriminagdo. Inclusive,
neste sentido, a transformacio também afetaria a postura tanto do
profissional da comunicagio como a propria midia, tornando-as mais

humana, construindo um carater realmente informador e mediador.

Caso a midia ndo assuma sua total responsabilidade na
construgdo de uma sociedade inclusiva ¢ possivel que
tenhamos, no futuro, uma geracio de “superdowns”
adultos trancados em casa porque o mundo néo fpi
preparado para recebé-los... Se desejamos fazer dos
meios de comunicagdo aliados para inscrevermos na
historia oficial a memdria coletiva do povo brasileiro
“deficiente” é preciso agir com rapidez e eficicia.
(WERNECK,1997, p. 277 - 282)

Considerando a presente realidade e buscando a transformacio da
mesma, ¢ cotreto afirmar que, mesmo com tantas barreiras a serem
ultrapassadas, estido ocorrendo inimeras agdes com o objetivo maior de
esclarecimento e conscientizagdo da populacio quanto & aceitagdo e ao
respeito ao individuo portador de necessidades educacionais especiais. E
um movimento que envolve toda a sociedade e que necessita ser
analisado, como estd ocorrendo nesse estudo, que enfoca o aspecto

educacional, parte integrante da mesma.
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CAPITULO II

A FORMACAOQ DE PROFESSORES

A formagio dos professores serd o fator mais decisivo da

qualidade da educagio bésica.
Pedro Demo

Neste capitulo, sio analisados os aspectos mais importantes
referentes A educacgio, incluindo a educagdo especial, e a formacio de
professores, tendo como base a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (Lei no. 9.394/96), conjuntamente com o pensamento do autor
Pedro Demo.

Além disso, sdo citadas e discutidas a politica educacional da rede
publica do municipio do Rio de Janeiro, a Multieducacdo, e, por
conseguinte, a contribuicio dos estudos feitos pelo tedrico Lev

Semyonovitch Vygotsky.

Desta forma, considera-se a educagdo em seu sentido amplo, sem

perder de vista as questdes referentes 3 Educacio Especial, de acordo com
a proposta desta monografia.
Primeiramente, é de fundamental importncia citar o artigo 2° da,

LDB, pois expde claramente o objetivo primordial da educagio no pais.

A educacdo , dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de Iiberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o
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exercicio da cidadania e sua qualificacio para o
trabalho:.

Ratificando o que foi exposto acima, o artigo 22° da mesma lei cita
que:

a educacdo bdsica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum
mdispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
the meios para progredir no trabalho e em estudos
Pposteriores.

Sobre este topico de discussio, Pedro Demo descreve que a
competéncia a qual a escola deve construir e reconstruir é aquela baseada
na propriedade do conhecimento como um instrumento eficaz da
emancipacdo individual e social. Deste modo, o aluno constroi-se como
cidaddo, enriguecendo sua bagagem escolar, dignificando-se pelo
trabalho, relacionando o que aprendeu sistematicamente na escola com
aspectos de sua vida cotidiana.

Além disso, é oportuno, também, dar alusdo ao artigo 3, que
aponta os principios basicos da mesma, dentre eles: a igualdade de
condigGes de alunos para 0 acesso e a permanéncia na escola (inciso I); a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, ©
pensamenta, a arte e o saber (inciso II); o pluralismo de idéjas e de
concepedes pedagagicas (inciso I1D); ... a valorizacdo do profissional da
educacdo escolar (inciso VII); ... a garantia do padrdo de gualidade do
ensino (inciso IX); a valorizacdo da experiéncia extra-escolar dos
educandos (inciso X) e o vinculo entre a educacio escolar, o trabalho e as
priticas sociais. (inciso XI); e ao artigo 4, que mostra que é dever do
Estado com a educagio escolar piiblica garantir, entre outros tépicos: o
ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele nio

tiveram acesso na idade propria (inciso I) e o ... atendimento educacional
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especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino (inciso IIT).

O professor tem plenos poderes de seguir a concepgdo tedrico-
pedagogica a qual acredita ser a mais correta, e na maiorja das vezes, ele
trabalha de acordo com a que foi ensinada durante a sua formagdo. Desta
maneira, ¢ sabido que, na maioria dos casos, 0 processo educativo fica
comprometido por essa reproducio, por essa copia, pela mecanizagio da
transmissdo dos contetdos.

Porém, como foi dito no capitulo anterior, novos paradigmas estio
surgindo em ambito mundial. Atualmente, o profissional da educagio
precisa expandir sua visdo de mundo e ir além da situacio corriqueira, da
mesmice. Enxergar a possibilidade de mudangas, refletir sobre sua

pratica, pesquisar e agir, de forma ativa, com compromisso.,

... S€ trata de profissdo estratégica, em cujas maos estd,
em grande parte, o future do pais em termos de
desenvolvimento. (DEMO, 1992, p. 26)
Porém, de nada adianta se ndo houver uma politica voltada para a
sua valorizagdo profissional e social. Isto compreende competéncia e

dignidade salarial, pois

embora  melhores  salirios ndo  repercutam

necessariamente em melhoria da qualidade, fazem

parte da cidadania do professor. (DEMO, 1992, p. 30)

E quando se fala sobre educador, se fala sobre o profissional da
educacdo, capaz de trabalhar com as diferencas individuais dos alunos,
sejam eles ditos “normais” ou com dificuldades de aprendizagem, ou
ainda, os portadores de necessidades educacionais especiais, mesmo
sabendo-se, de antemio que a formagdo peca neste sentido. Amplamente

falando, infelizmente, é conhecida a precariedade da mesma quando se
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trata de alunos com algum tipo de limitacdo. Prepara-se o professor para
trabalhar s6 com um tipo de aluno: aquele que tudo aprende, que a

familia estd sempre presente, que chega na escola limpo e cheiroso, que

tranqiilo. Se foge deste padrdo, o professor jd encontra algum tipo de
dificuldade na sua pratica de sala de aula.

O. artigo 58 esclarece que a educacido especial é entendida como
uma modalidade da educagdo escolar e que é oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, como ja foi exposto, para atender os alunos
portadores de necessidades educacionais especiais.

Segundo o paragrafo 2" deste mesmo artigo, tais atendimentos sdo

feitos

em classes, escolas ou servicos especializados, sempre
que, em funcdo das condigdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns
de-ensino regular.

No artigo 59’, é citado que:

os sistemas de ensino assegurario aos educandos com

necessidades espectats: curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender ds suvas necessidades (inciso 1); professores
com especializacio adeguada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a
integragcdo- desses educandos nas cdlasses comuns
(inciso III); acesso igualitirio aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular (inciso V),

vigor, desde a gestdo da Secretaria de Educacio Regina de Assis. E uma

proposta inovadora, que
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reafirma a Escola Municipal de 1" grau como lugar

valores, com criancas e adolescentes, numa sociedade
em democratizacdo. Concebe o Nicleo Curricular
Bdsico como eixo em que se articulam os Principios
Educativos de Meio Ambiente, Trabalho, Cultura e
Linguagens, com os Nicleos Conceituais: Identidade,
Tempo, Espaco e Transformacio, criando um
panorama para o lugar da Escola na Sociedade que
des¢jamos. Rompe o reducfonismo e arcaismo do
Ensino de 1" grau e ousa, através de sua recriagdo,
sintonizar nossas escolas com o Tempo em que
vivernos ¢ a socledade que- buscamos reconstrulr
através de acles auténomas e  soliddrias.”
(MULTIEDUCACAOQ, 1996)

Assim sendo, a Educacdo Especial, no municipio do Rio de
Janeiro, se desenvolve a partir de escolas especiais, ambientes mais
segregadores que as escolas regulares, onde freqiientam os alunos com um
grau de comprometimento maior; classes hospitalares, situadas em
hospitais, que atendem alunos que estao hospitalizados e impossibilitados
de freqiientar a escola; classes especiais, localizadas dentro da escola de
ensino regular; salas de recursos e professores itinerantes, para os alunos
]a efetivamente integrados em turma regular.

Os principios fundamentais e os nidcleos conceituais da
Multieducacio sdo os mesmos para todos os alunos, sendo necessario que
haja adaptagBes curriculares adequadas aos alunos portadores de

necessidades educacionais especiais, respeitando suas especifidades.

A MULTIEDUCACAQ, em sua abrangéncia, nos.
permite refletir sobre os caminhos alternativos a serem
trilhados com os alunos portadores de necessidades
educacionais especials, de forma que- realizem a
“viagem” fanto quanto os demaris, sem perder de vista
o ponto de chegada. Se alguns destes meninos e
meninas ndo vdo atingir este ponto, isto ndo significa
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que ndo continuemos buscando alternativas que
aproximem a0 miximo das demals  criangas.
(MULTIEDUCACAQ, 1996, p. 191)

Como o nome ja diz, Multi significa diversidade, multiplicidade, de
conhecimentos, de relacGes, de aprendizagens... Para isso, a escola deve
Ser um espago rico, propicio a troca, as descobertas, enfim, a construcio
de saberes, sendo assim, capaz de buscar respostas educativas
significativas a todos os alunos. Além disso, é importante que o trabalho
soliddrio entre direcdo, funciondrios, professores, alunos e suas familias
seja uma pratica efetivamente vivenciada.

As necessidades educacionais especiais dos alunos. sio. relativas,
variaveis e individuais. Observando ou buscando detectar quais sio elas,
o professor vai, aos poucos, analisando as dificuldades que o aluno
apresenta devido 4 sua deficiéncia e, a0 mesmo tempo, vai avaliando a
sua prdtica em sala de aula.

Deste modo, o professor vai fazendo as adaptacées necessarias para
que o aluno chegue 4 aquisicdo do conhecimento, sejam elas de acesso
fisico (principalmente arquiteténico, como a construgio de uma rampa
para um deficiente fisico cadeirante possa subir e descer autonomamente),
material (qualquer tipo de material que o aluno deseja utilizar, como por
exemplo, um livro didatico transcrito ao sistema lingiiistico Braille, para
um cego) ou de comunicacio (através de diferentes linguagens); ou
curriculares (adequagbes feitas na proposta curricular da escola,

modificacGes feitas no planejamento, nos objetivos, nos contetidos, nas

diferencas individuais dos alunos.
Um elemento importante neste processo é a mediagcdo, que
pressupb0e um didlogo incessante, a orientacio nas atividades, o

oferecimento de pistas, a oportunidade da. troca, etc. por parte do
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professor e da colaboracido de terceiros. Dai, é oportuno mencionar a
pesquisa feita pelo tedrico Vygotsky, de extrema importincia e que serve
de base para esta nova concep¢do de educagio socio-historica.

Segundo ele, a aprendizagem e o desenvolvimento do individuo
estio intrinsicamente inter-relacionados, ou seja, acontecem 20 mesmo
tempo. Assim, deve-se considerar ndo somente 0 que o sujeito ¢é capaz de
fazer de forma independente (quer dizer, seu nivel de desenvolvimento
real), mas também o que ele faz com auxilio de outras pessoas (seu nivel
de desenvolvimento potencial). Nesta interacio com o outro € com 0
meio, eles trocam sua bagagem de experiéncias e conhecimentos e 0s
transformam, dando origem a novos saberes. Assim, 0 que o sujeito fez
anteriormente com ajuda, em um determinado momento, no futuro, ele ja
fard com autonomia.

Isto serve para todos os individuos. Porém, estid se falando em
termos de Educacdo Especial. Se acredita-se nas possibilidades do aluno
portador de necessidades educacionais especiais, trabalha-se com ele, de
modo efetivo, através da mediagdo, da troca dialética, ou seja, trabalha-se
significativamente no que Vygotsky chama de zona de desenvolvimento

proximal.

A zona de desenvolvimento proximal é a distincia
entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar atfravés da solucio independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracio com
companhefros mais capazes. (VYGOTSKY, 1996, p.
112)

Assim, esta visio prospectiva mostra, claramente, o dinamismo
entre aprendizado e desenvolvimento. Quer dizer, o que o aluno aprende,

na. realidade, faz com que ele se desenvolva e procure aprender novos,
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congceitos, através de um processo que ndo se esgota. Enquanto ele fazia
determinada atividade, por exemplo, com o auxilio do professor, o
conhecimento se encontrava fora dele. A partir do momento em que ele
ja faz esta atividade de maneira independente, ele ja internalizou o
conhecimento, houve aprendizagem e desenvolvimento, houve uma

transformacio.

Todas as funcoes no desenvolvimento da crianca
aparecem duas vezes. primeiro, no nivel social, e,
depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas
(interpsicologica), ¢, depois, no interior da criangca
(intrapsicoldgica)... A transformacio de um processo
imnterpessoal num processo intrapessoal é o resultado
de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do
desenvolvimento. (VY GOTSKY, 1996, P. 75)

Segundo a politica educacional da rede pablica municipal do Riode
Janeiro, ndo € necessdrio o professor ter especializagdo em Educacido
Especial para atuar nos atendimentos aos alunos com necessidades
educacionais especiais, embora se leve em, consideragdo se o0 mesmo

possuir.

Quanto aos professores das turmas regulares que
possuem alunos integrados, ¢ importante que tenham
condicdo de pensar em atividades que atendam
tambdémn 3s necessidades desses alunos, permitindo sua
participacio na construcio de conhecimentos...
valores e significados tanto quanto os seus colegas.
(MULTIEDUCACAQ, 1996, p. 205)

O artigo 61° trata dos fundamentos da formacio dos professores,

entre eles,

a associacdo entre teorias e prdticas, inclusive
mediante a capacitacdo em servigco (inciso 1)
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a fim de atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do aluno.

Sdo nos artigos 62" e 63" que a lei mostra uma de suas mudangas.
mais importantes, no tocante a forma¢do do professor. Neles, sdo

expostos que:

a formacdo dos docentes para atuar na educacdo
bdsica faz-se em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagcdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida a nivel médio, na
modalidade Normal. (Art. 62) Os institutos superiores
de educacio manterio cursos formadores de
profissionais para a educagdo bdsica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacdo de docentes
para a educagdo infantil e para as primeiras séries do
ensino fundamental ... (Art. 63, inciso I).

Em relacdo ao artigo 62°, é oportuno dizer que na portaria no.
1.793, de 27 de dezembro de 1994, do Ministério da Educacio e do
Desporto, foi recomendada a inclusio de disciplinas que abordem
aspectos éticos, politicos e educacionais referentes a normalizacdo e a
integracdo das pessoas com necessidades especiais, prioritariamente, nos
cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas (Art. 1), e de
conteiidos programaticos sobre 0 mesmo assunto nos cursos da area das
Ciéncias da Saude, de Servigo Social e nos demais cursos superiores, de
acordo com suas especificidade (Art. 2). Foi também recomendada a
manutencao € a expansdo dos estudos adicionais, dos cursos de
graduacdo e de especializacdo ji organizados para as diversas 4reas da
Educagdo Especial (Art. 3°). Esta acdo ocorreu devida a necessidade de

complementar os curriculos da formagdo de docentes e de outros
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profissionais que trabalham com os individuos portadores de necessidades
especiais.

Segundo o artigo 67 da LDB,
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os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive
nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico. ... aperfeicoamento profissional
continuado (inciso 1), ... periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliacdo, incluido na carga hordria de
trabalho (inciso V), condicbes adequadas de trabalho
{inciso VI).

Ja estd assegurado na lei, porém, como diz Demo (1992), ainda

carecemos de um professor altamente preparado e
competente... de um supcrprofissional, dotado de
ampla formacio geral, competéncia educativa
evidente, capacidade- interdisciplinar, para tratar da
crianca de modo global e pleno... O professor torna-se
o0 formador  principal da capacidade de
desenvolvimento na sociedade e na economia,
ligando-se; mais que-a produtos do conhecimento, ao
processo de construcio da competéncia propedéutica
do conhecimento. E peca-chave do descortino do
futuro, Precisa estar a frente dos tempos, para lhes
sinalizar a rota. :
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METODOLOGIA

Esta pesquisa qualitativa e exploratoria foi elaborada com base na
coleta de dados, feita a partir de um questionario (anexo), pré-testado por
um profissional do Instituto Helena Antipoff, & professores das redes
publica e privada de ensino, relacionando seus discursos com a
fundamentacio teérica especializada, enfatizando as seguintes categorias,

para a anélise dos dados:

¢ professores com diferentes niveis de formacio (2°. grau, universitario e
pbs-graduado) concluidos nas redes publica e particular;
* professores com diferentes tempos de experiéncia;

» professores que lecionam no ensino regular e outros que lecionam ou ja

Foram selecionados quatro profissionais informantes, que se
encaixam nas categorias acima descritas, a serem entrevistados.
Com relagdo aos seus discursos, serdo considerados os seguintes

Critérios;

e qualidade da sua formacio;

* qualificacdo e preparagdo para o exercicio com alunos portadores de
necessidades educativas especiais;

e opinido acerca da capacidade intelectual dos portadores de
necessidades educativas especiais, da educacio especial, da concepgio
de inclusdo dos portadores de necessidades educativas especiais e do

curso de formacdo de professores;
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 nivel de conhecimento sobre a educac¢io especial em sua cidade ou
pais;

e experiéncia de vida ou em sala de aula, que teve com algum portador.
de necessidades educativas especiais e o seu resultado;

e consideracdes que se julguem necessarias para enriquecer o estudo.

Tais discursos serdo analisados e relacionados com o referencial
teorico dos atuais autores que discutem as questdes apresentadas aqui;
com as novas tendéncias de inclusdo e a situagdo escolar dos portadores
de necessidades especiais, a diferenca entre os conceitos de normalidade e

excepcionalidade e a formagdo do profissional de educacio.
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CAPITULO III

O PROFESSOR NA ATUALIDADE

O tratamento das questoes relativas ao ensino de deficientes, se
incluido na formagio geral dos educadores, eliminaria, em
grande parte, os obstdculos que se interpbem entre a escola € as
pessoas com deficiéncia, instaurando uma outra mentalidade e
uma compreensdo diferente da deficiéncia, inspiradas nos
principios de uma educacdo para todos.

Maria Tereza Egler Mantoan

Neste capitulo, serdo analisadas as respostas das professoras

entrevistadas, considerando aspectos importantes da sua formacio

diversas.

Ao mesmo tempo, ¢ discurso das informantes serd relacionado com
a pesquisa e g estudo feito a partir da referéncia bibliografica utilizada
para a elaboracdo deste trabalho. Desta forma, sera possivel confrontar a
teoria e a prética, indicando pontos importantes a respeito dos topicos
acima citados.

Quatro professoras, que possuem diferentes realidades de vida,

foram entrevistadas. A tabela abaixo mostra dados importantes sobre as
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A Pos- Publica 13 anos Ensino Piblica e

graduado Especial privada

As professoras entrevistadas A e¢ B comecaram a trabalhar com

alunos portadores de necessidades educacionais especiais por interesses
proprios e distintos, enquanto que as outras nunca trabalharam
diretamente com eles. A informante C ndo possui interesse algum por
essc trabalho, diferentemente da informante D, que mesmo sem ter
desenvolvido nenhum tipo de trabalho com esse tipo de alunado, se
mostra muito interessada.

A entrevistada A sempre gostou de desafios.

Durante algum tempo sempre escolhi as turmas
“Indesejadas”. Até que um dia fus trabalhar em uma
escola que tinha uwma classe especial para deficientes
audilivos e me interessei em pega-la.

Enquanto isso, a informante B da pesquisa ja teve na familia um

portador de necessidades educacionais especiais.

Nenhuma escola, na época, atendeu as necessidades
dele de forma satisfatoria. Ele adquiriu a maior parte
do seu aprendizado na propria familia.
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Nota-se no discurso das entrevistadas A, B e D que é fundamental o
professor, antes de mais nada, possuir o desejo de ensinar, estar motivado
para conduzir o seu trabalho, enfrentar os desafios presentes no cotidiano
da sala de aula através de uma pratica libertadora, critica, transformadora.
Além disso, fica evidente que o papel principal da escola, para eles, é
satisfazer os interesses e as necessidades dos alunos, através do processo
educativo.

No tocante a formagio profissional, a professora informante A é a
Unica que se mostra satisfeita com os subsidios oferecidos pelo seu curso,
pois ela tomou a iniciativa de buscar respostas, investir, a partir do que ela
aprendeu. Por isso, se sente qualificada para trabathar com os alunos

portadores de necessidades educacionais especiais.

Para ser educador, é preciso acreditar no investimento
e no retorno. Pensar em Educacio de forma ampla é
buscar. Educar o aluno portador de necessidades
educativas especiais é-acreditar no desafio e fzer um
mvestimento no ser humano. Sem divida. trabalharia
com qualquer aluno e faria o melhor para ele se
apropriar  dos  conteidos  acumulados  pela
humanidade. Tenho certeza que ele conseguiria e se
escolarizaria!

Todas as outras entrevistadas se encontram insatisfeitas, pois o
curso de formacdo foi pobre em recursos, prejudicado por greves,
desvinculado da préitica. Inclusive, o assunto “Educacio Especial” pouco
foi falado nas disciplinas, e, quando era abordado, era tratado apenas de
modo tetrico. Durante os estigios ndo apareceram oportunidades de se
conhecer o trabalho feito com os alunos especiais, como diz a professora

C:
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Nao tive experiéncia alguma, nem durante o curso e
nem nos estigios. Néo tive nenhuma disciplina que
tratasse da Educacdo Especial.

Mesmo insatisfeita, a entrevistada B se sente qualificada para
trabalhar com  os alunos portadores de necessidades educacionais
especiais, devido as suas experiéncias de vida e profissional. Diz ela que
sempre que pode participa de eventos sobre o tema, mas mesmo assim
tem muito ainda a aprender.

As mformantes C e D nio se sentem qualificadas para trabalhar
com esses alunos, pois lhe faltam conhecimentos, experiéncia, condi¢ées
basicas, apoio e orientagdo continua para assumir uma classe especial. A

professora C comenta que, além disso,

hd a questio de aptidio, eu ndo me sentiria bem

trabalhando com esses alunos.
Todas as professoras entrevistadas foram undnimes e apresentaram
sugestdes que pudessem modificar e enriquecer ainda mais a sua
formagdo profissional. A professora A propds a contribuicio da Filosofia,

que

compreende a formacdo do conhecimento, do
pensamento e da linguagem, fundamentais para o
educador.

As informantes B, C e D modificariam seu curso de formagcio
acrescentando disciplinas que enfatizassem o tema “Educacio Especial”,
abordando a parte pritica do trabalho pedagdgico com os alunos
especiais. Além das disciplinas, a entrevistada A acrescentaria estagios de
observacdo nos atendimentos da Educacio Especial e a participacio em

eventos sobre o assunto.
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Diante do que foi exposto pelas quatro professoras entrevistadas, no
tocante a sua formacdo profissional, é imprescindivel destacar a
necessidade de uma especial atenc¢do nos curriculos dos novos cursos dos
institutos superiores de formacdo de professores, pois a maioria das
respostas revelou um despreparo explicito dos recursos humanos, além da
falta de instrumentalizacdo teorica e prética para atender 0 aluno portador
de necessidades educacionais especiais.

Desta forma, a formacao profissional do educador carece do que lhe
€ mais basico, o fomento da competéncia, da prepara¢io, da qualificacio
para o seu oficio. Sem esta solidez da prética pedagogica, sabemos o
quanto as criangas sdo pobremente trabalhadas dentro do espaco escolar.
Na verdade, elas estio em contato o tempo todo com a copia, a
reproducdo e a imitacdo dos conhecimentos transmitidos por esses
professores mal formados. O que acaba acontecendo ¢é o puro fingimento
do ensino e da aprendizagem: o aluno finge que aprende e o professor
finge que ensina, como se fosse tudo uma grande mentira e uma grande
brincadeira de faz de conta. E quando se fala nestes alunos, inclui-se
também os portadores de necessidades educacionais especiais, que, por
direito, tém acesso e permanéncia na escola.

Mais uma vez, hd um dado importante a ser considerado, que
precisa ser reavaliado, analisado, e acima de tudo, solucionado, pois, na
verdade, carecemos de um profissional com ampla formagdo geral, que
possua uma visdo interdisciplinar, que esteja em atualizacio permanente,
que seja competente e pesquisador, capaz de elaborar e construir
criativamente a sua pratica. S6 assim pode-se pensar numa qualidade de
ensino satisfatoria. O elemento chave para esta transformacio é a
formacdo desses professores, a qual deve enfatizar, acima de tudo, que

educacdo significa modernidade, significa humanizi-la, sustenti-la e
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domina-la, contribuindo para um desenvolvimento cientifico, moderno e

proprio.

Precisamos  de  educacdo  que “puxe” 0o
desenvolvimento, ndoc gue se arraste  atrds,
representando o atraso. (DEMO, 1992, p. 24)

Sabemos que a qualidade da educacdo estd intimamente ligada a
qualidade dos professores. Desta maneira, 0 que se quer é uma escola
para todos, que vise a propriedade do conhecimento como um
instrumento eficaz de emancipar os individuos e a sociedade em geral,
que assuma o compromisso de formar o sujeito sdcio-historico a partir da
producdo do seu proprio saber, Porém, o que se vé é a cultura da
incompeténcia técnica, do desprestigio profissional e da falta de decisdo
publica.

Mesmo assim, ha uma esperanga! Cabe a iniciativa dos educadores
para tentar transformar esta realidade, a partir do compromisso que eles
assumem quando decidem seguir tal profissdo. Através agdo é que pode-
se, a0s poucos, chegar a esse objetivo, ou pelo menos, fazer a parte

Das quatro professoras entrevistadas, apenas duas desenvolvem ou
Ja desenvolveram um trabalho efetivo com alungs portadores de
necessidades educacionais especiais. As opinies sio unanimes ao relatar
um. grau de dificuldade significativo, porém através da persisténcia, dos
esforcos e da paixdo do professor, os resultados avo acontecendo, mesmo
que a longo praza.

Nenhuma delas acredita na incapacidade intelectual desses alunos,
pois

cada Individuo possui potencialidades a serem
trabalhadas e desenvolvidas (entrevistada B),
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mesmo possuindo

algumas limitacdes. (entrevistada D)

Todas as crjan;fas estimuladas se desenvolvem a partir
de condicbes satisfatorias de  aprendizagem
(entrevistada C),

levando-se em consideracdo os seus interesses, e que inclui

métodos e atendimento diferenciados, porém
mtegrados com os outros alunos ditos “normais”,
(entrevistada D)

A capacidade dos portadores de necessidades educacionais especiais

se revela no dia a dia do contexto escolar, guando o
professor mnveste na escolarizacio e na sensibilidade
do sujeito (aluno), (entrevistada A)

Trés professoras entrevistadas possuem experiéncias de vida ou de
sala de aula com pessoas portadoras de necessidades educacionais

especiais.

A principio, eu pensava que seriam “seres” tio
diferentes que um professor comum ndo pudesse
construir conhecimentos com eles, depois eles, em
suas falas, mostraram que pistas eu deveria seguir para
eles aprenderem. ” (sujeito A)

Tal fala é complementada pela informante B, guando mostra que

muitas vezes, o profissional fica frustrado por nio
compreender que tipo de trabalho estd sendo
desenvolvido. Alguns professores querem impor a sua
manera de- trabalhar e se esquecem que cada
indjviduo tem seu modo proprio de pensar, agir, ser e
vIver.




38

A entrevistada C relatou uma experiéncia que, para ela, ndo foi
muito satisfatoria, embora possua um resultado, de certa forma, positivo.
Foi uma visita da classe especial de retardo mental ao laboratério de
nimero maior de criancas e apenas duas pessoas auxiliando no
desenvolvimento da atividade. Acabou que elas, por estarem em um
espaco novo, desejavam manipular os equipamentos, tentando
experimenta-los, sem estar atentos ao andamento do trabalho inicialmente
proposto. O lado positivo foi que tais alunos puderam visitar um espaco
diferente do usual da sala de aula, estando, entdo, motivados para
conhecé-Jo. E fundamental reconhecer que uma situacdo dessas pode
acontecer com qualquer tipo de turma, seja ela especial ou comum, uma
vez que os alunos estavam visitando um local novo. Talvez caberia aqui
ao professor da classe ter uma conversa ou desenvolver algum tipo de
atividade anterior a visita, para que os alunos chegassem mais preparados
para compreender o que seria proposto dentro do laboratério de
informatica.

Deste modo, ratifica-se a importdncia do compromisso profissional
do professor como sendo o instrumento de propulsio para a
transformacdo da cultura do fracassa em cultura do sucesso no espago
escolar. E através dele, junto com a teoria € o conhecimento da politica
que norteia a educagdo em nosso pais, é que nds, educadores, podemos
refletir sobre nossa prdtica e tentar modifica-la para methor atender os
alunos, e com isso, contribuir para a melhoria da qualidade de ensino
como um todo.

Trés das quatro professoras entrevistadas estio cientes sobre a
politica educacional atual, principalmente no municipio onde lecionam.
Elas procuram conhecer e estudar através leituras, discussdes, congressos,

livros, publicacGes, capacitacbes, além do didlogo com pessoas que atuam
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na area. A que desconhece a politica educacional vigente no seu contexto
social procura, pelo menos, sanar suas ddvidas com seus colegas de
trabatho. Isso mostra ¢ quanto a informacio é fundamental na vida do

professor e ¢ quanto ele ainda precisa buscar para manter-se atualizado.




~....C.’.........Q..0'......“...O.......-O........‘..

40

CONCLUSAQ

Como foi visto a0 longo deste trabalho, a sociedade mundial est4 se
transformando todos os dias, através de um movimento incessante de
evolucdo. A educagido, como parte integrante deste todo social, de uma
forma ou de outra, necessita acompanhar esta dindmica, pois por meio
dela que o individuo se torna um sujeito socio-histdrico, ativo,
participante e critico na sua realidade e produtor do seu conhecimento.

Concebendo a educagio como direito de todos e em seu sentido
amplo, este trabatho procurou discutir e refletir sobre as questdes mais
importantes no tocante a formacio de professores face ao novo paradigma
educacional (a escola inclusiva), considerando os aspectos fundamentais
da Educacido Especial.

A terminologia “portadores de necessidades educacionais especiais”
€ a que mais contempla o discurso que enfatiza o olhar nas possibilidades
dos alunos ditos “diferentes”, de acordo com a nova concepcio de
educagdo. Pois, como se observou, os conceitos de normalidade e
excepcionalidade siq relativos e descontextualizados.

Desta maneira, a escola, como instituicio social que forma o
individuo através do processo de escolarizacdo, precisa buscar formas
alternativas para educar tais alunos, de modo a satisfazer suas
necessidades e interesses com sucesso.

Para tanto, deve se considerar as dificuldades e as limitacoes dos
educandos, observar suas neccssidades,‘fazer as adaptacoes adequadas e
oferecer subsidios para que eles participem ativamente do processo
educativo. Mas acima de tudo, precisa acreditar verdadeiramente no
potencial de aprendizagem deste individuo, na sua capacidade, no seu

desenvolvimento, como pessoa e, acima de tudo, como cidadio.
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Sabe-se que uma parcela considerdvel de profissionais da educacio
esta abracando a idéia da igualdade, trabalhando as diferencas
individuais, através da diversidade de experiéncias e da pluralidade de
conhecimentos, e acreditando no que o individuo com necessidades
especiais pode realizar. Assim sendo, o primeiro passo para a nova
concepeio educacional inclusiva estd sendo dado. A integracdo de alunos
portadores de necessidades educacionais especiais em turmas regulares de
ensino acontece, beneficia todas as pessoas envolvidas e enriquece o
processo educativo.

E fundamental ressaltar que, além da escola, o individuo com
necessidades especiais estd cada vez mais presente nos outros espacos
sociais, pois, como ja foi dito, estd havendo uma transformacio de
paradigmas, com o auxilio da divulgacio de informacdes sobre os seus
direitos e deveres, para se chegar a vivenciar, gradual e efetivamente, a
sociedade inclusiva.

Contudo, a maijoria das escolas e consequentemente, dos
educadores, ainda vé o portador de necessidades educacionais especiais
como, alguém incapaz, eternamente dependente, sem vontade propria,
sem direito de expressdo. Se chega a freqiientar uma escola, é apenas
para se socializar ou para aprender trabalhos manuais, sem possuir o
objetivo de desenvolver sua cognicio. Infelizmente, a concepcio
reducionista de educacdo ainda existe no meio profissional, pois estd
presente na formacdo destes mesmos, professores, que reproduzem o que
aprenderam e transmitem o conhecimento através da copia.

Dai a necessidade de se refletir sobre a formacio dos profissionais
da educacdo e o papel da escola e buscar novos caminhos rumo a
modernidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei no.

9.394/96) vem assegurar os direitos do cidadio e apontar as
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responsabilidades e os deveres da familia e do Estado, essencialmente, no
que se refere a educacdo. Nela constam mudancas significativas as quais
foram apresentadas e discutidas de modo critico e contextualizado.

O que se deseja é um verdadeiro educador, orientador, formador de
competéncia humana, pesquisador e transformador da sua prdtica, com
compromisso, preocupado com a qualidade do ensino. Assim, junto com
uma politica que incentive a sua valorizacdo social, obter-se-4 um
profissional competente e digno, exercendo a sua plena cidadania.

Diante do que foi exposto, cabe 4 escola conscientizar-se e

interiorizar as politicas e as teorias norteadoras da educagio e adequa-las

a prética pedagogica desenvolvida com os seus alunos, mesmo que isso
gere duvidas, erros, mudancas, enfim, reflexdo e agdo sobre a realidade.
SO a partir da construgdo e da reconstrugio do processo educativo é que
vdo resultar os frutos desta nova concepgdo inclusiva.

O futuro se faz com base no presente e nos vestigios do passado.
Dai, este estudo langa algumas questdes para reflexdo: O que se espera
dos novos caminhos da educagio, trilhados a partir de hoje? Como se
pode superar os obstdculos, vencer as barreiras, ultrapassar as dificuldades
presentes no meio do percurso do professor, do trabalho pedagéogico, da
escola, da comunidade, da sociedade, da universidade?

Esta monografia é apenas o comego para novas descobertas. ..
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UESTIONARIO
L. IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO:
1. Formagdo Profissional: _ (2°. grau/universitdrio/pos-graduado)
2. Instituicdo que se formou: (pablica/particular)
3. Tempo de experiéncia:
4. Trabalha no momento? {(sim / nio)
5. Onde?
6. Instituicdo (publica / particular)
7. Trabalha ou ja trabalhou com alunos portadores de necessidades
educativas especiais? (sim / ndo)
I1. INTERESSE:

- educativas especiais? Interesse? Acaso? Outros motivos? Especifique.

1. FORMACAOQ:

1. Vacé€ acha que a sua formagdo contemplou suas expectativas, que foi
suficiente, que ofereceu subsidios para vocé trabathar com os
portadores de necessidades educativas especiais? _____(sim / ndo).
Como?

2. Voce se sente qualificado para trabalhar com os alunos portadores de
necessidades educativas especiais? (sim / nd0). Por qué?

3. O que vocé mudaria na sua formagio para deix4-la mais completa?
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IV. EXPERIENCIA:

1. Se vocé ja trabalha e/ou trabalhou com alunos portadores de
necessidades educativas especiais, como € / ou foi sua experiéncia?

2. Vocé acredita na capacidade intelectual do aluno portador de
necessidades educativas especiais? (sim / nZ0) De que maneira?

3. Se vocé possui alguma experiéncia, de vida ou de sala de aula, com um
portador de necessidades educativas especiais, que julgue interessante
relatar? ____ (sim / nig) Como foi?

Qual foi o resultado? A que conclusio chegou?

V. CONHECIMENTOS LEGAIS:

1.Vocé esta ciente da politica educacional em sua cidade / pais / mundo ?
(sim / ndo). Se afirmativo, como vocé fez para conhecer?
Através de estudos e leituras sobre o assunto?

Procura discutir com outros colegas e manter-se atualizado?
(sim/nio)



VI. OPINIAO:

1.Vocé acredita no processo de inclusdo dos alunos portadores de
necessidades educativas especiais na educagio regular?
(sim/nd0) De que jeito?
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2.Coloque aqui algumas consideracdes que julgue importantes e que
possam enriquecer este estudo.




