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Escondido, o sexo? Escamoteado por novos pudores, mantido sob o
alqueire pelas mornas exigéncias da sociedade burguesa?
Incandescente, ao contrario. Foi colocado, ja ha varias centenas de
anos, no centro de uma formidavel "peticdo do saber". Dupla petigéo,
pois somos forgados a saber a quantas anda o sexo, enquanto que ele
é suspeito de saber a quantas andamos nds.

Michel Foucault



Resumo

Este trabalho monografico busca, baseado nos conceitos de Foucault, expor como
a Educagdo Sexual tem se apresentado nas escolas publicas de ensino fundamental. Esse
estudo é empreendido pela observacfo das atividades dos nicleos de adolescentes, que tratam
de sexualidade com alunos voluntarios de 5" a 8" séries, de irés escolas municipais do Rio de
Janeiro. Trago a cena, as narrativas dos escolares sobre o sexual dentro do contexto escolar e
a busca desses alunos por uma *“verdade” sobre o sexo, que na maioria das vezes é procurada
longe das casas ¢ fora da escola, géb&fé—a\ qual a sexualidade é vista como algo do campo
bioldgico-reprodutivista. Nessa procura os alunos utilizam outros meios que escapam a
disciplina da escola—os ndo-ditos—dai estudar especificamente os cadernos de pergunta. Para
empreender esse estudo fez-se necessaria uma explicitagcdo de conceitos sobre sexualidade,
um histérico da educacgio sexual escolar e andlise dos PCNs, para entio relacionar o que os
professores ensinam com o que os alunos querem realmente saber sobre sexualidade e busca
do outro. Percebi nas minhas leituras e nas atividades dos m'{cleos de adolescentes, que a
escola e a sociedade ndo escondem totalmente a sexualidade, péis a todo o momento fala-se e
exalta-s¢ a mesma, encobrindo certas questdes que muitas vezes nem as percebemos
relacionadas ao sexual, como, por exemplo, a busca pelo conhecimento do outro, fato gque se
tornou evidente no convivio com o grupo. Apesar de encobfir certas questdes os niicleos de
adolescentes representam um caminho para que o silenciamento do sexo na escola seja
quebrado. |
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Introducio

O interesse pelo tema Educagfio Sexual surgiu na Escola de Educagéo, no Curso
de Pedagogia, pois, apesar de ocorrem alguns questionamentos sobre a forma com que a
sexualidade ¢ negada na nossa sociedade, ndo tinha refletido sobre o tema e muito menos
conhecia alguém que sobre este pensasse, pois na nossa sociedade até mesmo grande parte
dos educadores consideram que a sexualidade nfio ¢ importante para ser tratada numa sala de
aula ¢ nem um tema a ser cogitado no trabalho pedagdgico escolar. Sera por medo,
desconhecimento ou faléncia da escola propiciada por uma educagfio opressora?

Durante o periodo da graduagdio cursei uma disciplina optativa, que traria por
escopo a Educagio Sexual, passei a refletir ¢ me interessar pelo tema, claro que no inicio ndo
tinha consciéncia de todo o jogo de poderes e saberes que envolvem a sexualidade na nossa
sociedade e, particularmente, na escola. Ao finalizar a disciplina fiz um trabalho sobre a
‘sexualidade brasileira’, avangando para além do requerido ¢ mergulhei em outras leituras
acerca do tema.

Esse trabatho possibilitou a professora dessa disciplina e minha atual orientadora
Maria Amelia Reis, compreender meu interesse e me convidar para ser bolsista de iniciacio
clentifica em sua investigacdo “A (re)Invengdo da Escola Publica: a sexualidade e a formagio
continuada dos jovens professores”. No decorrer da pesquisa comecei a questionar a educagio
sexual oferecida pelas escolas por nfo dar conta dos questionamentos feitos pelos proprios
alunos, na medida em que constatei nos diversos momentos em que estive em contato com os
escolares, que eles acabam por buscar outros meios para se informar/conversar/interagir sobre
a sexualidade neles aflorada.

Até entdo pdc havia estabelecido o tema para minha monografia e, devido ac meu
recente interesse e por estar pesquisando ¢ estudando a sexualidade, resolvi fazer desta minha
questo basica a discutir.

Acompanhando o desenvolvimento da pesquisa institucional acima citada,
vivenciei experiéncias educacionais em 3 nicleos de adolescentes pertencentes a 3 escolas do
Municipio do Rio de Janeiro, ouvindo, observando e descrevendo os fatos e dados relativos ao
tema e é({g{'@s a esse cotidiano vivenciado por alunos e professores.

A propésito dessa vivéncia muitos questionamentos me foram surgindo, tais

COrno:



Por que os professores coordenadores desses nucleos continuam a tratar a
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sexualidade como algo pertencente ao campo do biolégico e deixam de
tratar o que os alunos realmente querem saber?

»  Que questdes, efetivamente, interessam aos alunos?

» Qual a visfio dos professores sobre esses alunos e o que acham que eles
tém que saber?

» Aonde os alunos vdo buscar as respostas as suas questdes sobre a
sexualidade e sobre o outro, ja que nfo as tém respondidas na escola?

» Porque os alunos ndo perguntam tudo o que querem saber nos nucleos, na
medida em que nestes sdo voluntarios?

» Os alunos acorrem aos nucleos por vontade propria, pelo desejo de
compartilhar saberes sobre a sexualidade - em que sfo atendidos nesse
desejo?

Nesse trabalho monografico busco, relatar como a Educagfo Sexual vem se
processando nas escolas publicas de ensino fundamental, trazendo a cena, as narrativas dos
escolares sobre o sexual dentro do contexto escolar e a busca desses alunos por uma
“verdade” sobre o sexo, que na maioria das vezes é procurada longe das casas e fora da
escola, pois esta — espelho da sociedade — como num jogo de “esconde-esconde™, esconde,
revela e camufla a sexualidade. A proposta foi ndo sé compreender, mas também compartilhar

com vocé/leitor essa busca que agora empreendo e que, com), certeza,gerard muitos

/
questionamentos até que os “tabus™ sejam efetivamente desvelados.

Percebi nas minhas leituras e na observa¢o das atividades dos nicleos de
adolescentes, que a escola e a sociedade ndo escondem totalmente a sexualidade, pois a todo
momento fala-se e exalta-se a mesma, encobrindo certas questdes que muitas vezes nem as
percebemos relacionadas ao sexual, comay pot exemplo, a busca pelo conhecimento do outro,
fato que se tornou evidente no convivio com o grupo.

A maior parte dos discursos sobre o sexo, no interior da escola, ou seja, a
educagdo sexual escolar, pelo que pude perceber ao longo da pesquisa, ¢ quase sempre tratada
como algo pertinente ao campo biologico-reprodutivo. Os aspectos socio-culturais da
sexualidade e seus tabus sfo “camuflados” em explicagdes biologicas como a gravidez, os
métodos anticoncepcionais, a amamentagio, as doencas sexualmente transmitidas e outros.

Algumas atividades escolares estdo no rol das excec¢des, pois levam a refletir mais por outros

caminhos, porém sdo poucas e rapidas ¢ os professores ndo percebem que evidenciam a



10

‘biologizagio” do sexo, em seus fazere3 na medida em que a prdpria sociedade exerce uma
grande pressdo sobre eles. Essas atividades representam os difos como préaticas discursivas
presentes na sociedade.

Na maioria das vezes, as criangas/adolescentes sdo silenciadas para esse tema e
induzidas a questionar e responder de acordo com o padrio de conduta ¢ moral pré-
estabelecidos. Entram no “jogo” e fazem perguntas do tipo que agradam ao adulto e,
particularmente ao professor, porém fora do meio escolap g, entre elas, hi uma busca por
outras formas de conhecer as “verdades” sexuais que lhes possam responder as suas
ansiedades e busca pelo contato efetivo com o(s) outro(s) de seu afeto.

Nessa procura os alunos utilizam outros meios que escapam 2 disciplina da escola
que, na maioria das vezes, lhes nega uma visdo mais ampla da sexualidade/ reduzindo-a e
delimitando-a em torno do lugar que a sociedade impde, ou seja, ao campo biologico-
reprodutivo. Ou seja, os alunos buscam os ndo-ditos que sdo as praticas nio discursivas, que
apesar de ndo evidentes sfo expostas na sociedade e suas institucionalizagdes de maneira
silenciosa, mas declaradas, expostas de maneira a coibir a procura por essas outras
manifestages nfo oficiais, principalmente de sexualidade.

Entre os meios “marginais” e subterrineos encontrados nessas escolas pelos
alunos posso citar: as conversas silenciosas e fortuitas em meio ao recreio, os Cadernos de
Perguntas que percorrem os ‘subsolos’ das carteiras escolares e, atualmente, os Chat's (Bate-
papos) inscritos nos sites da internet.

Este trabalho monogrifico limita-se a analise dos cadernos de perguntas que
assemelham-se aos chats/bate-papos da internet. Essa delimitacfio se deu pela constatacio de
que muitos dos “ndo-ditos” se encontravam nos cadernos de perguntas presentes nas escolas

observadas que, por se localizarem em 4areas muito pobres, ndio tém acesso aos chats tdo

presentes no contexto atual das tecnologias da informatica. Os cadernos de perguntas, “chats m/

de quem ndo tem computador”, relacionam-se com os chats/bate-papo ja que ambos sdo, de

certa maneira, ‘hipertextuais’ pela relagfio integrada das perguntas e respostas. Busquei ainda
verificar nesses meios como se da a procura de si)tomada em relagdo ao outro, bem como a
procura de si por si mesmo, como anuncia Foucault.

Para a realizagdo desta pesquisa utilizei também a observag@o das narrativas e
questionamentos emitidos pelos alunos e professores durante as reunides do nicleo. Analisei
também os préprios instrumentos de busca de respostas ao problema colocado: um caderno de

perguntas de alunos de cada niicleo das escolas.
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naquilo em que este autor discute os jogos de saberes e poderes em que o saber da ciéncia
biologica € questionado ~legitimador de politicas disciplinadoras e coercitivas sobre
o sexo. Procuro também entender como o autor elabora sua teoria sobre a subjetividade nos
livros “Vigiar ¢ Punir”, “Microfisica do poder”, entre outros, procurando compreender a
utilizagdo de toda uma tecnologia de poder tomadg) e;‘l relagdo ao corpo, sendo este
compreendido como algo analisdvel e manipuldvel pelo poder e outros mecanismos como o
da coer¢do e puni¢o. Os alunos percebem esses mecanismos e deles se “protegem’ falando
da sexualidade e escondendo as questdes que gostariam de saber, preservando-se com receio
de puni¢io.

Para methor compreender os estudos de Foucault e articuld-los a pesquisa que tem
por base uma critica 4 pratica educativa, foram utilizados textos de autores que fazem uma
interpretacdo dos livros, trabalhos e conceitos foucaultianos, tendo em vista que os trabalhos
deste autor sdo muito complexos e precisam de uma base maior de reflex6es e entendimentos
sobre eles para os conceitos que aborda. Nesse sentido fago uso, ainda, de muitos trabalhos e
pesquisas de minha orientadora ¢ os textos lidos durante a pesquisa sob sua orientagéo.

Tomando por base, os trabalhos de pesquisa sobre o saber docente e sua
construgdo das professoras Célia Otranto, Nilda Alves e outros, passei a compreender alguns
caminhos que possibilitaram aos professores sienciarem sobre o sexo, bem como, se omitir
no debate politico sobre o tema.

O trabalho apresenta-se, inicialmente, como uma reflexdo do que é Educacio
Sexual e Sexualidade, articulando varios autores para buscar compreender como ela é vista
em nossa sociedade.

Em um segundo momento traz um breve histérico da Educagdo Sexual, da
situacdo atual dos professores e uma analise dos PCNs é%ﬁ@;mo politica publica educacional

. n . e I
que traz em si concepgdes sobre sexualidade. |24, 7" Yy o~

(Para,_e) entfo, apresentar como estudo de caso a pesquisa nos trés nucleos de
adolescentes de trés escolas do Municipio do Rio de Janeiro, que analisa as narrativas dos
alunos nas atividades propostas pelos professores, bem como, o conteido contido nos
cadernos de perguntas, buscando os ndo ditos nestes instrumentos.

Por fim, a conclusdo remete a distincia do que os professores ensinam e 0 que 0s
alunos procuram saber nos cadernos de perguntas, a biologizacdo da sexualidade nas

informagdes transmitidas e nos conceitos a que se da primazia nesses encontros. Sem deixar
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de analisar as poucas resisténcias que se apresentam no contexto desses nicleos de
adolescentes, principalmente demonstradas em atividades que buscam o relacionamento entre
os alunos.

Enfim, busca-se um caminho que j4 comega a ser trilhado com a criagdo de um
espago de discussio sobre sexualidade e que pode ser um ampliado, ou mesmo, melhor

aproveitado para que o silenciamento do sexo na escola seja quebrado.
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I — Sexualidade: Varias Concepgées

Sexo é coisa muito simples. Eu explico os essenciais em poucas linhas.
(...) Pra se entender o sexo ha de se entender a misica que ele foca. (...)
A muisica que o corpa quer tocar se chama prazer. (...) Os instrumentos
da orquestra-corpo s@o os seus rgdos. (...) todos tém uma utilidade.
Além disso esses mesmos orgdos e membros sdo lugares de prazer. (...}
Entre os orgdos da orquestra-corpo estdo os orgdos sexuais. Ndo hd
nada de especial que os distingiia dos outros. Como os demais orgdos
eles sdo fontes de prazer. Os prazeres do sexo sdo variados. Vo desde
uma sensagdo muito suave que mais parece uma coceira de bicho-de-pé
e que chega a provocar riso, até um prazer enorme, exploséo
vulcdnica, que tem o nome de orgasmo, e que deixa aqueles que por ele
passaram semimortos. (...} Mas eles anunciam o fim da brincadeira.
(...) Complicados sdo os pensamentos dos seres humanos sobre ele (o
sexo). Os homens por razdes que ndo entendo, passaram a considerar o
sexo uma coisa vergonhosa. Rubem Alves'

Apesar da simplicidade do sexo, nossa sociedade, com seus tabus, nfo transmite
essa visio. O sexo aparece como algo vergonhoso, impuro, feio, proibidos e varios outros
sindnimos totalmente opostos & brincadeira sobre a qual Rubem Alves denomina ser o sexo.
Sera que o sexo deve ser visto dessa maneira e sera que a sexualidade deve estar atrelada a
essa concepgdo de sexo, sendo conseqiientemente proibida e controlada?

A televisio vem trazendo atualmente um forte apelo 4 sexualidade, deixando
muitas pessoas perplexas. Isso pode ser observado através de vérias exclamagdes que sdo
ouvidas comumente na populagdo como: Nesse hordrio que tanta crianga vé televisdo tem
tantas cenas picantes, isso é um absurdo!! Aonde esse mundo vai parar!!l... A televisdo estd
Jjogando fora a moral! Mas o que a populagéo nfio percebe é que falar sobre a sexualidade e o
sexo, é uma estratégia da nossa sociedade capitalista, uma forma de vontade de saber que visa
o controle da populagio.

Este trabalho ndo vem questionar o apelo que a televisdo faz 4 sexualidade,
(deixando para vocé/leitor esse papel se houver interesse para tal questionamento), mas
refletir sobre as estratégias de controle da sexualidade dos escolares e simultaneamente o
controle social exercido.

Segundo Foucault (apud, REIS)* em suas teses, a sociedade capitalista nio
obrigou o sexo a silenciar-se, ao contrario, este é incitado a manifestar-se € esta mesma

sociedade nos convida a falar de nossa sexualidade. A vontade de saber da nossa sexualidade,

! ALVES, Rubem. E ai? Cartas aos adolescentes e a seus pais. SP: Papirus, 1999. p. 91 a 96.
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nossas opinides e pensamentos sobre a mesma, se torna artificio basico de controle disciplinar
do corpo e da populagdo. A sexualidade é controlada por dispositivos saber-poder, que nio
sdo exercidos de forma Unica e estatal, mas de forma geral. O poder estd em tudo até¢ em nos
mesmos, dai nos controlarmos para conter nossa sexualidade e dos outros.

Tragar concep¢Ses de sexualidade, diante dessa perspectiva de sociedade atual,
nfo se trata de uma tarefa simples, ndo se trata de uma concepgfo cartesiana racionalista (inica
e geral, mas de varias concepgBes e reflexdes sobre o assunto, que vdo além das perspectivas
biolégicas que, ainda nos tempos atuais, constituem-se como fundamento das mformagdes

exaustivamente fornecidas aos sujeitos.

2 RETS, A Sexualidade ¢ os Escolares da Educagiio Fundamental: Entre a Vontade de Saber e o Cuidado de Si.
ANPED: 2000a.
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I.1- A sexualidade e o principio do prazer

(...) a ciéncia tem tdo pouco a nos dizer sobre a origem da sexualidade,
que podemos comparar o problema a uma escuriddo em que nem
mesmo o raio de luz de uma hipétese penetrou. Em oufra regido,
inteiramente diferente, ¢ verdade, defrontamo-nos realmente com tal
hipétese, mas ¢ de tipo tdo fantdstico, mais mito do que explicagdo
cientifica, que ndo me atreveria a apresentd-la aqui se ela ndo
atendesse  precisamente aquela condi¢do cujo preenchimento
desejamos, porque faz remontar a origem de um instinto a uma
necessidade de restaurar um estado anterior de coisas.

Freud®

As concep¢des de sexualidade podem variar de acordo com a sociedade, a
historia, o grupo social e as diversas ciéncias humanas que se relacionam ao ramo que a
estuda.

Freud (apud, NUNES)*, criador da psicanalise, v& a sexualidade como algo
pertencente a0 sujeito que tem desejos como impulso vital e busca incessantemente o prazer e

a fuga da dor. A sociedade contém esses instintos sexuais:

O principio do prazer, idilico e erdtico, violento e agressivo, rude e selvagem,
teria que ser controlado, frustrado e sublimado por prdticas sociais edificantes,
canalizadas para a manutengdo da realidade administrada racional e
produtivamentej.

Dentro desse processo de repressdes ¢ frustragdes a educagiio tem papel
fundamental e significa enquadrar, reprimir, coagir, sufocar. Desde o nascimento, a
instituicdo familiar educa para controlar os sentimentos a partir da repressdo, reprime os
instintos para que sO existam comportamentos adequados para a sociedade, repressio negada
e criticada por Foucault. A figura do pai representa o medo, o castigo e a proteciio da
fragilidade, quanto maior esse sentimento de medo, maior sera a eficiéncia do controle social.

A figura desse pai também serd representada na escola, na fabrica e na sociedade geral como

* FREUD. apud REIS. Sexualidade nas Ciéncias Humanas tempos e lugares capitulo 1 da tese de doutoramento,
mimeo, 2000,

4 NUNES.\Q estatuto epistemolégico dos discursos contemporineos sobre sexualidade: re-aproximagdes
histérico-filogéficas necessérias e algumas consideragdes analiticas impertinentes. IN: Perspectiva: revista do
Centro de Ciéncias da Educagdo. Ano 16, n. 30 (julho-dezembro de 1998). Flariandpolis; Editora da UFSC:
NUP/CED, 1983.

* Thidem. p. 1
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mantenedora da produtividade do trabatho: satisfagio econdmica versus insatisfagdo erdtica,
como assinala Nunes®.

Freud considera que o amor genital, a pratica sexual, ¢ a maior forma de prazer e
a sociedade tendo consciéncia disso trata de reprimir as praticas sexuais e faz apologia ao
amor universalista que da a sensagdo de que a pessoa nfio esta na sociedade sozinha com suas
frustragBes, mas pertencendo a um todo.

Esse amor universalista tem na sociedade a institucionalizagdo do permitido e do
proibido, a manuten¢fio de normas para a adequacfo a sociedade, ou seja, 0 amor genital tem
como fungdo exclusiva a reprodugo e ndo a satisfagio e o prazer.

W. Reich (apud, NUNES)’, discipulo de Freud, vai reafirmar que a sociedade
controla os impulsos sexuais primarios para a possibilidade de vida em sociedade, afirmando
o que seria a reformulag@o do principio de Rousseau O homem nasce bom, a sociedade o

corrompe ndo obstante, reforce a dindmica de sexualidade individual:

O homem nasce sexualmente livre, voltade para o prazer natural, dotado de
potencialidades orgdsticas equilibradas, a educagdo familiar e social o corrompe,
nega esse prazer natural, destrii seus desejos e desagrega sua capacidade erotica
Jundante.... Ndo sdo os instintos que devem ser reprimidos, é a natureza humana
que deve ser resgatada.8

Reich faz também uma critica ao capitalismo: O capitalismo consumiu grande
parte da energia orgastica para a produgdo material e o acumulo de bens’ que faz o amor se
transformar em consumo através dos fetiches. As descobertas do prazer com o préprio corpo
(masturbagido e jogos erdticos) sdo tolidas pela farm’lia/ pelo medo, culpa € pela punicéo, e,
assim, sfo formados individuos incapazes de iniciativas pela sua satisfagdo sexual, sendo sua
sexualidade canalizada para a forma de manifestagbes violentas e fetichistas, bloqueando a
capacidade de amar e de companheirismo. Esse processo capitalista/familiar cria individuos
submissos, mas com forte dnsia de dominagdo, sempre almejando controlar os supostamente

mais fracos, os filhos, os subalternos, a mulher, como forma de compensac¢do desta

experiéncia alienadora fundante."’

$ ibidem

7 ibidem

® ibidem. p. 22.

% Ibidem. p. 23.

10 Ibidem, p. 24.
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Marcuse (apud, NUNES)'' procura explicagdes histéricas, e diz que os primeiros
agrupamentos humanos gastavam muita energia para produzir sua sobrevivéncia, reduzindo,

assim, as possibilidades erdticas de gratificacfio € prazer.

Houve necessidade de canalizar institucionais simbdlicos e meios de produzir e
inculcar a renuncia a seus prazeres imediatos para a conquista do mundo do
trabalho, suporte institucional e material da sociedade e tunica plataforma
explicativa das redes de poderes.’

Mas, apesar de com o tempo e o progresso das forgas produtivas 0 homem nio
necessitar de dispensar tanto tempo com sua jornada de trabalho, ele continua, pois a
burguesia conseguiu, historicamente, direcionar a produgdo material em sen proveito pela
desumanizacdo do proletariado, essa sociedade transforma as necessidades e instintos
biologicos primarios em necessidades e instintos humanos socialmente definidos. Deserotizar
a maioria dos seres humanos para aliena-los a produzir o lucro para as camadas dominantes,
controlar a potencialidade erdtica para transforma-la em consumo e, a0 mesmo tempo,
reduzir o erotismo para uma sexualidade procriativa e fetichista. A ‘liberagdo sexual’ da-se
pela logica do desempenho, da posse, do egocentrismo, da competi¢do e desconfianga. Os
encontros sexuais passam a ser objetuais, mecdnicos, quantitativos, com pouca afetividade,
recebendo o nome de ato sexual por nfio chegar a ser uma relagdo.

Marcuse (apud, NUNES)'’ prega uma liberalizagio humanizadora como
contraponto, uma sociedade que viesse a superar as matrizes alienantes da produgfo e que
negasse a maquina cultural, ideolégica ¢ educacional que se construiu nesse processo
histérico-social do capitalismo.

Essas concepgdes deixam presente a questiio do prazer humano versus o controle
da sociedade capitalista, que ‘massacra’ o prazer humano no proveito de se ter um ser

humano préprio para produzir nessa sociedade o que ela quer, ou seja, os bens materiais.

1 ibidem
12 ibidem. p. 25.
1 ibidem
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1.2 A sexualidade e a(s) cultura (s)

Para que haja verdadeiramente cultura, ndo basta ser autor de
prdticas sociais; é preciso que essas prdticas sociais tenmham
significado para aquele que as realiza. (...) A cultura ndo consiste em
receber, mas em realizar o ato pelo qual cada um marca aquilo que os
outros lhe ddo para viver e pensar. (...) Mais do que um conjunto de
valores que devem ser preservados ou idéias que devem ser
promovidas, a cultura tem hoje a conotagdo de um trabalho que deve
ser realizado em toda extensdo da vida social. Michel de Certeau™

A antropologia traz concepgdes sobre sexualidade partindo da analise da cultura e
das sociedades, considera o outro em sua alteridade e singularidade, condi¢do de objetivacdo
que permitiu aos antropdlogos olharem para o sexo e a sexualidade como objeto de estudo.”®
A sexualidade se torna fundamento da construg¢dio social, obedecendo e fundando normas a
partir dessa sociedade e resulta do que ¢ proibido e permitido, caminhando entre o impulso
bioldgico e a regulagdo social.

Malinowiski (apud, REIS)'® distingue os tabus gerais que adjetivam certas
sexualidades como improprias € as restrigdes sociologicas que eliminam a individuos o
acesso 4 vida sexunal. A educagdio dos instintos é, para ele condigiio que permite a construgdo
social, ja que a organizag¢io humana tem base em atitudes estabelecidas pela educa¢do e nio
pelo ‘instinto’ humano. A Educagdo é elaborada na e pela familia para incutir no individuo os
papéis sociais da cultura. Ela transforma as emog¢des em sentimentos organizados.

Esse autor questiona Freud por deixar de observar em seus trabalhos o meio
socio-cultural e observar somente a sociedade ocidental. O importante, ao se pesquisar a
sexualidade humana, é considerar a aprendizagem e a conformagio s normas culturais que
existem sobre o sexo e a sexualidade.

Margareth Mead (apud, REIS)' analisa a sexualidade no campo da cultura e do
género, analisando sociedades diferentes da Nova Guiné em que as fungSes sociais € o
comportamento de homens e mulheres eram diferentes: em uma delas homem e mulher
tinham comportamento cooperativo e meigo e ndo faziam separagio de atividades e
orientagdo emocional por género, idade ou posi¢do social acreditando na formagdo de um

unico tipo de ser humano. Em outra, ambos os sexos eram agressivos ¢ também ndo faziam

'* CERTEAU, Michel de. A cultura no Plural. S3o Paulo: Papirus, 1995.

'* REIS. Sexualidade nas Ciéncias Humanas tempos e lugares: capitulo 1 da tese de doutoramento, mimeo,
2000b.

' ibidem
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distingdo de atividades e orientagdo sexual. E. por fim, na sociedade em que homens eram
meigos e as mulheres agressivas; tudo na sociedade é diferenciado para cada sexo
(vestimentas, divisio do trabalho, maneiras, atividades sociais ¢ religiosas). Cada qual
deveria conformar-se ao seu papel, acreditando que esse comportamento € natural de cada
sexo: a mulher nasce com temperamento dominador e de iniciativa em todas as atividades,
inclusive nas relagdes sexuais; e o homem tem inata delicadeza e afetividade. Essa analise
permite concluirmos que as diferenciagdes de género sfo determinadas pela sociedade e que,
talvez, ndo haja algo inato de ser mulher e inato de ser homem.

Marce! Mauss (apud, REIS)" demonstra a importancia do autoconhecimento do
corpo e de seu uso, compreendendo a sexualidade sob a visdo das praticas sexuais, tendo em
vista que a cultura se estampa no corpo a partir da propria pratica pelos habitos. Ele divide as
praticas em seis tipos de técnicas que se agrupam em trés estagios: da crianga, do adolescente
e do adulto, técnicas estas, firmadas nas posicdes sexuais ‘normais’ e ‘anormais’, entre a
reprodugdo e a moral.

Reproducdo, moral, erotismo, género... sfo aspectos relacionados e discutidos por
muitos dos antropélogos para entender as sociedades, suas sexualidades e suas normas
sexuais. Estes estudos reforgam que as sociedades atuais precisam e se utilizam de normas e
sangdes para estabelecer uma sexualidade conjugal e nfo-conjugal, suas variacdes e acdes, a
fim de que os individuos se comportem da maneira esperada para cada sociedade. Por isso se
faz necessario conhecer o posicionamento dos individuos frente a essas normas ao contexto
da sociedade e da sexualidade dos grupos sociais.

Vance (apud, REIS)'” nega o impulso sexual como algo pertinente ao ser
humano. O ser humano teria sim um desejo sexual construido pela cultura e pela historia a
partir do corpo, assim como a associagdo sexualidade-reproducdo, que passou a se tornar
menos expressiva com a chegada dos contraceptivos. Qutros antropdlogos construtivistas
vém analisar o impulso sexual, a importdncia do sexual na vida humana, a natureza
reprodutivista, sob um olhar critico. Como Rubin (apud, REIS)* pelo questionamento do fato
de denominarem a reproducdo e a sexualidade como fatores de diferenciagdo entre os

géneros.

7 ibidem
1% ibidem
19 ibidem
2 ibidem



20

Frangoise Héritier (apud, REIS)*' avigora a idéia de que sexo, género e
reproducio devemn ser insepardveis no processo de andlise da sexualidade, pois nfo sdo
sistemas autdnomos. Por exemplo, a questiio do género perpassa pelo problema da dominagdo
de um género sobre o outro que se baseia na relagio sexualidade-reprodug3o, ou seja, na
dicotomia biologico/social em que ¢ justificada a dominagio/superioridade. Essa
diferenciacdo entre os sexos ¢ algo pertinente e necessario a fundagio de uma sociedade,
sendo praticamente universal assim como a proibigdo do incesto, a reparticdo das atividades
por sexo € a unido sexual. Essa diferenciagdo é feita pela fecundidade, ou seja, o controle dos
homens do que eles nfio controlavam ‘biologicamente’: a procriagao.

Maurice Godelier (apud REISY diz que nfio hd uma sé causa que justifique a
domina¢do masculina em varias sociedades, mas uma hierarquia de causas que ndo sdo
intencionais e passam por relages biolégico-reprodutivas conferidas aos géneros. O que
poderia ser mais evidente para fundar uma diferenga social, do que encontrar este
Jundamento no corpo, na natureza, e no que concerne a dominagdo masculina. “ Porém para
Godelier a subordina¢fio nfio passa somente pela de um sexo pelo outro, contudo por um
dominio da vida social a outras relagdes sociais.

Bourdieu (apud, REIS)** identifica as mitologias para a explicagio da dominagio
masculina como valores atribuidos aos orgdos sexuais do homem e da mulher como
seco/mido, inflar/desinflar; que dfio um suporte simbolico a visfo falocéntrica® do mundo ¢
oferecem a mulher a privagio das propriedades masculinas e a denotagio de caracteristicas
negativas. As caracteristicas de diferenciagdo estariam no corpo, mais precisamente na parte
da frente do corpo, pois a parte de traz seria igual, o que explicaria 0 homossexuatismo.

Para Bordieu (apud, REIS)**dominagdo masculina ¢ uma forma de dominagio
simbolica que forma o pensamento da sociedade e confere 4 Educagdo a incorporagéo dessa
construcdo social na mente dos individuos.

Enfim, a antropologia buscou no seu trabalho analisar as dicotomias existentes
sobre a sexualidade na sociedade, dicotomias que por si s6 demonstram uma gama de
possibilidade de estudos, em que a critica € necessaria, visualizando os muitos aspectos da

sexualidade como culturais ¢ nfo inatos ao ser humano. E sugerem a educagio como forma

! ibidem

2 ibidem

2 ibidem

 ibidem

¥ Vissio que identifica o inchamento como dindmica vital que corresponde ao processo de procriagdo natural.
% REIS. op cit, 2000b
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de formar o pensamento cultural e incutir as normas da sociedade nos individuos da mesma.
Como diz Corréa (apud, REIS)”” nfio se aprende a ser homem ou muther sem saber o que
significa ser ambos os sexos. A aprendizagem tem grande importincia na cultura, dira
mesmo, importancia fundamental, pois sem ela a cultura ndo se difundiria e, assim ndo
haveria cultura.

O sexual passa por esse processo, € esle ndo ¢ algo pertinente somente 4 educagio
escolar, mas pela educagdo de toda uma vida, durante todos os espagos ¢ lugares da
sociedade, Porém ndo podemos deixar de perceber que o sexual ndo ¢ um so, e nisso a

antropologia contribuiu muito demonstrando que cle ¢ multiplo e plural.

27 ibidem
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1.3 A sexualidade e o dispositivo saber/poder

E necessdrio deixar claro: ndo pretendo afirmar que o sexo ndo tenha
sido proibido, blogueado, mascarado ou desconhecido desde a época
cldssica; nem mesmo afirmo que a partir dai ele o tenha sido menos do
que antes. Ndo digo que a interdigdo do sexo é uma ilusdo, e sim que a
ilusdo estd em fazer dessa interdicdo o elemento fundamental e
constituinte a partir do qual se poderia escrever a historia do que foi
dito do sexo a partir da ldade Moderna. Michel Foucault’®

A sexualidade e o dispositivo saber/poder é demonstrada nos livros de Michel
Foucault, autor que sera base para a discussio do tema sexualidade na escola e nos processos
de subjetivagio dos individuos/escolares que estdo nela.

Um ponto importante nas teses de Michel Foucault é o questionamento da
‘repressdo’ da sexualidade. Em contraponto a visfio coercitiva, Foucault demonstra que a
sociedade quer normatizar e controlar essa sexunalidade, porém ndo a partir da repressdo e sim

a partir dos dispositivo saber/poder que controlam o conhecer para melbor controlar o poder.

E a partir dessa 6tica, que a sociedade incentiva o falar sobre a sexualidade para conhecer e

controlar”’- Foucault denomina a isso de vontade de saber.

Nessa perspectiva o autor de Historia da Sexualidade questiona se a aceitagdo de
que a sociedade seria repressora ndo € o que faz com que nos a controlemos. Falar que o sexo
ndo ¢ reprimido iria de encontro a todos os interesses discursivos que sustentam a sociedade,
interesses estes que diferem daqueles do conjunto da sociedade e que possibilita aos
individuos se transformarem em “massas de manobra” dos “donos do poder”, questfio que se
constitui em um dos principais determinantes do assujeitamento na sociedade capitalista em
que vivemos.”’

Foucault analisa como as tecnologias sociais se¢ configuram énquanto~tecnologias
de poder, principalmente em relagdo ao corpo - algo analisavel e manipulavel pelo poder. Sua
arqueologia nos mostra que para esse poder ser exercido se constituem vdrios mecanismos

como, por exemplo, o de punicio e¢ o olhar pandptico’’. A esses mecanismos Foucault

denomina de dispositivos de poder indicando que o poder néo ¢ central nem estatal, existem

2 POUCAULT._Histériza da Sexualidade I- a_vontade_de saber, Rio de Janeiro, Ed. Graal, 1990, p.17.

¥ ibidem. Vigiar e Punir. 6°. ed. Petrépolis: Vozes, 1987.

*% ibidem. op cit, 1990.

*! Uma vigilancia que dispensa a presenca de alguém para vigiar, o poder faz com que o individuo faga coisas
sem sentir, que se auto-controle.
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outros poderes e outros saberes. ‘Quem’ detém o saber exerce o poder sobre quem nio sabe (0
poder da fala por exemplo) e tem caréter normalizador sobre o individuo e a sociedade.

Para o pensador ¢ autor de Vigiar e Punir, Michel Foucault, dispositivo pode ser

concebido como

um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, institui¢des,
organizagbes  arquiteténicas, decisbes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposigdes filosdficas. Em suma, o dito
e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo.

O dito perpassa pelas praticas discursivas presentes na sociedade, os enunciados
cientificos e proposigdes filosoficas. O ndo dite representa as préiticas ndo discursivas
materializadas nas institui¢des, leis, técnicas... silenciosas, mas declaradas.

Segundo Henz, Foucautlt

Assumiu uma nova idéia, o regime da verdade, pelo qual as relagdes de poder que
perpassam as institui¢des instaurariam a oposicdo entre verdade e norma,
evidenciando a produg¢do social da norma como poder de controle social e
Jfundamento do saber. 3

O poder estd na sociedade, ele estd em cada um de nds e também se matertaliza
como resisténcia. O poder estd em toda parte; ndo porque englobe tudo e sim porque provém
de todos os lugares}* O poder sobre a sexualidade se manifesta em todos, pelo autocontrole e
pelas puni¢cdes que sdo impostas caso ndo sejam seguidas as normas da sociedade.

Como argumenta Reis” a vontade de saber sobre a sexualidade se torna pega
fundamental de controle disciplinar do corpo e da populagdo inscrita nessa vontade de saber
aparece a escola, para cumprir o ritual do exercicio de técnicas sociais que se configuram
como tecnologias de poder, manipulando o corpo humano através de todo um aparato
disciplinar e impondo-lhe docilidade ¢ utilidade, liberar para controlar. 4 coa¢do se faz mais

sobre as forgas que sobre os sinais; a tnica cerimdnia que realmente importa é o exercicio.™®

32 Ibidem. Microfisica do poder. Rio de Janeiro, Ed. Graal 1992, p.244.

3 HENZ, Alexandre de Oliveira. Michael Foucault: um Pensador das Redes de Poderes e das Lutas Sociais IN:
Revista Educacfo, Subjetividade & Poder. V.3(jun/jul.1996) Porto Alegre: UFRGS/ Ed. Unijui, 1996. p.: 10

** ibidem. 1990, p. 89

* Op cit, 2000a

3 FOQUCAULT. op cit, 1987, p. 126
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Foucault® denomina esses métodos de controle, a partir do exercicio para tornar
os corpos doceis e tteis, de ‘disciplina’. A disciplina é exercida para se ter o corpo exercendo
as tarefas que se quer, na rapidez, no modo e no lugar que se quer que as mesmas sejam feitas,
minuciosamente. A escola se utiliza dessas minucias para controlar os escolares, saber onde
estdo ¢ o que fazem. A puni¢do é excrcida naqueles que nfio cumprem o requerido.

A sexualidade se torna um dispositivo muito concreto de poder, pois se inscreve
em todas relagSes de poder existentes na sociedade. Nas relagdes de poder, a sexualidade ndo
é 0 elemento mais rigido, mas um dos dotados da maior instrumentalidade; utilizavel no
maior nimero de manobras, e podendo servir de ponto de apoio, de articula¢do as mais
variadas estratégias”, e dentro desse dispositivo impera a técnica da confissdo, muito
utilizada na Idade Média e abarcada pelas instituigBes/ciéncias atuais na sua busca por dar
resposta para questdes que até entdo nfo passavam de fatos do cotidiano. Esse saber cientifico
se origina no poder e tem como fim este mesmo exercicio de poder, denominando como
valido o seu saber e excluindo os outros, cria padrdes do que ¢ certo e errado para deter o
poder e, assim, se configura enquanto dispositivo de poder normalizador.

A vontade de saber e(ﬁ%ﬁéiﬁ?o dispositivo de podeg a partir do saber para controlar
o corpo e os ndo ditos enguanto leis e técnicas silenciosasSe apresentam como representantes
de técnicas utilizados pelas politicas publicas governamentais que, com o intuito de ter
sempre o povo controlado, prescreve o certo € errado%%ra;eff;éageducagio e das suas leis.

Essas técnicas se inserem dentro da escola ‘sorrateiramente’ até predominarem e
controlarem o pensamento de todo o corpo escolar e, principalmente, de alunos e professores
que passam a agir de acordo com as regras pré-determinadas. Dai aparece o abismo entre o
que os alunos querem saber e o que eles tém efetivamente contato na escola, as técnicas néo
deixam que as perguntas que eles querem saber venham a tona, pois por causa do medo da

punic¢iio eles perguntam somente o permitido e esperado.

*7 jbidem
¥ FOUCAULT. op cit 1990. p.98.
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I1 - As politicas governamentais de Educacio Sexual

FEu deveria mandar trés recados, mas vou ver se mando um sé. Acho
que era preciso que homens e mulheres que fazem politica neste
pais comegassem a compreender, de forma diferente, a expressdo
EDUCAR E MINHA PRIORIDADE. Ndo hd prioridade que ndo se
expresse em verbas. Ndo adiania o discurso da prioridade para no
ano seguinte dizer: I prioridade. mas, lamentavelmente, ndo tenho
dinheiro. E preciso que este pais alcance o nivel em que isso ndo
possa mais ser dito, é preciso que os professores ndo aceitem que se
diga isso. Paulo Freire (apud REIS)

No nosso pais as politicas educacionais parecem uma eterna brincadeira, se fala
uma coisa e se faz outra porque ndo hd verbas. As politicas que querem se Impor sao
justamente as que impedem a reflexdo na escola, por exemplo, os PCNs que querem
prescrever situagdes educacionais e impor temas transversais que n3o sido tdo transversais
assim.

A politica neohiberal faz de tudo para desquahificar a educagfio publica voltada
para a qualidade social, estimulando um mercado consumidor de educagdo directonada apenas
para o trabalho produtivo. Ora, para isso nada mais adequado que provdes para demonstrar o
baixo nivel das escolas publicas.

As criticas atuais de muitas associacdes, principalmente a ANFOPE®, sdo de que
os professores também tém sido formados para que nfo cntiquem as politicas
governamentais: para eles uma formagdo de nivel superior, mas sem pesquisa € maiores

reflexdes, um ensino normal mascarado com um titulo de nivel superior:

A proposta de formagdo de professores nos ISEs' interfere diretamente na
cidadania das classes subalternas, referendando,mais uma vez a idéia de que o
ensino superior nas universidade, especialmente nas publicas, ndo é para todos;
que a educagdo bdsica conduzida por docentes bem formados é privilegio das
elites. Que para trabalhar com classes menos favorecidas ndo sdo necessarios
professores envolvidos em pesquisas sociais, criticos da sociedade, construtores
de seu proéprio conhecimento e capazes de oferecer estimulos aos seus alunos
para que construam, também eles, os seus conhecimentos. Bastam meros
repassadores de conteidos! F a mesma I6gica que cria sistema separados para a

% REIS, Marta Amelia G. de S. Educagio Sexual nos PCNs: o feitigo € os feiticeiros. ANPED: 1998.
(Paulo Freire em palestra na UERJ 1997).

b Assoctacio Nacional peta Formagdo dos Profissionais em Educagdo

! Institutos Superiores de Educagio
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Jformagdo profissional e académica. (..} A concepgdo de educagdo de qualidade
social ndo admite tal dualidade.”

Professores que ndo sdo pesquisadores, autores ¢ leitores, e que ndo produzem
saber, servem apenas para aplicar o que seus “superiores” mandam € o que 0s PCNs
prescrevem e ndo para refletir ¢ tentar transformar a educagdo em uma pratica mais
igualitaria, intercultural® e transversal*.

Politicas educactonais que tendem o controle realmente sio exercidas, mas as
politicas que possibilitam critica, reflexfo, constru¢io de conhecimento € democracia sdo as
vetadas, as negadas por “falta de verba”.

E necessario, de acordo com Tardif"’, que os professores tenham valorizado o seu
saber, principalmente o saber da experiéncia que se mostra ti0 importante nas narrativas dos
proprios professores. Isso tem que ser feito a partir da pesquisa sobre essa

6 o professores em

experiéncia,reflexdo sobre a pratica para que possamos unir “especialistas
uma so busca: o melhoramento da escola e a transformacio desta em um /deus de verdadeira
democracia e igualdade.

A situagdo escolar atual é um reflexo da sociedade do conhecimento € de seus
conflitos culturais, politicos e econdmicos. Uma sociedade que da mais valor aos saberes
hierarquizados (tecnoldgicos) ¢, praticamente, despreza os saberes populares, muitas vezes
sem nem os identificar como saberes.

Essa valorizag@o ou ndo dos saberes se representam como tecnologias de dominio
(de acordo com as obras de Foucault) para a manutengio das desigualdades: poder e riqueza
para uns, submissio e pobreza para outros.

A pesquisa docente, quando existe e consegue burlar tudo o que se espera dela, ¢
diminuida frente as pesquisas académicas, na mesma relagio acima apresentada de

valorizagdo de uns saberes e desvalorizagdo de outros para manter o poder, pois o0s

professores ndo podem ensinar os alunos a pensar, ambos tém que se deixar ser dominados ¢

2 OTRANTO, Célia Regina. A Universidade Rural e a discussio sobre os Institutos Superiores de Educagio. IN:
Pedagogo ou Professor. Ria de Janeiro: Quartet, 1999, p. 76.
“ Integrando as culturas e ndo simplesmente tendo como pressuposto a diversidade de culturas, como na
gterspectiva multicultural.

Sem hierarquia de saberes, nern de pessoas, a educagio se di em rede.
% TARDIF, Maurice. LESSARD, Claude. LAHAYE, Louise. Os professores face ao saber — Esboco de uma
problematica do saber docente IN: Revista Teoria € Educaciio 4, Rio de Janeiro,1991.
% Os ditos especialistas sdo os orientadores, administradores, supervisores, psicélogos, psicopedagogos, enfim,
toda uma gama de profissionais que interferem na escola, que tem a autorizagio para pesquisar e falar sobre sua
especialidade e que, na maiorta das vezes, témi um status mais elevado que o préprio professor.
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isso fica mais facil se eles simplesmente acatarem as determinagdes sociais: a escola € o inico
espago/tempo criado e legitimado para a aprendizagemﬂ e nela os alunos devem aprender a se
comportar antes de tudo, a discipiina como finalidade da escola.

A disciplinarizagido da sociedade surge com o método cientifico e o recorte de um
objeto definido. Percebe-se a realidade como multifacetada, ela aparece na sociedade como
estratégias politicas para submeter o corpo a um regime severo e enquadra-lo para a
industrializagdo e atualmente para as tecnologias. Ela afeta a escola e a sociedade em todos os
seus aspectos, pois constitui regimes de verdade, valida e potencializa conhecimentos como
exercicios de poder.

Atualmente essa disciplinarizagdo € questionada, alguns indicam uma educagéo
interdisciplinar ou transdisciplinar, porém, apesar dessas propostas serem inovadoras e
tentarem romper com as disciplinas, elas continuam a se basear no sistema disciplinar,
fazendo uma integra¢do das disciplinas e manter um curriculo disciplinar significa manter sua
politica de dominagéo.

Uma proposta que vem modificar essa estrutura da escola ¢ a proposta da
transversalidade, ndo como ela se mascara nos “Temas Transversais” dos Paridmetros
Curriculares Nacionais, mas de acordo com o que Silvio Gallo*® demonstra em seus textos. A
transversalidade se apresenta com o curriculo e as relagdes escolares em rede, aonde o
conhecimento se mostra formado por multiplos fios € nos de interconexdes (de acordo com a
metafora do rizoma apresentada por Deleuze e Guatarri), sem hierarquia, com mais liberdade
e infinitas possibilidades de transitar neles.

A vpartir dessa proposta a Pedagogia deveria deixar de lado as pretensdes
cientificas e o processo educativo partiria de multiplos referenciais sem vislumbrar o
resultado, uma educagdo sem regras ¢ nem garantias de sua realizagdo, mas sempre com a
participagio do aprendiz, do professor e das relagdes aliadas a vida. Os campos de saberes
seriam abertos e sem fronteiras, apesar de terem horizontes.

A escola e os professores devem desmistificar erros e acertos, pois o erro pode
mostrar sabedoria, logica. Transmutar a educa¢dio para que escute as camadas mais

desprezadas.

T ALVES, Nilda. Espago e tempo de ensinar e aprender. IN: Linguagens, espagos e tempos no ensinar e
a!grender. 10°. ENDIPE. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

* GALLQ, Silvio. Disciplinaridade e transversalidade. IN: Linguagens. espagos e tempos no ensinar e aprender.
10°. ENDIPE. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.
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O saber docente, assim como o saber discente, nessa perspectiva, deve ser
valorizado. Devemos buscar alicerce do ensino-aprendizagem ndo no mando ¢ nas
obediéncias, mas na transforma¢io do mundo, no acothimento das diversidades e em
invengoes.

Para a busca de uma valorizagio se faz necessario o conhecimento histérico. A
propria educagdo sexual nfo se da atheia ao tempo e & cultura, mas sempre atrelada ao
contexto da sociedade. A partir da historia da educagio sexual podemos perceber toda uma
estrutura de técnicas para controlar politicamente e socialmente e, talvez, a partir do
entendimento dessa histéria tentar burlar o controle, pois nele estd também a resisténcia. Por
isso a presenga de um breve histérico da Educaglio Sexual nesta parte desse estudo
monografico.

Como técnica de politicas publicas esse item vem analisar uma técnica especifica
de controle governamental que vem sendo atualmente introduzida nos contextos escolares,
ditando o que ¢é para ser ensinado e, principalmente, 0 que ¢ para ser dito e sobressaltado no

campo da Educagdo Sexual.



29

I1.1 Breve Historico da Educacao Sexual

A educacdo sexual, portanto, ndo constitui nenhuma novidade nos
tempos atuais, ela se instala nas instituicbes a partir da
consolidacdo do modo de producdo capitalista, podendo ser
enca;;ada como verdadeira economia do sexo e do prazer.

Reis

A Educag¢do Sexual, o sexo e a sexualidade foram entregues aos médicos € as
ciéncias ndo por acaso, mas por serem parte de modelos logicos de conhecimento e social

disciplinar instaurados desde o século X vIIF®, Com o credo liberal surgem as teorias sobre o

| >,
ar - . . . . . -
0 $A comportamento humano que ddo primazia ao intelecto, desprezando as demais dimensdes do

\

A

(> %+~ conhecimento humano, principalmente as emogdes, os sentimentos € o prazer, denominando
N b

o

¥ \ essas dimensdes como pertinentes ao ocio,  negagdo ou auséncia de trabalho.

A sexualidade sempre aparece atrelada na sua origem 2 repressdo, a interdigdo,
firmada desde o momento da passagem do sexo natural para o sexo cultural, simbolizado e
sujeitavel.

Porém com a consolidagdo da sociedade capitalista, com a busca do mercado ¢ de

lucros, surge um novo modo de pensar. A forca de trabatho aparece desprovida de capital e

sujeita a trabalhar para viver e ocasionando a obtengfo do lucro pelo detentor do capital. A

visdo de mundo individualista subjacente ao liberalismo classico ascende, entdo, junto com
esse capitalismo.

O Estado passa a ter que assumir fungdes que respaldem e estimulem as atividades
lucrativas, protegendo a propriedade privada, ¢ apresentando argumentos de prote¢do ao
trabathador. O ser humano passa a ter direitos proprios, ndo naturais, direito a independéncia,
a autonomia e a liberdade, numa perspectiva individual >'

Nessa perspectiva capitalista surgem novas teorias sobre 0 comportamento
humano, atreladas a necessidade de uma nova ética que se implanta ¢ o credo liberal é
sustentado por teorias que afirmam que as motivacdes humanas sdo egoistas e se originam

no desejo de obter prazer e eliminar a dor.”

¥ REIS. (Re)lnvencio da Escola Publica : A Sexualidade e a Formagio Continuada dos Jovens Professores.

Projeto de pesquisa apresentado 4 UNI-RIO, Mimeo, 1999. p. 8

*® Ibidem, p. 7

5! REIS. A sexualidade. o ensino de ciéncias e saude nas escola publica pela busca do exercicio da cidadania.
Disserta¢io de mestrado, UFF, 1992

2 REIS. op cit, 1999, p. 8
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Essas teorias oferecem primazia ao intelecto, desprezando-se as demais dimensdes
do conhecimento humano, principalmente, aquelas existentes no relacionamento entre os
homens: as emogdes, sentimentos e prazer, estas dimensdes como pertencentes ao 6cio, a falta
de trabalho. Trabalho como antitese do prazer, um referencial do surgimento da dicotomia

trabalho/prazer constitutivas desses novos tempos.

Inicia-se, entdo, verdadeira economia dos prazeres. Fecham-se os prazeres na
familia conmjugal burguesa, no sentido da privatizacdo e economia dos bens ¢
recursos. Desenvolve-se toda uma educagdo dos prazeres sexuals na primazia do
siléncio ¢ nas restricbes. Dominam-se 0s corpos ¢ o sexo, expressbes primdria,
final e integral de todos os prazeres. Separam-se adultos e criangas. Polarizam-
se estrategicamente o gyadro de capital. Segregam-se relativamente as atividades
de meninos e meninas.”

Regras s#o estabelecidas para tudo que estivesse relacionado a sexualidade dos
jovens: cuidado de bebés, criangas ¢ adolescente, masturbagdes e gravidez precoce. Porém

essas preocupagdes surgem primeiro no seto da sociedade burguesa que

vai procurar redefinir a especificidade da sua sexualidade em face dos outros (...)
0 que fard a diferenca serd a imterdicd@o.(...)a teoria da repressdo, que pouco a
pouco vai recobrir todo o dispositivo de sexualidade, dando-lhe o sentido de uma
interdicdo generalizada, tem ai seu ponto de origem.”

A sociedade se mostra sob a dicotomia trabalho/prazer e, assim, na familia
burguesa tem-se instalada uma rede de sexualidades fragmentadas e moveis, garantida pela
vigilancia, exortagdes, medos, presencas e segredos, molda-se o homem. Mostra-se mais o
sexo, enquanto muito se exorta escondé-10>.

Através da ciéncia e seus conceitos, as formas de sexualidade ndo-conjugal, néo-
heterossexual e ndo-monogimica sdo negadas como impuras. Deve-se praticar a educagéo
sexual cientifica voltada as manobras sociais no interesse do capital.

Nesse periodo Malthus (apud REISY® surge com uma teoria que serve de marco
para uma educa¢dio do controle social da populagdo, justificativa para a elaboragio de

politicas publicas de educagfo e saude controlistas escondidas sob a formula de planejamento

> ibidem. p. 8.

** FOUCAULT. Op cit, 1990. p.120
¥ REIS. op cit, 1999. p. 7

*8 REIS. op cit, 1992
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familiar. Os pobres sdo responsabilizados pelo seu fracasso por sua proliferagio e indoléncia,
culpando-os por sua fome e miséria, retirando a responsabilidade das politicas.

O sexo se torna o ponto ideal aonde o poder se organiza, escondendo-se e
redimensionando-se a cada movimento de resisténcia, mostrando-se nas captagdes dos corpos,
na materialidade de suas forgas, de suas energias, de suas sensagdes € prazeres, pois como
I6cus de pulsdo de singularidade e pluralidade, deve ser refreado e controlado, para manter o
poder da classe hegemdnica.

A educagio sexual consolida-se cientificamente com o capitalismo € aparece
delimitando o proibido e permitido, dentro de regras ligadas ao poder, preferencialmente
encadeada em torno de uma rede discursiva que articula poderes € saberes. As estratégias se
formam situando o sexo entre os conceitos da sexualidade e as ciéncias biologicas de
reprodugio, para controlar ¢ “desmontar” aquilo que nascia.

O sexo ¢ tido como instrumento para reconhecimento das “classes superiores™ que
se destacam, tem salide, pureza, higiene etc. Mas, aos poucos, a sexualidade assim constituida
¢ estendida aos trabalhadores por politicas ligadas 4 saide do corpo e do sexo por

necessidades de natureza econdmica ¢ pelo custo social que o ndo-atendimento acarretaria.

Foucault ao desconstruir a idéia de que as representagdes sobre a sexualidade
sdo fixas, demonstrando que cada época, cada cultura e até mesmo cada
subcultura produz dispositivos especificos no que diz respeito ao exercicio das
prdticas sexuais, as formas institucionais de controle destas praticas e a propria
organizagdo social da sexualidade, entende-a como conjunto de efeitos
produzidos nos comporfamentos, nos corpos, nas relagdes sexuais, por
mecanismos e técnicas complexas. Nestas ultimas se inscrevem 08 processos
educativos e, a partir dai, pode-se supor que a educagdo sexual escolar traz como
pressuposto a constru¢do de uma consciéncia acritica, que se por um lado
prepara uns poucos _para o mando, por owlro, adesiram-se muitos para
obedecer(apud REIS)’.

A partir do século XIX:

O poder sobre o sexo em seu movimento cede lugar da énfase a repressdo sexual
como forma de exortagdo e intensifica¢do dos resultados.(...} A educagdo para o
sexo se realiza através de multiplos mecanismos de sexualizagdo, que penetram
nas classes em trés etapas sucessivas: em torno da natalidade, da familia

*TREIS. op cit, 1999. p. 8
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candnica e do controle judicidrio e médico das perversdes em nome da profe¢do
) 58
social e radical.

Através de tudo que o sexo revela e esconde, o pilar hberal mostra-se
profundamente solido (mesmo que transmutado para uma perspectiva neo-liberal)
fundamentado no fortalecimento de privilégios da classe hegemonica € no apagamento das
diferencas.

O Brasil se insere nesse contexto capitalista como um pais de Terceiro Mundo™
que precisa ser controlado para um melhor aproveitamento internacional das suas finangas
(fruto de exportagdes e exploragdes), para que esse controle seja mais eficiente € necessario
controlar a natalidade e a mortalidade das classes mais desfavorecidas, para que estas possam
se transformar em mdo-de-obra barata e, assim, possam consumir algo. Para que 1ss0 seja
possivel, organizagdes internacionais™ agem para que a educac@o sexual, os habitos sexuais

sejam transformados.

Deste modo, podemos perceber a intervengdo do Estado nas agdes educativas
relativas a sexualidade. Intervengdo histérica que no viés dos desdobramentos
[regiientes impostos por meio de estratégias diversas colocadas por (ais
organismos inlernacionais visam apenas, os interesses exclusivos de controle da
massa popular do Terceiro Mundo e a sujeicdo a suas classes dominantes
especificas com a finalidade de acelerar a acumulagdo do capital internacional e
sua reprodugdo com a maior seguranca possivel, ¢f

A Pedagogia higienista, baseada nesse proposito, vem valorizar os aspectos
biologicos e os habitos saudaveis, comegando a incutir costurmes nas criangas mais jovens
consideradas como assexuadas, habitos de higiene em que a pratica ou n3o destes seria da
responsabilidade deles, assim como das condigbes de moradia, sem fazer nenhuma reflexio
social desses problemas. Apds essa valorizagdo da higiene nas criangas, os adolescentes
deveriam receber informagdes sobre reprodugdo de plantas, animais € humanos, definindo a
sexualidade como reduzida a esses aspectos €, novamente, sem relaciond-la com prazer, mas

a0 consumo como critério para satisfagio das necessidades basicas.

S REIS. op cit, 1992, p. 265

** Assim como todos oS outros paises que se encontram nessa situagio.
* Reis (op cit 1992) cita como exemplo a UNESCO, SIDA e IPPF.

1 REIS. op cit, 1992. p. 268



A Educacdo Sexual se baseia na concepgdo que as massas populares devem ser
controladas, e que o controle social ¢ politico deve ser exercido para conter {oda
ordem de doencas, moralidades ¢ desordens onde se inclui o aumento
indiscriminado da populagdo, leia-se mais pobre, este fato considerado de forma
invertida, como elemento fundamental dus desigualdades sociais.®

A higiene ¢ a salde no Brasil surgem como discurso para solugdo dos grandes
problemas da pobreza, mas representa verdadeiramente o controle dos corpos ¢ das condigdes
de vida da populagdo pobre para manutengio do “status quo”. Primeiro se apresentando na
organizagdo do espago urbano depois por investir no controle dos habitos ¢ costumes.

A Eugenia representava também os preconceitos, queria impedir a reprodugédo dos
"indesejaveis" e “inaptos”, favorecendo a reprodugio dos mais "aptos”. Como exemplo, uma
das justificativas procurada pelos eugenistas para o atraso da sociedade brasileira € sua
composigdo étnica complexa e miltipla, defendendo solugOes racistas”™ em nome da ciéncia.
Assim, a eugenia trazia fortes componentes de anti-semitismo, atmejando combater os desvios
sociais representados por discriminagGes aos homossexuais, aos delingiientes, aos doentes
mentais ¢ alcodlatras.

Para implementar os objetivos da higiene ¢ do Eugenismo criaram-se nas escolas 92
gelotﬁes deSsande

(...} para implementar hdhbitos fisicos sauddveis, habitos mentais de alegria, de
pureza e solidariedade humana, além da exasperagdo puritana requerida, através
de vdrias estratégias, entre elas, a utilizagdo de cdnticos patridticos e "slogans”
contendo as regras necessdarias ao enquadramento sanitdrio e politico das classes
subalternadas. Deste modo, em nome da saude da raga e da pdiria a educagdo
higiénica pressupde a construgdo de um modelo de sociedade onde ndo pudesse
ocorrer a possibilidade de desvios sociais ou mesmo questionamentos da ordem
moral e social impostas.”

A partir dai a biomedicina se volta para esse estudo de maneira mais ampla,
sempre articulado & ideologia dominante, por isso reduzindo as mulheres ao seu corpo
patologizado, a0 mesmo tempo em que reforga a idéia de que a infincia € assexuada, inocente

e nio-erotizada ®°

2 ibidem. p. 269

* Como a esterilizagio dos negros e pobres.
% Ibidem, p. 270

 REIS. op cit, 1999
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Atualmente com o surgimento da AIDS e a disseminagio das doengas
sexualmente transmissiveis, tessurgem preocupagdes em torno da sexualidade e dos
comportamentos sexuais, transformando-se estas em questdo de Saude Publica, surgindo a

constata¢do da insuficiéncia (ou quase inexisténcia) de pesquisas na area.

Muitas estratégias higienistas, nesse contexto, continuam a ser implementadas,
como a doagio desenfreada, e sem uma analise maior, de contraceptivos pelos postos de
saude, a Jaqueadura de trompas efetuada em mutheres com dois ou mais filhos etc..

A educagiio (assim como a maioria das ciéncias humanas e sociais) tem se
mostrado quase que indiferente ao tema, refor¢ando os aspectos bioldgicos e/ou negando esse
estudo no contexto educacional. Como exemplo disso, a falta de estudo desse tema nas
universidade e nos cursos de formagdo de professores. A sexualidade, na educagdo, ¢
confundida com sexo ¢ amparada (quando estudada) na sexologia®.

Mesmo com alguns trabalhos feitos no dmbito da histdéria, da antropologia, que
permeiam as discussdes sobre multiculturalismo, a escola permaneceu-se intacta nos seus pré-
conceitos.

Na década de 70, um enfoque vem auxiliar na andlise da agiio ¢ cnatividade
humanas em relagfio a sexualidade: o construtivismo. Os trabalhos em torno desse enfoque se
ddo numa contribui¢do da antropologia, da sociologia e outras areas. Esta abordagem sugere

que a sexualidade é mediada por fatores histdricos e sociais.

Na pedagogia, embora, se viva em tempos de construtivismo e inleracionismo, o
nucleo da sexualidade continua sendo a reprodugdo, centralizada na discussdo
do sexo e na genitdlia, afirmando-se como fundamento a universalidade e o
biologiccg;nente determinado, como consegiiéncia do siléncio que se faz em torno
do tema.

As escolas, porém, como espagos culturais marcados por relagdes complexas de
dominagdo e resisténcia, ao invés de se abrirem ao construtivismo continuam mantendo o
discurso oficial que despolitiza a nogdo de cultura e descarta a resisténcia. Dominagdo, poder
e conhecimento sdo silenciados passando a servir de mediadores das circunstdncias de

classe, de cultura e de género na reprodugdo aproximada das relacfes capitalistas®®.

6 Novamente uma categoria médica.
¢ REIS. op cit, 1999. p. 6
® ibidem. p. 7
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Muitas vezes a escola vem fazer um discurso de que estd transformada, ¢
construtivista, mas na verdade as rela¢des escolares n#o conseguem ir para além do controle e
da manutengdo do poder.

A escola sempre manteve a sexualidade distanciada de tudo que € social, ou seja,
pela dominagdo, pelo poder e pelo conhecimento, ela silencia as relagdes de classe, de cultura
¢ de género, ambas n3o tém na escola nenhuma relagdo com a sexualidade e ndo podem ser
discutidas porque isso ameagaria o seu controle. A escola mantém a ideologia liberal para que
se controle a sexualidade e agfio dos individuos, impondo regras que estio aliadas ao
fortalecimento das classe hegeménicas.

Esse breve historico poderia ser terminado com uma nova perspectiva, mas no
contexto atual do “neo-liberalismo™ isso ndo é possivel: a educagdo continua com 0s mesmo
pressupostos. Antes de ser pessimista, percebemos algumas poucas iniciativas de tratar a
educagdo como algo transformador € que va além da manutengdo do poder dominante. Essas
iniciativas muitas vezes sdo pressionadas e sufocadas pela sociedade, mas mesmo assim
demonstram resisténcia a ess¢ modelo. Fica aqui a esperanga de que, ao invés de serem
sufocadas, novas iniciativas surjam e a educagdo seja realmente aigo que possibilite a
reflexdo. Nessa educagfo a sexualidade pode aparecer ndo como permitido ou proibido, mas

como algo a ser pensado e subjetivado.
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I1.2 A Educacio Sexual e os PCNs: O Controle e a Disciplinagdo

Vigiai e orai, para que ndo entreis em lentagdo;, Na verdade, o
espirito estd pronto, mas a carne é fraca.
69
Mateus

A sociedade dispde de diversos mecanismos e instrumentos de controle, esses
mecanismos se tornam uma base a seguir. Um exemplo disso ¢ a Biblia e outros livros
prescritivos que, ditando normas de conduta, conseguem se tornar ‘guias’ € ‘donos da
verdade’ valendo-se do discurso da necessidade de se agir conforme as normas para a
aceitabilidade da sociedade ou de ‘Deus’.

Os PCNs - Pardmetros Curriculares Nacionais — sdo produzidos pelo MEC com a
inten¢do de controlar e ditar normas para a educagdo e, assim, para a sociedade. E néo
somente normas para as disciplinas que sempre se apresentaram na escola, mas regras sobre
‘“Temas Transversais’ que devem ser incorporados nas dreas jd existentes e no trabalho
educativo du escola’. Temas Transversais, segundo os PCNs, sdo assuntos considerados
importantes a serem refletidos na escola para que, assim, se possa construlr cidadania de
igualdades no pais, sdo eles: Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Satide e Orientagdo
Sexual.

Maranhdo’' questiona se a sigla PCN nio significaria “Processo ‘Civilizatério’
Nacional” tendo em vista que os PCNs se denominam base para a educagdo, mesmo que 0
discurso que paira sobre ele seja o da ndo necessidade/obrigatoriedade de segui-lo: Essa
tarefa (garantir a todos a efetivagdo do direito de ser cidaddos) demanda a afirmagédo de um
conjunto de principios democrdaticos para reger a vida social e polz’tica72_, os principios de que
se fala estdio explicitados no decorrer dos PCNs ¢ demonstram que querem realmente ‘reger a
vida social e politica’ a partir da educagio, a busca pela cidadania para todos se torna motivo

T : : 73
para controlar os proprios individuos da sociedade. Assim como demonstra Uberti™:

Os ‘Temas Transversais' pretendem a mobilizagdo dos contetidos em torno dos
diversos aspectos que compdem o exercicio da cidadania, fazendo desta a

¥ NOVO TESTAMENTO, Mateus, 26-41.

" BRASIL. Secretaria de Educacio Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais. apresentacio dos temas
transversais, ética. Secretaria de Educagio Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997a. (Volume 8). p. 5

T MARANHAO, Helena Ponce. A diversidade ¢ seus sentidos nos parimetros curriculares nacionais (5" a 8
séries do ensino fundamental): questdes prévias. ANPED: 2000, p. 1

" BRASIL. op cit, 1997a.p. 5

* UBERTI, Luciane. A sujei¢io moral do infantil-cidad&o no curriculo nacional. ANPED: 2000. p.1
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matéria moral do infantil a ser trabalhada pelas mais diversas técnicas de
governo dos individuos. Esse discurso consiste em definigbes do modo como as
relagdes sociais deveriam ser constituidas para o proposito cidaddo, efetivando
assim, uma determinada forma de regulagdo moral.

Uberti”* também demonstra como os PCNs pretendem fazer a sujeigdo dos
escolares a partir do assujeitamento aos outros pela regulagio e dependéncia e a si mesmo
pela constdncia a sua identidade de ‘cidaddo’. Portanto os PCNs tentam explicar e entender os
sujeitos € suas subjetividades a partir da logica das teorias psicoldgicas que tentam, a todo
momento, estabelecer sistemas de verdades sobre as subjetividades destes mesmos sujeitos.

Que cidadio/sujeito € esse que nem mesmo ¢ detentor de suas verdades; que
precisa que lhe digam o que ele pensa ¢ deve pensar, que tem suas agbes controladas por um
fim maior que € a cidadania e que tem suas davidas e dificuldades simplificadas em 7emas
Transversais?

Os PCNs com esse discurso acabam por escamotear toda uma rtede de
desvalorizagdo do aluno enquanto sujeito € do professor enquanto educador ‘livre’ para ser
criativo ¢ auto-suficiente. Escondem a depredacdo do ensino publico culpando os educadores
e alunos pelo fracasso dessa mesma educagdo de que s3o excluidos de pensar as politicas
educacionais, afinal estes, segundo o documento, t€m ‘co-responsabilidade’ pela vida
social”’,

Os alunos e professores sio chamados a terem atitudes democraticas de
solidariedade, cooperagdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si o
mesmo respeito76, mas a0 mesmo tempo estio em um /dcws totalmente contraditorio: os
formuladores das politicas educacionais ndo respeitam a democracia; frente a um ambiente de
competitividade e injusti¢as, aonde o que vale € o ‘cada um por si’, ambiente este, marcado
pela ndo punigio aos Injustos e aonde o ‘outro’ ¢ sempre desrespeitado a comegar pela
nega¢do da participagio dos principais envolvidos na educagio nas proprias discussdes sobre
educac;e”lo.77r

As regras dentro da escola s3o vistas, nos PCNs, como necessarias:

“A colocagdo das regras de funcionamento e das normas de conduta, de forma
clara e explicita, é necessdria ao convivio social na escola. Por outro lado, o

™ {bidem

" BRASIL. opcit. p. 8
" BRASIL. op cit. p. 8
" REIS. op cit, 1998.
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esclarecimento de sua fungdo ¢ essencial para que os alunos percebam o
significado de segui-las e ndo as tomem como questdo de mera obediéncia aos
aduftos. Intretanto, ¢é preciso considerar que essa compreensdo ndo aconiece
espontancamente e que, porfanto, deve ser objeto de ensino organizado e
sistemdtico. *°

E se as regras sdo necessarias na escola quem deve dita-las? Os préprios
parimetros que, apesar de ndo dizerem isso, definem varias regras para a convivéncia ¢ a
propria aula na escola.

.7
Como lembra Reis”:

Embora a ténica dos discursos se remeta a uma dada qualidade de ensino,
aparentemente voltada para o aluno real, os universalismos estdo presentes
naquilo que se espera do aluno ideal e, mais uma vez, os conteudos se
subordinam aos métodos, e estes, aos comporiamentos desejados. Facilitagbes
aos avaliadores dos SAEBs? Ou, controle necessdrio e inexplicavel do trabalho
dos professores — execulores, apenas, de propostas e medidas consagradas pelos
interesses dominantes que lhes servem de suporie?

Essas regras existem para que os professores aplicadores de propostas controlem
seus alunos, para que estes se tornem alunos ideais (como se isso fosse possivel), €, a0 mesmo
tempo, sejam controlados pelas proprias regras que lhe sdo impostas e pelas avaliagdes que
sdo feitas sobre a escola.

Mas, afinal, como fica a Educacgdo Sexual nesses Pardmetros?

Na verdade a Educacio Sexual neste termo ndo existe, ela é chamada de
Orientagdo Sexual como se esse termo fosse dar conta de todos o tabus e preconceitos que
existem na escola e na sociedade sobre a sexualidade. Os PCNs nos fazem uma distingio do
termo Educagfio para Orienta¢do, ¢ o termo Educagio ndo seria adequado para tratar do

sexual, como demonstra no paragrafo seguinte:

A Orientagdo Sexual na escola deve ser entendida como um processo de
intervengcdo pedagdgica que fem como objetivo transmitir informagoes e
problematizar questdes relacionadas a sexualidade, incluindo posturas, crengas,
tabus e valores a ela associados. Tal intervengdo ocorre em dmbito coletivo,
diferenciando-se de wum ({rabalho individual, de curnho psicoterapéutico e
enfocando as dimensdes socioldgica, psicologica e fisioldgica da sexualidade.
Diferencia-se também da educacgdo realizada pela familia, pois possibilita a

"8 BRASIL. op cit. p. 34
™ REIS. op cit 1998. p. 6
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discussdo de diferentes pontos de vista associados & sexualidade, sem a
imposicdo de determinados valores sobre outros.*

Porque a Educagdo dada pelos pais pode ser chamada de Educagdo e nio
orientagao? Um professor ndo estana apto a ensinar sobre sexualidade?

A explica¢do dos sexdlogos para a utilizagdo desses termos € de que seria mais
adequado pela ndo sistematiza¢io e¢ formalidade da questdo sexual na escola®, mas diante
dessa explicagdo pergunto. Educagdo pode ser definida como algo apenas formal e
sistematico ou se refere a aprendizagem em geral? Se fosse assim, de acordo com o que
menciona Reis®, o termo Educagdo Ambiental ndo teria que ser também Orientagio
Ambiental?

Segundo Reis a utilizagdo desse termo so teria sentido se o sexual fosse um desvio
a ser ‘colocado nos trithos’, algo a necessitar de orientagdo, pois o saber dominante precisa
controlar 0s outros saberes e tornar somente o seu saber legitimo.

Os PCNs dizem que a ‘orientagdo sexual’ visa propiciar aos jovens a
possibilidade do exercicio de sua sexualidade de forma responsdvel e prazerosa e que 0s
alunos devem reconhecer quais as manifestagdes de sexualidade passiveis de serem expressas
na escola. Os PCNs demonstram entfio 1rés eixos fundamentais para nortear a intervengdo do
professor: Corpo Humano, Relacdes de Género e Prevengio ds Doencas Sexualmente
Transmissiveis/AIDS."

A abordagem do corpo como matriz da sexualidade tem como objetivo propiciar
aos alunos conhecimento e respeito ao proprio corpo e nogdes sobre os cuidados
gue necessitam dos servigos de saude. A discussdo sobre género propicia o
questionamento de papéis rigidamente estabelecidos a homens e mulheres na
sociedade, a valoriza¢do de cada um e a flexibilizagdo desses papéis. O trabalho
de prevengdo as doengas sexualmente transmissiveis/AIDS possibilita oferecer
informagdes cientificas e atualizadas sobre as formas de preven¢do das doengas.
Deve também combater a discriminagdo que atinge portadores do HIV e doentes
de AIDS de forma a contribuir para a adogdo de condutas preventivas por parte
dos jovens.

A partir dessas citagdes pode-se concluir que os PCNs tém mesmo o objetivo de

controlar e um dos objetos de seu controle, um dos mais importantes, € o corpo, assim como

% BRASIL. op cit. p. 15.
8 REIS. opcit. p. 13.

*2 ibidern.

8 BRASIL. op cit. p. 15.
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demonstra Foucault™ que as técnicas essenciais disciplinares se generalizaram facilmente
como se tendessem a cobrir 0 corpo social inteiro, técnicas estas, minuciosas que definem um
certo modo de investimento politico ¢ detalhado do corpo para, assim, controlar a sociedade.

O corpo € controlado, esse controle é realgado nos PCNs com as DSTs (Doengas
Sexualmente Transmissiveis). O papel do professor, como ¢ designado acima, ¢ de interventor
que deve mostrar o certo € 0 errado para que os alunos saibam o que € permitido de fazer na
sociedade € o que ¢ proibido, e ndo so dentro da escola como define os PCNs em um dos
trechos acima citados. Onde esta o professor que ensina?

A possibilidade do exercicio de sua sexualidade de forma responsavel e prazerosa
da maneira explicitada nos PCNs ¢ uma utopia, pois o aluno esta, antes, submetido ao
significado e expressdo do que é responsabilidade, que lhe € negada pelo professor no
momento em que 0 mesmo em sala de aula expde a imaturidade do aluno. O prazer fica
sempre ligado a responsabilidade, mas uma responsabilidade que o aluno nfo tem ao fazer
algo que The € proibido: 0 sexo. Se ele ndo tem responsabilidade onde fica o prazer? Prazer
este t30 negado pela sociedade ndo so aos adolescentes, mas para todos.

A parte dos PCNs exclusivamente dedicada a Orientagdo Sexual® comega
justificando a introdugdio do tema nas escolas pelo grande nimero de adolescentes com
gravidez indesejada e com AIDS e, também, pela reivindicagio dos pais®™ para que haja a
mesma Ornientagdo na escola, tendo em vista a dificuldade em se falar desse tema. Essa
justificativa se torna necessaria para controlar uma sociedade em que falar sobre sexo € ao
mesmo tempo ‘tabu’ e ‘incitada’ pela midia e pelo governo para melhor dominar seus
‘cidaddos’. |

Observamos no texto dos PCNs a pregagdio da necessidade de se falar na escola
sobre sexualidade, pois ndo ¢ s6 a familia a responsavel por ela e porque esta mesma
sexualidade invade a escola ndo sendo possivel a escola deixar a sexualidade dos alunos do
lado de fora. Nos PCNs € demonstrada a necessidade de ndo so falar do corpo biologico, mas
as dimensdes culturais, afetivas e sociais contidas nesse mesmo corpo®’ . Mas lembremos que

seus eixos fundamentais sdo: Corpo Humano, RelagSes de Género e Prevengdo as Doengas

* FOUCAULT. op cit, 1987.

8 BRASIL, Secretaria de Educagio Fundamental. Pardmerros curriculores nacionais: pluralidade cultural,
orientagdo sexual. Secretaria de Educagdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997b. (Volume 10}

% Baseada em pesquisa do Instituto DataFolha, realizada em dez capitais brasileiras e divulgada em junho de
1993, que constatou que 86% das pessoas ouvidas eram favordveis a inclusio de Orientagdo Sexual nos
curriculos escolares. IN: BRASIL, op cit 1997b. p. 5

¥ BRASIL, op cit 1997b. p. 5.
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Sexualmente Transmissiveis/AIDS. Aonde estdo as dimensdes culturais, afetivas e sociais
dentro desses objetivos? O (inico item que parece abarcar mais as questdes sociais, relagdes de
género, dara conta dessas dimensdes de que ele demonstra necessidade?

Analisando os PCNs percebemos que sua intengdo ndo € a de educar para os
aspectos culturais, afetivos e sociais da sexualidade do escolar, mas, como ele mesmo diz o
trabalho sistematico e sistematizado de Orientagdo Sexual dentro da escola articula-se,
portanto, com a promogdo da saude das criangas e dos adolescentes, orientar para que eles
tenham essa saude definida como a falta de doengas e/ou gravidez, pois a ‘saiide’ mental ndo
¢ valorizada. As dimensdes culturais, afetivas e sociais, acabam por se transformar em
‘balelas’, apenas para rechear um documento que quer controlar seus adolescentes ¢
professores para que estes sigam as regras lhes ensinadas.

A sexualidade ¢ exaltada como independente da potencialidade reprodutiva e
relacionada a busca de prazer necessario ao ser humano, mas ao mesmo tempo ndo se vé nos
PCNs uma demonstragdo da importincia do prazer e sim das precaugdes com relagdo ao sexo.
A sexualidade ¢ algo inerente, que se manifesta desde o momento do nascimento até a morte
(...) enconira-se necessariamente marcada pela histéria, cultura, ciéncia, assim como pelos
afetos e sentimentos, expressando-se entdo com singularidade em cada sujeito™, mas sendo
algo inerente, histdrico, cultural e cientifico, porque os valores exaltados sdo os fisicos, as
doengas e a reprodugéo?

Contradi¢des estdo presentes em toda parte: o uso do termo Orientagdo € a propria
a¢do na escola se deveriam a informalidade e nfo-sistematizagfio, mas na citagdo seguinte
percebemos que constitui-se num processo formal e sistematizado que acontece dentro da
instituigdo escolar, exige planejamento e propde uma intervengdo por parte dos profissionais
da educacdo®™. Lendo os PCNs mais atentamente, o que nio faz parte do objetivo maior dessa
pesquisa, encontraremos muitas mais contradigdes, o que demonstra que os PCNs, embora
camuflem um discurso cheio de ‘boas propostas’, na verdade os PCNs e o tema Orientagio

Sexual:

Se inscrevem no rol de medidas que consideramos paleativas e insignificantes,
frente ao discurso de recuperacdo da qualidade do ensino para as massas de
brasileiros excluidos, colocado pelos administradores da educagdo brasileira.
Fica evidenciado a contradi¢do quase irreconciliavel entre os interesses
dominantes e os interesses da grande massa de excluidos que continuam a ndo

%8 BRASIL. op cit, 1997a.p. 8
% {bidem, p. 8.



ver contemplados seus interesses dentre 0s conteudos e premissas propostos, nem
mesmo as condi¢Bes para que possam vir a avaliar e reavaliar suas proprias
condicdes de vida e trabalho, ja que os pressupostos tedrico-metodologicos
colocados se inscrevem no interior de uma dada visdo tedrica psicologizante,
onde os conflitos e contradi¢bes sequer existem. (...)Nestas medidas, uma vez
mais, a omissdo e a subtragdo em nome do progresso de uns poucos. Ndo ficam
garantidos nem o reconhecimento da existéncia dos conflitos, nem o
desocultamento ideoldgico, contido no conhecimento escolar, questdo que passa
pela desmistificagdo de saberes universais e generalizadores.

Enfim, precisamos ndo de um documento que traga regras € normas que
escondam as verdadeiras necessidades, mas de toda uma politica de valorizagdo da
educagdo e do magistério em que os professores, assim, possam ser instrumentalizados
tedrica € metodologicamente para tratar de todos os temas com seus alunos € nio de
uma maneira rotineira, transmissiva.. Mas de modo que impere o diadlogo e o

aprendizado para ambos os lados; professor € aluno.

*OREIS. op cit, 1998 p. 14
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IIT — Os escolares e seus questionamentos: o abismo que separa o

que se diz na escola e o que se quer saber — os ditos e os niio-ditos

Antigamente as galinhas viviam soltas com os galos, liberdade essa
que fazia lugar a cenas de deslavada sem-vergonhice: elas as galinhas,
agachadas, os galos se equilibrando nas suas costas, segurando-as
com o bico pela crista, enquanto suas partes pudendas se beijavam de
Jorma rdpida ¢ trémula. Cena ridicula, espetdaculo imoral. Era
impossivel que as criangas ndo vissem. Mas, se viam, era necessdrio
que ndo entendessem. Meu pai, ao me explicar que o acontecente era

b

punicdo que o galo, marido zeloso, infligia & sua esposa relapsa,
estava, assim, agindo motivado pelo pudor e na defesa dos bons
costumes. Ndo imaginava ele que tal explicagdo motivaria minha
cruzada feminista de apedrejamento de galos, sempre que fossem
pithados na dita posi¢do. Rubem Alves®

A sexualidade vista como tabu ganha muitas explicagdes/mentiras na sociedade
para que as criangas nio percebam as impurezas que existem sobre o sexo antes do tempo.
Explicagdes como, por exemplo, as de que os bebés viriam de cegonhas. A escola também
reproduz essas explicagdes por achar que ndo € o tempo certo das criangas saberem sobre
algo sobre sexo.

Nesse percurso de explicagdes as criangas acabam por ficar mais curtosas, pois as
explicagdes ndo dio conta da sua curiosidade por terem fathas, falhas que podem até causar
reagdes contrarias das esperadas pela escola e pela sociedade, como aconteceu no caso
descrito acima por Rubem Alves.

Neste capitulo havera uma descrigdo ¢ analise das atividades observadas nas
escolas, 0s questionamentos dos alunos e seus cadernos de pergunta. A partir dessa descrigdo
vocé leitor podera conhecer o contexto dessas escolas e dos niicleos de adolescentes.

Todas as escolas sdo pertencentes a rede publica municipal e coordenadas pela

PRV,
mesma CRE (Coordenadoria Regional de Educagio), atendem a criangas de classe(rbaixa, ‘{:a
maioria moradoras de favelas ou bairros carentes.

Os professores que coordenam os nucleos de adolescentes participaram de um
curso preparatOrio para que pudessem exercer essa fungfo, porém ndo sdo formados na
mesma area.

Os nicleos de adolescentes atendem a criangas voluntarias de 5°. a 8°. série em

horarios distintos, tratando de temas relacionados com sexualidade e drogas. Porém mesmo

I ALVES, Rubem. Op cit. p. 103 ¢ 104,

v

so iy
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tratando de temas tdo em voga na atualidade, fazem isso com o objetivo de controlar os
adolescentes nesses aspectos prioritarios: sexo e drogas.

Ao terem esse objetivo caem na possibilidade de esquecerem e negarem, assim
como a sociedade nega, outros aspectos que sdo importantes para os proprios adolescentes,
como, por exemplo, o conhecimento do outro € da sua propria sexualidade (que possibilita o
prazer € a satisfagéo).

Mostra-se no decorrer desse capitulo a distancia dos ditos expressados pelos
professores e 0s ndo-ditos buscados pelos proprios alunos no caminho que percorrem para

encontrar a ‘verdade’ ¢ o conhecimento da sexualidade,
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II1.1 Escola A: A ciéncia e a informagéo acima de tudo

O coordenador do nucleo de adolescentes dessa escola € formado em ciéncias
naturais - biologia, ministra aulas de ciéncias e trabalha também como professor universitario.
Os alunos sdo, em sua maioria, alunos de 5°. e 6". série, com idade entre 13 e 15 anos.

E fato relevante em nossa andlise, a insisténcia com que o professor afirma e
reafirma que a tematica em relagiio ao nicleo de adolescentes é:

» Porque as meninas estio ficando gravidas, fazendo sexo cedo?
» Porque 0s meninos estdo se voltando para as drogas?
Porque ¢ feita essa distingdo? Porque a droga € proibida para os meninos € ja para
as meninas (consideradas como aquelas que ndo se voltam para as drogas) o que ¢ proibido é
o sexo? Por que tal distingdo em relagdo ao género?

Isso nos faz refietir o seguinte: o sexo ¢ permitido para 0s meninos, que por
pertencerem ao sexo dominante, ndo precisam ser controlados na sua atividade sexual (ou
simplesmente s3o eles menos controlados nesse aspecto do que as meninas), para eles
arrumou-se um outro objeto de controle, no caso as drogas. Ja as meninas, trazendo em seus
corpos a marca da possivel gravidez precisam ser controladas socialmente. E neste dmbito das
relagdes de poder que a sociedade passa a determinar comportamentos em relagio a
sexualidade e a educagdo sexual estabelece controles para a prevengio da gravidez e das
“doengas” provocadas pelo sexo, aqui, um dos ndo ditos, pois ndo estando explicitamente
colocada em qualquer lei envolve toda uma relagdo de poder-saber por tras.

O poder disciplinador se apresenta na atividade mais realizada pelo professor: a
sintese de um texto em um caderno que tem que ser s6 do nicleo, onde se estabelece uma
data para entrega. Os textos utilizados sdo de livros didaticos que falam de corpo humano, por
sinal livros bem tradicionais’, alguns de jornais e revistas de adolescentes. Segundo o
professor: O aluno leva o resumo para fazer em casa, traz, e na proxima aula discutimos para
saber o que ele concluiu, ndo com as idéias do autor, mas com as dele. Ao olhar 0 caderno
com o0s resumos ele comenta: ele estd ‘organizadinho’, outros ‘com as palavras do aluno’.
Elogia alguns alunos pela ‘Jetra caprichosa’, ou por estar trabal/hando; e critica outros: ‘ndo
vamos fazer rabisquinho’ ‘vamos levar a sério’, “vocé estd trabalhando menos que ela’.

Essas observacgdes nos demonstram um interesse maior na forma, na organizagio,

do que no contetido ou assimilagdo, ou seja, um interesse menor no que o aluno realmente



46

adquiriu para si. Percebe-se que o professor quer que o aluno simplesmente decore, € nisso o
resumo auxilia muito. A reflexo ndo se faz importante, pois a informagio ja esta produzida
pela ciéncia e nada pode modifica-la ou questiona-la.

O fato do aluno ter um caderno sé do nuacleo, bem organizado, com letra bonita...
demonstra que o professor quer cada coisa em seu lugar, ele classifica e divide tudo para que
os alunos também saibam seu lugar, o exercicio do poder se da através dessa técnica
classificatoria. E possivel observar nas agdes e falas do professor o que Foucault ressalta ao
indicar a sexualidade como dispositivo do poder-saber, na medida que ele coloca a
sexualidade no seu devido lugar, no campo biolégico reprodutivo, retirando-a da dimensdo do
prazer.

O professor deixaria o pensamento ¢ a atividade mais livre para os alunos se, por
exemplo, ao invés de dar primeiro o texto para eles resumirem, fizesse um debate inicial para
refletir a partir da propria opinifio dos alunos.

As perguntas feitas para os alunos sobre os textos se prendem ao especifico-
conceitual de biologia, com rarissimas excegdes, sdo questdes que envolvem, por exemplo, ()
que é epididimo? Qual a diferenca do canal uretral masculino para o feminino?. Novamente
percebemos a defini¢io de um lugar para a sexualidade, os alunos devem se referir, ao se falar
de sexualidade, & biologia e procurar respostas nela.

O professor faz separagdo das atividades por género, como exemplo disso
percebemos a fala a seguir. Vamos ver hoje sobre o sexo masculino. Feminino ndo, so
masculino. O método cientifico e a enciclopedizagio® se reforgam nessa divisdo, aonde as
disciplinas e os conhecimentos ndo se cruzam, devem ser fransmitidos separadamente. Porque
essa fragmentacdo? Talvez porque lugares devam ser mantidos junto com o status quo que
confere a primazia ao masculino.

A preocupagido com a forma e o enquadramento de que fala Foucault, aparecem
em todas as aulas exemplificadas por um cabegalho com as atividades a serem feitas no
decorrer da semana e na aula, escrever no quadro para ndo ficar sé de boca porque depois
eles esquecem, ¢ pela utilizagdo do uniforme, importante para diferenciar e destacar quem ¢
do grupo.

Todas as aulas sdo iniciadas por um controle de frequéncia, a ‘chamadinha’ aonde

ele questiona as muitas faltas dos alunos e elimina do nucleo aqueles que faltaram muito,

°2 por exemplo: BARROS, C. PAULING, W R. O corpo Humano. S.P.. Ed Atica, 1998. 59" edicio.
” GALLO. op cit.
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apesar das possibilidades de exclusdo muitos alunos faltam. Certo dia uma aluna chega a
escola com camisa do nicleo e nfo entra no mesmo, sobre este caso o professor comenta que
vai falar com a mie dela, porque € obrigagio dele j4 que a mie deu autorizagdo para vir ao
nucleo ela tem que saber o que a filha esta fazendo. Assim o professor quer sempre manter o
controle do seu nucleo: ninguém pode fugir dele, se fugir terd sua penalidade: vigiar para
punir se necessario.

Ora, porque serd que os alunos faltam tanto? O professor coloca a culpa da
freqiiéncia na situagdo de vida dos alunos, que ndo podem ir porque tém tarefas ou porque
esta tendo algum “problema social” (morros em briga), entdo ha alunos que leram mais textos
e, por isso, estdo mais embasados que outros (serd que € s6 o texto que embasa alguém?), mas
sera que € s6 isso? Serd que as atividades do nucleo sdo realmente interessantes para eles ou
sera que elas repetem as aulas que tém? Essas perguntas ficaram sem respostas, mas
possibilitam uma reflexdo para percebermos mais o que os alunos reaimente querem saber.

A chamada, o cabecalho ¢ o uniforme se fazem necessarios, pois a colocagdo em
séries das atividades sucessivas permite todo um investimento da duracdo pelo poder:”
possibilitando o controie detalhado, a caracterizagio e a distribuigdo dos individuos de acordo
com o nivel das séries, com acumuto do tempo e da atividade, o que se totaliza num resultado
otimo na manutengdo do “status quo’. O poder se articula diretamente sobre o tempo; realiza
o controle dele e garante sua utilizacdo”, questio sempre reforgada na énfase conferida a
forma observada nessas aulas.

O professor comenta que precisa que os alunos falem do que aprendem no nucleo
com outros alunos para ¢les ndo ficarem desinformados, fazerem sexo cedo e acontecer a
gravidez, ele fala também que qualquer coisa vocés devem procurar e falar com os pais,
porgue eles querem seu bem. Os pais, médicos e professores sfio os controladores do saber,

exercem o poder, mesmo que escamoteado:

Os pedagogos e os médicos combateram, realmente, o onanismo das criangas
como uma epidemia a ser extinta. De falo, ao longo dessa campanha secular, que
mobilizou o mundo adulto em torno do sexo das criangas, tratou-se de apoid-la
nesses prazeres ténues, de constitui-los em segredos (...); em fodo canto onde
houvesse o risco de se manifestarem, foram instalados dispositivos de vigildncia,
estabelecidas armadilhas  para forcar confissdes, impostos discursivos
inesgotdaveis e corretivos; foram alertados os pais e os educadores, sendo entre
eles semeada a suspeita de que todas as criangas eram culpadas e o medo de que

* FOUCAULT. op cit, 1987. p. 145
%% ibidem
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eles proprios viriam a ser considerados culpados caso ndo desconfiassem
suficientemente: tiveram de permanecer vigilantes diante desse perigo recorrente,
foi prescrita a sua conduta e recodificada a pedagogia; e implantadas sobre o
espaco familiar as bases de todo um regime médico-sexual.

Ele faz uma relagio do nucleo com a sala de aula falando que Quem estd indo bem
no niucleo esta melhorando na aula de ciéncias, esta mais dedicado. Percebemos com essa
observagdo que o nucleo ajuda no trabalho escolar, pois a ele se assemetha em sua forma
cotidiana, porém a “educagdo sexual” que tem sido feita nas escolas nas aulas de ciéncia, que
praticamente se iguala a esse niicleo, ndo tem conseguido dar conta dos questionamentos dos
alunos, claro que elas representam um avango para eles na medida em que conseguiram um
local aonde, mesmo que nio seja da maneira com que eles queriam, eles podem falar e pensar

sobre sexo.

O professor questiona também algumas vezes as relagdes de género e as relagdes

sexuais, como no episodio a seguir:

Professor - Qual era o papel da mulher antigamente?

Aluna A- Lavar, passar e cozinhar.

Professor — S50 que eu quero saber nio so ligado as tarefas domésticas, mas tambem qual seria seu papel social?
- Ninguém responde - S6 para atender aos desejos dos homens. IJ como é agora?

Aluna B - Ela quer se satisfazer iambém

Professor -Hoje a mulher reivindica o que quer ¢ se revolta contra muitas coisas, como por exemplo, o estupro.
Um aluno fala “estrupo” e ele corrige dizendo que esta errado.

Professor - Qual outro jeito de forgar o sexo?

Alunos - Assédio sexual; a chantagem.

Professor - Quando a midher esia pronta para o sexo?

Aluno - Quando ela esta madura.

Professor ~ £ quando a mulher esta madura? — alunos nic respondem - Tem um monte de menina gravida sem
estar madura. Como que se sabe gque uma muther quer ter rela¢do sexual?

Aluno - Quando esta excitada.

Professor - Cuando a mulher ¢ 0 homem estéio excitados?

Alunos — Quando o pénis estd erefo e a vagina umedecida.

Professor — fsso, mas quando for ter sexo, quando for uma decisdo fundamentada, tem que usar camisinha,
porgue sendo o que acontece?

Aluno - Pode-se pegar AIDS e outras doengas ¢ gravidez.

O Professor explica sobre doengas e sobre curas.

* FOUCAULT. opcit, 1990. p.42
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Nesse episédio percebemos que o professor quer sempre exigir dos alunos as
respostas que ele espera, as informagdes cientificas, como na explicagio da excitagdo pelo
pénis estar ereto e a vagina umedecida. Dessa forma assuntos que poderiam render um debate
rico, em que os alunos realmente aprenderiam € questionariam a situagdo das relagdes entre
género, estupro € até mesmo refletir sobre a hora de ter relagdes sexuais, passam a ter um
papel so de responder o que o professor exige e relacionar tudo que tem a ver com sexo, com
doengas e gravidez. O prazer ¢ negado, o sexo sO se envolve com impurezas € incertezas,
gravidez e doengas, que devem ser prevenidas, somente o conhecimento intelectual €
valorizado. O sexo so é visto de acordo com a visdo econdmica ¢ cultural de que necessita ser
controlado, a multiplicidade e pluralidade sexual ndo € sequer trabalhada.

O professor também parte para interpretagdes moralisticas:

Professor - I certo ou errado sair beijando e ficando com todo mundo?

Aluna - Depende da garota e do garoto.

Professor - O que diferencia estar certo para um e estar errado para um outro?

Aluno - Esta errado porque uma é mais assanhada que a outra que so namora.

Aluna - Estd errado para a moral delg, pois se ela beija um monte, ela pode depois transar com um monte.
Professor pergunta para as garotas - Qual é a atitude do menino depois de beijar aquele beijo escandaloso?
Aluna - E passar a mdo no corpo da garota.

Professor pergunta para os garotos - ( que as garotas fazem quando eles tentam passar a mdo?

Aluno - Pedem para parar.

Professor — Vocés acham que elas tém que pedir para parar?

Todos garotos dizem gue ndo.

Aluna — Também depende também do lugar que eles passam a mdo.

Professor - donde que ndo pode?

Aluna — No peito, na bunda e ... (ndo fala nada, mas insinua que seria o érgo sexual)

Professor - Porque uma garota diz que pode e outra diz que nio?

Aluna - Depende da imtimidade, se tiver intimidade vai ter outras intimidades também.

Professor — Emtdo se o garoto ou a garota fazem fudo logo cedo, o que sobra pra depois? (deixa no ar).
Pergunta como & que se chama quando a pessoa transa com lodo mundo? Alunos — Prostituigio.

Professor - Ndo € isso, é promiscuidade, para a proxima aula eu quero que tragam sinonimaos,

A moral sacerdotal-cristd que inverte tudo que é humano como sujo, mau, €

coloca o sexo como tentagdo, pecado, de acordo com o que diz Nietzsche”’, se faz presente

7 NIETZCHE, Friedrich. Genealogia da Moral. Sio Paulo: Ed. Brasiliense, 1988,
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nesses questionamentos morais que pregam a nfo-entrega ao SE€X0, a mMonogamia, O SEXo
depois do casamento, pois 0 que sobra pra depois se o sexo for feito antes? Questiono entdo o
que fazem todos os casais apds um tempo de casamento, ja que estes ja fizeram tudo?

O principio do casamento ¢ a descendéncia, Util para a cidade (sociedade)™, entfio
buscar no casamento prioritariamente o prazer sena infringir a lei, infringir esse principio, o
sexo deve ter como fim, na nossa sociedade, a procriagdo.”

Esse eptsddio demonstra também o medo da intimidade como indicadora do
pecado, pois se tiver uma intimidade vai querer outras também, intimidade esta que gera uma
promiscuidade, que os alunos tém que procurar sindnimos para saber mais sobre isso e se
preocuparem com a sua moral. Foucault nos diz que essa intimidade foi jogada fora junto com
o conceito de amizade que passam a representar o pecado, a nova moral liberal vem
apresentar novos conceitos.

Com estes questionamentos nfo estdo sendo negados a monogamia nem o sexo
depois do casamento, mas a falta de questionamentos maiores sobre o tema, sobre uma moral
que € imposta e que nega a dimensédo do prazer.

As respostas do professor sempre sdo baseadas na biologia como, por exemplo,
quando o aluno perguntou porque o pénis fica ereto quando assiste a cena de sexo? ele
respondeu que ele se excita porque para o cérebro ndo precisa 5o estar namorando, pode ser
50 vendo, que o cérebro manda mais sangue para os corpos cavernosos e o pénis fica ereto.
Pode ser s6 dormindo e sorhando com aspectos sexuais e acorda com ele erefo. As meninas ¢
08 meninos ndo precisam estar acompanhados para ficarem excitados. Sera que esse tipo de
resposta atende as expectativas das perguntas dos alunos?

A decisdo de ter relagdes sexuais € sempre questionada pelo professor que diz que
os pais ndo podem impedir que o filho tenha relagdo sexual, pois quem decide isso é a
propria pessoa, mas tem que ter responsabilidade(camisinha), tem que ter mais informagoes
(estudar mais). O professor afirma que ele ndo gosta de apenas dizer o que € errado, mas
ajudar na vida dos alunos, dizer o que fazer, ou seja, ndo diz que esta errado, mas prescreve o
que deve ser feito. Ao falar que os pais ndo podem 1mpedir os fithos ele parece demonstrar
uma postura mais liberal, mas ndo € o que representa, ele diz que os pais ndo podem 1mpedir,
mas coloca um sentimento de que os proprios alunos ¢ que devem se impedir, para deixar o

sexo para quando tiverem estudado e quando tiverem responsabilidade.

** A cidade dos gregos que se remete ao conceito de cidadania.
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O professor fala, antes de dar a hora de comegar o encontro do nicleo, que as
vezes se incomoda com a excessiva cobranga, impossibilitando o cumprimento do seu projeto
que tem como objetivo colocar os adolescentes em um projeto de vida, longe das drogas e do
sexo precoce que pode prejudicd-los. Afinal os alunos precisam de informagdo para ficar
longe das DSTs, gravidez e drogas. Mas diz que apesar disso fica satisfeito em saber que esta
dando uma orientagio para alguns adolescentes, esta servindo de #dbua de sustentacdo. Essa
afirmagdo representaria o compromisso docente ou abnegag¢io e doagdo para a profissdo? Ou
representa também que ele € o tnico detentor do saber frente a esses alunos e que por isso
precisa passa-lo?

Outra tarefa bastante utilizada para as passeatas do nuicleo e encontros ¢ a de fazer
cartazes ‘livres’; DSTs, Drogas, Saude, etc. O professor entrega cartolina e fala que o melhor
cartaz ganha uma caixa de bom-bom, o cartaz com mais capricho, feito com canetinha, com
os dizeres bons. A forma novamente € valorizada, com a entrega de prémio ao melhor, a
competi¢do € assim estimulada.

Os alunos demonstram ir para o nucleo ndo so pelas atividades do nicleo, mas
como fuga de casa (onde as vezes sdo maltratados ou tém muita tarefa a fazer) e como
maneira de encontrar os amigos, pois ndo ha permissdio para isso. Questio que fica muito
evidente nas falas deles quando o professor sai da sala para fazer alguma coisa como tirar
Xerox ou pegar cartazes, ou mesmo nas agdes em sala quando ficam conversando baixinho,
embora fique evidente a necessidade que possuem de poder livremente falar ¢ defender suas
1déias sobre o sexo.

Percebe-se que o professor considera seus alunos como nfo tendo
relagdo/conhecimentos sobre o sexo, ndo percebe que muitas coisas ditas por ele como
verdades sdo mais do que conhecidas pelos alunos e também acha que os alunos ndo devem
saber sobre certos assuntos que, na verdade os alunos ja sabiam. Um fato que comprova isso
foi quando o professor trouxe uma revista que apresentava questdes relacionadas ao sexo e
trazia uma matéria sobre sexo oral. O professor xerocopiou uma das maténas, mas nio deixou
que a revista circulasse entre os alunos por causa do assunto sexo oral, pois como ele mesmo
disse ndo queria chamar a atengdo para coisas que eles ndo sabiam, entretanto, ao analisar o

caderno de perguntas havia exatamente o seguinte questionamento: “vocé faria sexo oral”,

* FOUCAULT, Michel. A mulher/Os rapazes: Historia da sexualidade {extraido da Historia da Sexualidade v. 3)
Michel Foucault; tradugdo de Maria Theresa da C. Albugquerque — Rio de Janeira: Paz e Terra, 1997.
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A idéia de pedir cadernos de perguntas para os alunos interessou ao professor que
falou que ina fazer um caderno de pergunta com o grupo, mas sem as “sacanagens” que eles
perguntam, um caderno mais “cientifizado”. Novamente a ciéncia entra em cepa como mais
importante que as proprias opinides dos alunos, o caderno tornaria-se apenas um feste para
saber se eles sabiam sobre os aspectos cientificos do sexo, mats uma forma de controle do
saber.

Apesar de tudo, os alunos aproveitam o tempo em que ¢ professor ndo esta (as
pequenas saidas deste da sala) para se relacionar com os outros. Como, por exemplo, a
ocasiio em que dois garotos olham pela janela ¢ assobiam para uma garota da escola que
passava pelo patio.

O caderno de pergunta analisado dessa escola demonstra que os alunos sabem
muito mais do que o professor pensa que eles sabem e através deles fogem da moral
estabelecida. Questdo que percebemos nas perguntas o que vocé gosta mais de seu amado? g
em respostas como sua canalhice.

Outro item analisado ¢ a quantidade de pessoas que alguns alunos “ficaram™. Por
exemplo, uma garota que ia fazer 13 anos tinha ficado com 57 garotos, note-se que o conceito
prevalente de ficar € “ficar por ficar”, por isso a quantidade pouco representa no sentido de
estabilidade ou promiscuidade. A concepgfio de sexo depois do casamento esta ultrapassada; a
fato da utilizagdo da camisinha, para alguns, nem sempre necessarta; a fidelidade para eles ¢
vista como algo que ndo ¢ exercido nem por eles, nem por seus namorados/ficados (pois ja
foram chifrados); a virgindade € banalizada, pois ou ja foi perdida, ou pode ser perdida com
alguém que se goste. O sexo oral ¢ admitido se realizado com a pessoa amada. Existem na
idéia desses adolescentes fantasias sexuais como, por exemplo, de fazer sexo na praia, na rua,
numa ilha deserta, em qualquer lugar,

Nos cadernos de perguntas eles tentam conhecer mais o outro:

‘;f

de quem gosta?

v

qual o estilo de musica preferido?

os lugares que gosta de freqlientar?

\

Y

0 que mais gosta e menos gosta em si e na pessoa amada? %

v

a marca que gosta de usar e a que ndo gosta?

v/

de quem gostou de ficar e de quem nio gostou de ficar?

se tem inimiga ou rival em relagio ao amor?

Y

quem a pessoa acha atraente?
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» qual € sua melhor amiga ou melhor amigo?

5 sejase declararam para a pessoa que gosta e se ela ja se dectarou?
# se ja sofreu por alguém?

» 0 que a pessoa odeia?

# sea pessoa € mercenaria?

# seapessoa é desejada por quem ela gosta”?

» setem apelidos com seu amor?

¥ qual é a methor coisa que Deus lhe deu?

v

0 que gostaria de ganhar?

Enfim os alunos querem saber o que a sexualidade representa em si, 0 que as
relagdes entre o sexo significam e o que o ato sexual proporciona, querem saber muito mais
do que o fato de quando se esta excitado a vagina umedece e o pénis fica erefo, as davidas

. . . -
vao além disso e fazem nos refletir sobre se a situagiio escolar vem atendendo a essas duvidas.
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II1.2 Escola B: Valorizacao das interacdes entre os grupos

O professor dessa escola é formado em letras e acumula as fungdes de responsavel
pela sala de leitura, professor de portugués na rede Estadual do Rio de Janeiro e coordenador
do nticleo. J4 os alunos so, com excegdes, alunos de uma turma de 5°. série que freqiientam o
nucleo no horario da sua aula por terem esse tempo vago, existindo alguns que vém de outras
turmas do outro turno, mas sdo muito poucoQJA maioria dos alunos tém de 11 a 15 anos.

As atividades promowvidas pelo professor sdo baseadas, em sua maioria, em
dindmicas e explicacdo, pelos alunos, de certos termos e conceitos.

Em uma atividade o professor pede para que os alunos enumerem os fatos
marcantes na vida deles: os bons (que passam por presentes, notas boas, amizades, conhecer
parentes € namoro) e os ruins (acidentes, mortes, ndo conhecer parentes, a mde ler bilhetinhos
de namorados, briga de namorados). Percebemos que os fatos marcantes para os alunos se
envolvem entre familia, amizade e namoro, as vezes contrapondo uns 20s outros como no fato
da garota nfo gostar que a mie leia os bilhetinhos do namorado. Alega invasio de sua
privacidade ¢ que a mie assim a desrespeita, pois a0 mesmo tempo em que a controla, quer
ver se ela esta fazendo algo incorrefo.

Na dindmica do espetho'™, proposta pelo professor, aconteceu o seguinte:

Alguns alunos lutaram, alguns ficaram sem fazer nada, porém o que chamou a atengéo foi o fato
de um aluno ter imitado o gesto de cogar o saco (ou masturbagdo) € a menina (seu par) ndo imitou. Q professor
perguntou depois da dindmica o que acharam dificil de fazer e outros alunos responderam que a garota nio fez o
gesto do garoto.

O professor perguntou a ela porque ela nio fez? Ela ficou com vergonha para responder e as outras
meninas responderam que ela ndo fez porque ‘ndo tinha’. O professor disse que ela era do género feminino e o
garoto do masculino.

QOutra menina questionou e falou que ele ndo era do masculino e sim do “mais ou menos”. O
garoto levantou e bateu nela; ela levantou e retrucou. O professor interfere parando por ai.

O professor explicou que mesmo tendo outro érgdo sexual ela poderia imitar. Porém a briga
ocasionou um debate sobre a violéncia na escola em que os alunos disseram o que achavam disso. Alguns alunos
falam das surras que levam em casa de irmfos, pais, e uma aluna diz que o pai quebrou a cabega e o brago deta.

O professor pede, entdo, para que os alunos digam “o que espera do nucleo?”

»  Que diminua a violéncia da escola, que a escola ndo fique igual “galinha preta de macumba”.

'™ Os alunos ficam um de frente para o outro ¢ um tem que repetir o que o outro faz.
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v

Que os alunos se interessassem por alguma coisa: ler, esporte... para nio ter tempo para brigar ou para
violéncia.
» Mais atividades.
# Mais amizade, mais companhia, mais esporte.
O professor disse que o nicleo teria varias atividades: dindmicas, filmes, mas nio exatamente
esportes; e que os alunos deveriam ter disciplina. E pergunta se sexo ou sexualidade € um assunto interessante?
Os alunos respondem que € um assunto que interessa muito. O professor, entdo, diz que irdo falar muito sobre

iss0.

Percebemos nesse dia que os alunos estdo envolvidos com muita violéncia (em
casa, na escola) e que de certa forma dizem ndo gostar dela, mas agem violentamente para se
defender, principaimente de uma acusagdo de ndo ser homem, pois a homossexualidade nédo ¢
aceitavel pela sociedade.

O professor em ala subseqtiente estimula a elaboragéo pelo grupo de um contrato

de trabalho que normatize as agdes dos alunos. E fica estabelecido que tem que:

Y

Comegar e terminar no horario certo

Todos tém direito 4 palavra

A4

Cada um s6 fala 0 que quiser

Banheiro, s6 com muita necessidade

L A

Respeitar as idéias do outro

Por esse contrato percebemos que, mesmo o niacleo sendo uma atividade extra, a
disciplina, de acordo com Foucault'”', é importante ¢ exigida para que o grupo possa se
encontrar sem maiores problemas. Quando ha algum problema (implicdncia, falatério) o
professor fala para alunos irem para saias ao lado para “pensar na vida”™.

A gravidez, o casamento, a religido e o aborto sdo discutidos e polemizados na
atividade proposta pelo professor de dividir a turma em dois grupos para fazerem pecas sobre
gravidez na adolescéncia, com o seguinte dilema: 4 adolescente ficou gravida, pois ndo

usaram camisinha, ela estava no periodo fértil. O que fazer?

Cada grupo foi para uma sala e depois apresentaram um para o outro:

No primeiro grupo a garota vai a0 médico para saber se esta gravida e o resultade da positivo. O

namorado termina o namoro por causa disso. O garoto vai perguntar para a médica se a garota poderia fazer um

1 Op cit: 1987.
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aborto, e ela fala que aborto em adolescente pode causar até a morte. A mie da garota descobre, fala que o pai
ndo poderia saber sendo ia querer o aborto e fala com o namorado que ele tem que assumir. O pai defa descobre e

pressiona o garoto a assumir ¢ casar. Apos algum tempo o garoto vai falar com ele que vai se casar.

Na apresentagio da dindmica do segunde grupo vemos um grupo de alunas numa aula de
educagdo sexual. Uma menina questiona que em geral as mulheres tevam bronca ao perderem a virgindade,
enquanto 0s meninos ndo, sdo tidos como gostosdes. Uma das garotas diz que esta gravida e fala ao garoto, este
ndo acredita, dizendo que ela saiu com o bairro todo. Ela denuncia o fato para a mae dela e estaque fala aos pais
dele. Todos falam que ele tem que assumir, porque ela ndo pode abortar, pois a religifo ndo permite. A garota
ndo quer i gravida para a escola e os pats dos dois decidem que o garoto vai assumir e casar, mesmo ndo

querendo. Os dois se casam se beijam e sete anos depois apresentam a fiiha, vivem felizes para sempre.

O Professor pergunta porque o grupo decidiu que nio haveria aborto?

Alunos falaram que:

» Aborto € crime
# Porque esta se matando uma pessoa, um ser vivo.

#  Areligido (catolica) ndo permite.

O que chamou atengéo foi o fato dos dois grupos decidirem pelo casamento dos
adolescentes, mesmo estes ndo querendo, sdo obrigados pelos pais, pois a religido € contra o
aborto e favoravel ao casamento, além disso ¢ fato juridico, pois é crime — sangdo legal. Em
contraponto, os adolescentes vivem felizes para sempre casados com uma pessoa que nio
queriam, sem questionar se esse viver feliz acontece realmente ou, se isso, pode causar a
imensa quantidade de casals que se separam ou vivem infelizes. A faita dessa indagacio se
atrela ao esperado pela sociedade que impde a quem engravida o casamento a qualquer custo,
os alunos reproduziram, assim, mais uma vez o que a sociedade exige desde os tempos
classicos que comegaram a pregar que casar € uma coisa da natureza humana, pois ha
necessidade dos machos e fémeas se unirem para procriarem, prolongar essa unido para dar a
educagio aos filhos, e se ajudarem mutuamente tornando essa uniio cémoda e prazerosa (com
servigos e obrigagdes), sendo essa familia a base para a sociedade.'”

O aborto né@o poderia acontecer, pois € contra tudo que a sociedade, a religido € a
familia exigem. Outra questiio que aparece forte € a questdo de género que se destaca no fato
da menina sempre querer se casar e 0 homem n3o. A menina desvirginada ¢ vista como imoral

na sociedade, principalmente ao apresentar uma prova disso (gravidez), por esse motivo ela
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tem que se agarrar a um marido para fugir da discriminagdo. Apesar dessa situagdo estar
sendo questionada atualmente, os alunos ainda demonstram que na verdade ela ainda esta
muito presente, escondida nos discursos de que a virgindade ndo € mats um tabu. Assim como

demonstra Foucault sobre o surgimento dessa Erotica atual na época classica:

Comega assim a desenvolver-se uma Erotica diferente daguela que teve seu ponto
de partida no amor pelos rapazes, mesmo se, tanto numa como na outra, a
abstencdo dos prazeres sexuais desempenha um papel importante: ela se
organiza em torno da relagdo siméirica e reciproca entre 0 homem e uma mulher,
em torno do alto valor atribuido & virgindade e da unido total em que vem a
completar-se."”

Com algumas din&micas apreciadas citadas abaixo, percebemos que o professor €
os alunos também valorizam a informagao biologica (até mesmo pela curiosidade), sendo que
os questionamentos feitos pelos alunos ndo sdo exatamente os que estdo nos livros didaticos
de ciéncias, elas vao além, as curiosidades ndo sdo limitadas. Apesar do professor querer
ensinar as informagdes ditas como necessarias, os alunos querem saber um pouco além destas.
A vontade de saber demonstra que tudo € fruto de indagacdes, tanto o bioldgico quanto a

dimensdo do prazer ¢ do encontro.

Atividade 1:

O professor ao partir da dindmica de jogar a bola um para ¢ outro, demonstra que o homem e a
muther tém que dividir as responsabilidades de uma gravidez e devem ter responsabilidade para transar, pois
transar sem camisinha traz riscos como a gravidez e as DSTs (doengas sexualmente transmissiveis). Os alunos a
partir disso perguntam varias coisas sobre gravidez (perguntas bioldgicas) como “Quanto tempo dura?” “Porque

algumas mulheres ndo podem ter filhos?” “Se o neném pode sair quando a mie faz xixi?”
Atividade 2:

O professor distribui revistas “enciclopédia da sexualidade” as duplas para folhearem, Pede que
escolham um tema e depois contem sobre o que se trata para os outros colegas. Ele disse que na revista tem
pessoas nuas, mas que ndo tem nada a ver, ela ndo é pornografica e sim educativa. Os temas escolhidos foram:

» ciclo menstrual
» masturbacgio infantil

¥ homossexualismo infantil - brincadeiras

192 FQUCAULT. Op cit, 1997.
'S ibidem. p. 131.
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» mecanismo sexual -atragio sexual, sexo e filho

» atracdo sexual — 0 que importa ndo € sO 0 sexo, mas também o namoro, gostar de certas partes do corpo,

sentimentos

» Mudangas fisicas na adolescéncia

¥ Revolugdo sexual -~ professor diz que o comego da vida sexual € especial, tem que estar preparado €
aproveitar a infancia, crianga ndo € para ter outra crianga.

» A resposta sexual do homem - a excitagdo

» Fimose

» Higiene — Professor fala que é muito importante a higiene, saber limpar os genitais, principalmente as

meninas durante a menstruagio.

Atividade 3;

Na dindmica das “plaquinhas”, os alunos em grupo tinham que explicar os métodos
anticoncepcionais escritos nas plaquinhas, mesmo se n3o soubessem tinham que tentar e depois ¢ professor
explicava cada um: Pilula, Diafragma, Tabelinha, Camisinha masculina, DIU e Camisinha feminina.

Atividade 4:

Na atividade de troca de informacgdes sdo distribuidas perguntas para grupos de alunos que tentam

responder para a turma € logo depois o professor esclarece. As perguntas distribuidas foram:

#» “Se a ejaculagio ocorre perto da entrada da vagina pode ocorrer a gravidez?”
#  “Qual a média do tamanho do pénis?”

» “Onde ocorre a fecundagio?”

7 “Quando a ejacula¢do comega & possivel ter filhos?”

¥ “Quantos 6vulos amadurecem por més?”

¥ “0 que é periodo fértil?”

»  “Se tiver s um testiculo pode fecundar?’

»  “Qual 0 nome do hormdnio masculino?”

#» "0 que acontece com o esperma se 0 garoto ndo tiver atividade sexual?”
» “Como os garotos devem fazer a higiene nos orgios genitais?”

»  *“Quais os nomes dos hormdnios femininos?”

» “0 absorvente interno pode se perder dentro do corpo?’

» “Para que serve a secre¢io que vai antes da ejaculagio?”

» “(arota virgem pode usar absorvente interno?”’

Um episaédio chamou a atencdo por demonstrar mais uma vez a especificidade das

duvidas dos alunos e a visdo bioldgica do professor.
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Na roda de debates os alunos perguntam muitas coisas como “se o tamanho do pénis ¢
importante”, o professor diz que ndo, o que importa é o carinho, 0 amor, o afeto, pois nds somos animais
racionais. “Se o cordio umbilical pode enforcar ou arrebentar?”, “se neném faz “cocd” dentro da barriga da
mie?”, “o que faz um neném nascer deficiente?”. O professor fala que ele € apenas um dinamizador, néo sabe de

tude e guando ndo souber vai perguntar a um médico.

Vemos que a visdo biologica esta presente até mesmo na fala de que o professor
vai procurar um médico quando nd3o sabe. Por que um médico? Porque ndo conhecer em
maior profundidade o que os alunos tm a dizer sobre a questdo? Vemos também com esse
episddio que as duvidas biologicas vdo tdo além do que falam os livros didaticos que nem
mesmo o professor sabe, nem mesmo eu, € quem sabe até vocé leitor ndo saberia respondé-
las, entdo porque um livro didatico ou um documento que prescreve o que deve ser ensinado
(PCN) tena todas as informagdes de que os alunos necessitam em uma aula de educagio
sexual? Na verdade ndo tem, mas como os alunos t€m, muitas vezes, vergonha de perguntar,
¢ssas duvidas ndo aparecem.

Apesar das atividades biologicas, algumas atividades vdo bem além, como por

exemplo, a seguinte que discutiu a sociedade machista:

O professor propds que cada aluno indicasse uma tarefa para outro aluno fazer, mas depois de
todos indicaram as tarefas, quem teve que fazer a tarefa foi o proprio aluno que propds. As tarefas propostas
foram: rebolar, cantar, dangar forrd, cantar misica romaéntica, dar um abrago, recitar um poema, dancar o fchan,
mmitar cachorro no cio. O professor falou que a gente acaba propondo tarefas que a gente mesmo nio gosta de
fazer, para expor os outros. E perguntou para quem ndo quis fazer a tarefa o porque, a maioria dos alunos
respondeu que era por vergonha ou porque nio sabia fazer, mas o aiuno que nfio quis abragar o outro disse que
ndo fez “Porque ele ¢ homem, pega mal”, Entdo o professor vai ao centro da roda e pergunta se alguém quer
abraga-lo, um garoto vai e eles se abragam, depois todo mundo se abraga. Ele pergunta se pegou mal alguém
abragar.

O professor pergunta “Porque pega bem ou pega mal?” e diz “Porque a sociedade é machista e
homem n3o pode abragar homem. Nos vivemos numa sociedade machista, o homem ¢ criado para ser o dono da
situagio, ‘ndo pode chorar’, *ndo pode abragar outro homem, sem maldade’. Abrage significa afeto, ndo precisa
ser irmdo, pai, filho, basta ser um amigo, querer bem. Tem outras sociedades em que se abraga, se beija, etc.
Pode-se gostar de uma pessoa sem envolver sexo.

O professor pergunta ao aluno que propds s tarefa do cachorro; “sera que o cachorro é que esta no
cio?” Pergunta ent#o “Porque a gente passa uma tarefa para outra pessoa que a gente mesmo ndo faria?” O aluno
respondeu que para se divertir, para rir da outra pessoa. E o professor deixa no ar o questionamento; “Se divertir

as custas do outro? E bom pensar até que ponto ¢ bom a gente passar uma tarefa que a gente acha dificil”.
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Percebemos que o conceito de amizade mais uma vez cai por terra, a amizade
verdadeira entre homens ndo pode existir, muito menos o contato entre homens ndo pode
existir, pois este ¢ “estranho” e pode significar um amor homossexual abominavel pela
soctedade. As atitudes de um “homem” sdo prescritivas, ele ndo pode fazer isso ou aquilo,
pois pode quebrar com a sua masculinidade. Um homem tem que ser forte, ao contrario da
mulher, e ndo pode ser afetivo.

A questdo de género também ¢ discutida na atividade de pensar em um projeto de

vida:

Uma aluna disse que “a mulher tem que ficar em casa e o0 homem trabalhar, pois sendo quem vai
tomar conta dos filhos?”, porém nenhum dos alunos (nem os meninos) concordou com ela, todos disseram que
isso € opgdo da muther, mas surgiu a afirmagiio de que o trabalho da mulher deve ser de meio periodo para dar
tempo de cuidar da casa também. Depois a mesma aluna questionou sua opinido perguntando “se a mulher ficar
em casa como ¢ que ela vai se aposentar?”,

Uma outra aluna diz que a mulher tem que trabalhar, pois nio pode depender do homem. Neste
momento o professor fala que a opinidio dele ¢ igual a desta garota, um ndo pode depender do outro e a

responsabilidade pelos fithos e pela casa € dos dois.

A sociedade ainda exige que a mulher seja dona de casa, apesar de muitas sairem
para trabalhar, os proprios alunos se vem divididos entre a necessidade de ndo depender do
outro, de se auto-manter ¢ a necessidade da mulher cuidar da casa e dos fithos. A sociedade
ainda coloca esse fardo em cima da mulher que tem que chegar em casa do trabalho e fazer
todas as atividades domésticas. A propria aluna que concorda com essa atividade feminina
percebe que isso é um fardo, pois a mulher dona-de-casa nunca se aposenta. Isso acontece

desde a antigiiidade classica aonde

A vida matrimonial tinha sido caracterizada por uma reparti¢éo dos encargos e
dos comportamentos na forma da complementaridade; o homem tinha que fazer
aquilo que a mulher ndo poderia realizar, e ela, por sua vez, efetuava tarefas que
ndo eram do dmbito de seu marido, era a identidade do objetivo (a prosperidade
da casa) que dava unidade a essas atividades e a modos de vida, por definigio,
diferentes.™

Em outro encontro do nucleo o professor passa um video da série “Abrindo o
Jogo”, da MULTIRIO para os alunos sobre se os pais devem ou ndo falar sobre sexuvalidade

(separando depois do lado de fora alguns alunos que fizeram bagung¢a). Uma aluna pergunta o

"% FOUCAULT. op cit, 1997. p. 26
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que ¢ orgasmo ¢ o professor responde que € ponto maximo do ato sexual de prazer, depois
dele acaba o ato, o professor diz que vulgarmente ¢ chamado de gozar € o homem ¢jacula. A
resposta do professor ainda € muito biologica e da para perceber que a garota queria saber um
pouco mais. Porém a questdo do prazer no sexo ainda é muito escamoteada nos concettos
biologicos, o prazer sexual deve ser escondido.

A questdo da homossexualidade ¢ discutida mais amplamente pela suspeita dos

alunos sobre um aluno:

Enquanto o professor saiu da sala, um aluno comegou a dangar pagode e outros garotos chamam
ele de “viado™, mas ele continuou dangando, um garoto de outra turma chega na porta ¢ manda um beijo para
ele.Ele fala que uma garota estd procurando um “macho” e ela diz que ele também, mas eles n3o o querem.

Disso comega uma discussdo sobre homossexualismo aonde o professor perguntou o que eles
achavam 0 quadro do “Pit Bicha” do programa Megaton da rede Globo, uma aluna falou que ele ¢ homossexual,
mas outros dizem antes que & bicha, boiola...

O Professor diz que homossexual ¢ uma orientagfio sexual da pessoa, um caminho, um oriente a se
seguir. Ele pergunta se os alunos acham que a pessoa fez uma opgdo, igual se opta em uma prova de maltipla
escolha?

Alguns alunos dizem que € opgdo, escolha, outros dizem € uma atragio que vem de dentro dele e
que tss0 ndo € uma doenga.

Um aluno diz que alguém o orientou errado.

Varios alunos falam que acham que € normal j& que existem tantos homossexuais, porém uma
aluna diz que ndo € normal porque ¢ estranho, para que mudar se se nasce homem ou muther.

Muitos alunos falam que acham errado, mas € opgdo dele, tem que se respeitar.

Um aluno fala que uma mulher beijou numa festa outra mulher na frente da filha e o professor fala
que isso ele acha errado por causa da ética, pois a vida intima de cada um tem que ser entre quatro paredes.

Uma aluna fala que um pai de um garoto “virou” homossexual e o filho estd indo pelo mesmo
caminho e o professor fala que as vezes a familia obriga e s6 depois € que ele pode seguir o caminho dele
mesmo. E que deve ser muito ruim fazer uma coisa sem querer pelos outros.

Professor diz que cada um s6 faz o que quer, a ndo ser que seja por pressdo. Fala que o assunto ndo

acabou e que ¢ dificil de se esgotar, mas ele pede para pensarem na palavra “respeito”.

O homossexualismo é visto pela maioria dos alunos como algo anormal, o
professor tenta contornar dizendo que ¢ uma orientagdo da pessoa, porém também acha errado
0 beijo em publico, pois este € intimo. Sera que € porque ele € intimo mesmo, ou porque ¢é
repugnante ou chocante? Os heterossexuais se beijam em publico ¢ isso ndo ¢ questionado.

O termo orientagfo usado pelo professor como um caminho da propria pessoal em

que ndo se opta por ¢le, ndo € entendido pelos alunos, pois um aluno diz que alguém orientou
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errado. Ora, essa resposta indica que se educa para algo ¢ se assim €, alguém orientou ma/
orientado. Um preconceito como esse poderia ter sido mais explorado.

Porém percebemos ainda um certo preconceito por parte do professor, mesmo que
seja pequeno € que haja ainda uma tentativa de fazer com que os alunos descubram que
homossexualismo ndo ¢ uma doenga e que o respeito ¢ fundamental. Ao mesmo tempo os
alunos continuam afirmando que € errado, estranho, ndo é natural, pois nasce-se homem ou
mulher, para que mudar?.

O homossexualismo em nossa sociedade atual € considerado anormal e desvio
moral apesar de ter sido considerado normal e, até mesmo, mais amoroso do que 0 amor
heterossexual de hoje. Na época classica 0 amor homossexual estaria ligado & amizade,
pureza, beleza, virtude, 4 transmissdo de conhecimentos, ou seja, estaria ligado a questdo da
verdade tendo em vista que a mulher nfio seria virtuosa o bastante, nem teria saberes, sendo
mesmo considerada artificial devido aos seus enfeites, maquiagem, roupas.'”

(O discurso de que nfio se deve discriminar o homossexualismo, como 0o que
ouvimos do professor citado antes, mostra-se falso na medida em que assistimos
constantemente apelos sociais a sua negagdo enquanto opgdo sexual. Entretanto fica a
questdo: Serd que apenas a ndo-discriminagdo adianta?

Os alunos nessa escola demonstram gostar das atividades € ndo faltam, até mesmo
porque ja estiio na escola, percebe-se que os alunos gostam do nucleo até como fuga das aulas
chatas.

O professor torna a aula dindmica apesar de alguns alunos as vezes haguncarem a
aula, estes sdo ou excluidos da sala ou colocados em um canto, pois a disciplina € sempre
necessaria. A linguagem utilizada por ele ndo € sé bioldgica (até¢ mesmo porque ele ndo é um
especialista nessa area), apesar de as vezes se amparar nela.

Embora haja relativa liberdade com utilizagdo de atividades agraddveis para os
alunos, no caderno de pergunta os alunos fazem muitos questionamentos que néo sdo feitos no
nucleo, principalmente a busca por conhecer o outro € a sua sexualidade. Neles surgem

questionamentos tals COmo:

1
l\ Pe{gl\]n taS/CBmG‘\ .
\/ A ~

»  sea pessoa € virgem?

»  senamora ou se paquera?

1% FOUCAULT, op cit, 1997.



» quem levaria e quem deixaria em uma ilha deserta?

» quais sd0 as pessoas que ela gosta e que nfo gosta?

» sea pessoa esta bem informada sobre o sexo?

» o0 que a pessoa acha das drogas e da liberagio da maconha?

¥ quem a pessoa nio gostou de beijar?

» o0 que a pessoa acha do mundo de hoje, o que acha que ele tem de pior e como gostaria que ele fosse?
» com que roupa a pessoa dorme?

> o que significa amor, paixio, falsidade, drogas, sexo, Deus, mée e pai, paraa pessoa’
» seapessoa ja foi traida e o que faria se fosse traida pelo seu namorado e sua amiga?
» qual o objetivo de vida da pessoa?

» qual o time ¢ a escola de samba da pessoa?

» que pergunta gostaria de fazer para a dona do caderno?

¥ de que maneira a pessoa gostaria de perder a virgindade?

¥  seacredita em amor a primeira vista?

> seja gostou de duas pessoas a0 mesmo tempo?

# 0 que o vento levou da pessoa e o que trouxe?

¥ qual seu sonho de consumo?

# qual sua fantasia sexual?

#»  seja lutou por um amor perdido?

# se sente saudades de um amor?

¥ como a pessoa se define?

» se a pessoa tem liberdade?

¥ seapessoa € ciumenta, racista?

»  se guarda rancor de alguém, se tem alguém que acha falso?

» uma coisa que nao suporta?

» 0 que é preciso para conquistar alguém?

» qual o defeito da pessoa amada?

#» do que se arrepende?

# sea pessoa se acha sexy?

As perguntas demonstram que os alunos querem saber muito sobre a sexualidade,
porém ndo sé sobre o aspecto biologico, mas da relagfio dos proprios adolescentes com a
sexualidade, como cada um lida com ela.

Nas respostas a essas perguntas sdo destacadas a informalidade e a distdncia entre
as respostas dadas na sala de aula, por exemplo, o fato de alguns alunos de 11 a 13 anos,
homens e mulheres ndo serem mais virgens e escreverem isso nos cadernos (pois antigamente
quando n#o se era virgem, se escondia € nfo se escrevia), mas em sala de aula ocultarem esse

fato.
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II1.3 Escola C: Valorizacio das relacdes entre os adolescentes

A coordenadora do nucleo dessa escola ¢ formada em histéria e tem duas
matriculas na rede municipal, ministrando aulas de historia e coordenando o nucleo. Os
alunos sdo na maioria da 5° e da 6" série e vdo 4 escola em outro turno para as atividades do
nucleo de adolescentes.

As atividades desse nucleo voltam-se um pouco mais para as relagdes entre os
adolescentes, o namoro, a paquera, o gostar de alguém etc. Porém muitas atividades tém teor

biolégico como, por exemplo:

Atividade 1:
A professora propds a dinfimica da caixa de perguntas, em que os alunos retiravam de uma caixa
perguntas feitas por eles e a professora responderia. As perguntas foram as seguintes:

»  Com quantos anos o aluno comega a ter mentahdade de adolescente?

# Atransa de adolescentes € proibida por let?

#» Com quantos anos a garota pode ter filhos?

» Menina também se masturba, como?

» Pode ocorrer gravidez na menopausa?

» Como devemos prevenir a AIDS?

» O que é DSTs?

% Qual seria a idade certa para namorar?

# O menino passa por algum processo bioldgico para poder ejacular?
% Como o cigarro envenena nosso corpo?

» Onde esta a AIDS?

¥  Gostariag de saber mais sobre outras doengas sexualmente transimissiveis além da AIDS.
¥ Quando a mulher esta menstruada ela ndo pode transar?

# Quando comegou a AIDS?

»  Alcool e cigarro misturados piora ainda mais a situagio?

¥ Como evitar engravidar na pré-adolescéncia?

» Como é a maturidade?

Atividade 2:

(s alunos tinham que responder se as afirmages sdo falsas, verdadeiras ou se eles ndo sabem e
para responder eles tenam que se dirigir ao canto da sala correspondente a resposta e depois justificar sua
resposta, as afirmativas foram:

# O virus HIV pode ser transmitido pelo mosquito.
#» O virus HIV pode ser transmitido pelo leite da mie.

¥ A melhor prevengio do HIV é ndo fazer sexo.
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» A bebida naoc € droga.
»  Sou heterossexual, estou protegido contra o HIV

Com relagdo a essas afirmativas os alunos deram as respostas esperadas pelta professora.

Nessas atividades mais voltadas as informagdes bioldgicas os alunos respondem
de acordo com o que a professora espera e raramente perguntam além do que € esperado em
um livro didatico. As perguntas sdo efetivamente biologicas, parecendo que os alunos
percebem que esse é um momento mais formal, apesar das atividades serem dindmicas €
atrativas.

Em outra atividade a professora propds os alunos a discutirem em dupia sobre o
gue é mais importante: o lade material ou os valores ndo materiais (emocionais), o fer ou 0
ser. Os alunos novamente apresentaram a resposta pertingnte ao esperado: os valores
emocionais s30 mais importantes, mas entdo porque o mundo valoriza mais os materiais? A
professora ndo explorou essa contradigdo, mas apresentou um questionamento diferente que
vai além da proposta dos niicleos de adolescentes.

Uma atividade que chamou atengdo foi que a professora fez uma proposta
parecida {e bem parecida) com a proposta da pega sobre gravidez da escola B e o resultado

também fo1 parecido:

A professora propds aos alunos que fizessem um RPG'® com a situagdo em que adolescente fica
gravida de outro adolescente;

Os adolescentes se conhecem em uma festa sendo apresentados por amigos (os alunos ficam
envergonhados) e resolvem sair da festa para se conhecerem melhor, encenam uma cena de sexo escondidos
atris de uma mesa, Na hora de combinar a cena a garota antes diz que ele como ¢ homem é que deveria criar
coragem para falar alguma coisa, a amiga completa dizendo gue o menino “assanhado™ ndo vai pedir
diretamente, vai pedir para ir ali, vai criando um clima... até que resolvem transar.

Ela ¢ ele estavam bébados, porém ela pede para ele usar camisinba e ele diz que nio. A garota um
més e meio depois faz exame e estd gravida, conta para o garoto e ele diz que no lembra de ter transado com
ela.

A garota pergunta para a mie o que ela achava de uma menina engravidar e a mie disse que era
irresponsabilidade, mas que ajudaria. Entdo a garota conta para ela que ficou gravida e o pat, que entrou na hora,
briga com ela.

Ao falar com os pais do garoto o pai dele diz que ele ndo tem que assumir, afinal ndo se sabe se o filho ¢ dele

mesmo. Mas depois da garota ir embora ele briga com o filho.
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Os pais dos dois adolescentes se encontram e resolvem fazer o teste de DNA que diz que o fitho é dele mesmo.
O pai do garoto disse que ¢ melhor abortar, mas a mie diz que ele vai assumir (casar} e que ela vai ajudar a

cuidar do bebé.

O final combina com o da escola B: os adolescentes se casam para ter o bebé, mas
surgem nessa atividade questdes como: a bebida que faz a pessoa esquecer e fazer coisas que
ndo sente; a questio do garoto ser assanhado e fazer a garota transar (como se esta ndo
quisesse); e o fato da mie (avo) ajudar a cuidar do bebé, pois os adolescentes talvez ou nio
tenham capacidade para isso, ou ndo tenham responsabilidade.

Os alunos apresentam mais uma vez o que a sociedade exige que seja feito o
casamento € nio o aborto. Pois casar desde a antiguidade seria uma caracteristica de moral
individual e social, representaria um dever universal, pois foi desejado pela natureza que
impulsiona o homem para se unir a uma mulher. O casamento se torna um titulo ac homem,
um dever social, pois € util para a sociedade ao trazer novos cidaddos e educa-los para viver
nesta mesma sociedade.'”’

Um contrato de trabatho também ¢ feito nessa escola, porém a iniciativa desta
confecgdo € dos proprios alunos que combinam e fazem um cartaz sobre O que o adolescente

precisa ter para participar do nucleo:

Cnatividade

Y v

Responsabilidade
Assiduidade (ndo faltar as reunides)
Sohdariedade

vov

A%

Tempo disponivel

Gostar de passar adiante o que aprendeu de bom

b

Respeito a outras opinides

Discrigdo

£

Nessas predisposi¢des para participar do nicleo aparecem itens um pouco
diferentes do da escola B, a disciplina fica em um segundo plano, apesar de também ser
necessaria, € aparece mais a amizade, solidariedade e respeito, provocados certamente, pela

pratica pedagogica exercida pela docente em sala de aula.

1% Na verdade parecia mais uma peca improvisada na hora, a professora e os alunos pareciam nio conhecer
realmente um RPG, pois nio havia um livro nem um mestre, a utilizacio do termo foi mais por estar na midia e
para parecer diferente.

7 FOUCAULT. op cit, 1997.
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Uma atividade que promove a reflexdo dos relacionamentos e sobre o namoro ¢

feita pela professora:

A professora faz um relaxamento com os alunos fechando os olhos ¢ imaginando o cupido levando
pelos ares, se sentindo leves, entdo eles iriam lembrar de uma pessoa que enamoraram Ou amaram, € iam tentar
diferenciar o que foi paixo, paquera ou amor na sua vida. Depois de pensar em todas as situagdes poderiam
abrir os olhos.

Entiic em grupos iriam pensar no que significa e, depois, falar para o outro grupo:

A4

Paquera — quando fica afim de uma pessoa, olha diferente; tentativa de conquista por pouco tempo.
Flerte — ficar; envolvimento rapido

Paixdo — Sentimento forte menor que amor.

AT A 4

Namoro — Duas pessoas se gostam e assumem relacionamento; vem depois da paquera.

Transa ~ Quando as pessoas se gostam e assumem a responsabilidade de transar; ato sexual.

A

Y

Envolvimento — tem a ver com namoro, mas tem mais responsabilidade.

A professora passa entdo o texto “O namorado” de Carlos Drummond de Andrade para cada um
ler um pargrafo ¢ pede para que os alunos sublinhem o que diz no texto que eles ja sentiram e o que ndo
sentiram. Passa para casa a resposta de um teste de Freud sobre namoro.

A professora pede, também, para os alunos inventarem um apelido carinhoso para o colega ao lado.

Nessa atividade percebemos o valor que a professora demonstra dar a0 namoro
dos adolescentes, que ao contrario de ser proibido, ¢ saudavel e at€é mesmo necessario. O
carinho e a amizade também sdo valorizados com a divisdo das tarefas em grupos e a
colocacido de apelidos carinhosos.

Algumas atividades feitas se assemetham a dindmica dos cadernos de perguntas,
como a descoberta de quem ¢ o colega pela descrigdo de algumas caracteristicas da pessoa, ¢ a
entrevista que apresenta um reconhecimento do outro nas perguntas feitas ¢ respondidas,
porém deixa de lado um pouco a sexualidade em si de cada um, fica mais no dmbito pessoal

de cada aluno, no reconhecimento do que cada um gosta:

Um aluno entrevista o outro para saber 0 que mais gosta. Perguntas feitas:

¥ Qual a sua idade? Qual sua série?

# O que mais gosta de fazer?

» O que quer mudar na vida?

» 0 quete caracteriza?

» Qual o dia do seu aniversario? Qual seu signo?
¥ O que gosta de comer e 0 que nio gosta?

# Vocé quer casar? E quer ter filhos?
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# O que vocé sonha?

¥ Vocé quer encontrar um grande amor?
» Em que vocé quer se formar?

» Qual sua cor preferida?

# Qual seu peso e altura?

»  Vocé gosta de ir a0 nicleo?

Quando a professora designa uma aluna para dinamizar, esta aluna escolhe ler
uma frase para os alunos dizerem se concordam ou discordam (uma dinamica parecida com a
da professora), porém algumas das frases causam polémica por estarem relacionadas a

questdes sobre género:

A+

Mulher 56 serve para pilotar fogdo - Todos alunos discordam.
»  Todo homem tem que gostar de futebol - os garotos concordam, porque é necessario fazer um esporte e

futebol ¢ esporte mais para homem que mulher.

‘-f

Apenas a mulher deve saber cozinhar - Todos alunos discordam

» (O homem deve ser o unico a susientar a famifia - Todos alunos discordam e falam que a mulher que
trabalha fora tem uma carga maior de tarefas.

» A mulher é sexo fragil - Garotas dizem que nem todas as mulheres sdo frageis e um garoto diz que a
mulher chora, ¢ mais sensivel que o homem. A professora questiona se isso ndo & imposto pela
sociedade e que homem pode chorar e ser sensivel sim.

> Amélia que é a mulher de verdade - Todos alunos discordam,

»  Homem vaidoso é pouco masculing - Todos alunos discordam e um garoto diz que homem que é
homem ndo vai deixar de ser homem por querer ser bonito.

¥ Awds de um grande homem existe uma grande muther — Os alunos tém duvidas e a professora questiona

se a mulher estaria atras empurrando o homem para frente, sendo subalterna, se n3o seria mais certo

estar ao lado.

‘4

(O homem tem que ajudar a cuidar dos filhos e da casa - Todos alunos concordam e falam que a muther

precisa de ajuda.

» O homem pode ter varias namoradas e a muther ndo - Todas alunos discordam e dizem que todos tém
o mesmo dirgito e ninguém tem o direito de ser traido. 80 pode ter um namorado qualquer um dos dois.
A mulher tem que ser virgem até o casamenio - Os alunos ficam com duavidas.

» (O aborto tem que ser legalizado — Os alunos discordam porque se a multher engravidou tem que

sustentar.

A professora propde que as meninas coloquem as vantagens e desvantagens de ser
homem e os meninos as vantagens e desvantagens de ser mulher e nesta atividade aparecem

muitos preconceitos sobre género:
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Muther

Vantagens
- A mulher tem mais orientagio da mie.
- A mulher pode se masturbar sem ser chamada de gay.
- Pode menstruar e engravidar.

- Compreende melhor os sentimentos dos outros.

Desvantagens
- Colica menstrual.
- Mulher que “fica” com muitas garotos ganha fama de galinha.

- Existe uma religido que proibe cortar o cabelo.
Homem

Vantagens
- O homem noc tem que arrumar a casa.
- Nio engravidam.
- Podem namorar bastante sem ser chamados de “sabonete”,
- Podem namorar cedo.
- Ganham mais dinheiro com mesmo horario e fungio de uma muther,

- S30 mais liberados do que as mulheres.

Desvantagens
- Muitos sdo incompreendidos.
- Eles tém que entrar no exército.
- Trabalham mais no “pesado”.
- S3o mais violentos que as mutheres.

- Sdo irresponsaveis.

A liberag¢do sexual masculina é um dos itens mais colocados pelos alunos que
pode namorar cedo, namorar muito sem ser chamados de sabonete, sdo mais liberados, ndo
engravidam, enquanto que as mulheres podem ser chamadas de galinhas se namorarem ou
ficarem muito, podem engravidar e menstruar.

Outro item colocado € em relagdo ao trabalho, o doméstico que deve ser feito pela
mulher e ndo pelo homem, enquanto que o homem tem que fazer trabalho pesado e ganha

mais do que a mulher trabalhando na mesma fungdo. Essa divisdo de trabatho ja era existente
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na antiguidade classica e Foucault, embora ndo enfatize a questdo de género mostra em seus

estudos a antiguidade dessas relagdes sexuais assimétricas ao afirma a luz da histora:

Por causa dos seus negocios, o homem deve ficar fora, ao passo que a mulher
deve permanecer em casa {...) o marido tinha (...) dirigir sua esposa na atividade
de dona de casa; a mulher, por seu lado, tinha que interrogar sobre o que ndo

sabia e dar contas daquilo que tinha podido fuzer. 108

A subordinagiio feminina € questionada na discordancia de que Amélia é que era
mulher de verdade, Mulher s6 serve para pilotar fogdo e outras, diferenciando do que a
sociedade sempre pregou de que a mulher ¢ menos inteligente por isso deve se subordinar.
Aristoteles traduz esse pensamento atribuindo ao homem a possibilidade de desenvolver, até a
perfeicdo, virtudes que, na mulher, permaneciam inferiores e justificavam sua subordinagdo
(apud FOUCAULT)'?.

O temperamento feminino e masculino tambem € diferenciado, respectivamente,
elas como compreensivas e eles como violentos/irresponsavelis.

A religido parece interferir mais no comportamento feminmino do que no
masculino. A mulher, no caso exposto, nem pode cortar o cabelo, como colocam os meninos
na avaliagdo que relatam.

A obrigagdo do servigo militar, gue representa o controle e a disciplinagdo dos
corpos, ¢ tida como um aspecto negativo, em contraposi¢éio a orientagdo maior da mae que ¢
colocada como positiva pelos meninos. Essa orientag@o ndo significaria maior controle? Sera
este controle percebido como positivo pelas garotas? Nisso percebemos que as mulheres em
seu sexo e seu corpo devem ser mais submetidas ao controle social do que os homens.

Uma atividade questiona o consumo € a aceitagido das drogas, porém faz isso na
apresentacdo/simulacdo da realidade pela leitura de historias sobre drogas aonde os alunos
vio dizer quais sdo as informagdes principais do texto.

A professora pergunta, entdo, o que vocés diriam para uma pessoa gque lhe
oferecesse drogas? E apos os alunos explicarem como diriam ndo, a professora I€ um texto
sobre formas de dizer ndo. Apesar de induzir ao ndo ela explica uma forma de dizer esse néo,

que muitos alunos ndo sabem colocar.

% EQUCAULT. op cit, 1997, p. 27.
19 0p cit, 1997. p. 29.
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Correlato a observacdo das atividades e das narrativas colhidas em sala de aula,
me preocupel em observar e analisar as questdes colocadas espontaneamente pelos alunos nos
cadernos de perguntas considerados pela escola como instrumento de subversdo as normas
escolares, por isso destaco questdes desses cadernos que considero de importancia a este

trabalho monografico:

»  Se é romdntica(o) (maioria das garotas dizem que sim)
I % Quem levaria pra uma ilha deserta (namorado, paquera ou artista)

e -~ - . .o .
. # Sonho de consumo - profissdes, amor, casamento fiel, casa propria, namorar a feiticeira
. » Escrever um verso para 0 amor (& maioria escreve sobre amar e nao ser amado)

Qual programa de tv e filme que mais gosta (para as meninas aparecem filmes romanticos, como titanic,
€ novelas, para os meninos aparecem filmes de briga e programas de auditorio como O+ e o programa

do Ratinho)

|
# Ja foi desprezado por quem ama - todos
O que sente ao ser beijado — prazer, emogdes, nada, vontade de beijar mais, tesdo, amor, algo muito

forte, muitas coisas, como estar no céu

» Qual objetivo de vida — estudar, casar, ser feliz, ter um amor, ser bom marido
¥ Com quantas pessoas ja saiu — muitos perderam as contas
“ » Quem é sua confidente — amigas, Deus, mie, propria mente
j »  Se fugiria com seu amor — muitos depende, mas outra disse que ndo pois seu pai iria ficar chateado
| % O que pediria a um génio — paz mundial, amor, amizade, saude, felicidade, ética para todos, que os pais
: voltem a viver juntos, casa e automovel
# D& um conselho — saia com quem quiser; veja como € a pessoa que esta gostando; faga o que tem
vontade; seja feliz; ndo va pela cabe¢a das pessoas e sim pelo “bom” caminho, ndo faga sexo; seja
menos timida,; ndo sala com todo mundo seniio sera chamada de sabonete
# O que faria se o mundo acabasse hoje — namoro, perda de virgindade, fazer o que nio fez
» O que langaria moda — sair de calcinha e suti3 ou cueca pela rua, ndo haver traigdo
» 0 que acha da AIDS, morte, coisa nuim que pode ser evitada e respostas biologicas
# O que acha do aborto - péssimo, um crime, uma pouca vergonha, porém uma diz que & uma saida
¥ Por que esta respondendo o caderno — para mostrar um pouco de si, escrever o que ndo tem coragem de

falar

Um dos fatos que percebemos com as perguntas ¢ respostas ¢ que (\)fromantismo

estd presente na maioria das opinides de garotas, no filme, no verso que escrevem, nas
situagdes que vivenciam, no sentimento com relagdo ao beijo (principalmente na frase € como
estqr no céu) 0 amor roméntico que perpetuou com a burguesia para se qualificar como a

verdadeira concepgdo de amor se expressa na exigéncia de um amor;
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Permanente, que se refaga a cada dia, e na busca deste equilibrio estamos prestes
a negociar qualquer outro interesse do mundo. No periodo de ascensdo do
otimismo civilizatdrio burgués, o romantismo teve como manter sua eficdcia
simbélica. A proje¢do narcisica dos ideais de perpetuidade nos filhos e netos, a
submiss@o das mulheres ao papel de esposa e mde; as regras do pudor e dos
preconceitos sexuais;, a liberdade sexual do homem; a indissolubilidade do
casamenfo e, finalmente, as grandes paixdes uldpicas e revoluciondrias na esfera
da politica, da arte, da ciéncia, da tecnologia, nos séculos XVIII, XIX,
contribuiram para que o ideal romdntico da felicidade se conservasse
simultaneamente infocado e circunscrito a drea da satisfagdo afetiva individual.
Hoje tudo isto tornou-se residual. A cultura da banaliza¢do e da descrenga nas

i

esperangas politicas retirou do romantismo sua fungdo restrita de “‘uma

felicidade entre outras”, para eleva-lo a condigdo de “unica felicidade que
1 - il ffﬁ

restou” num mundo sem compaixdo.

O ideal de amor perfeito espelha-se na importancia da midia, aonde procura-se o
outro nfo na pessoa real, mas artistas distantes e idealizados como a feiticeira para o garoto. O
sofrimento pela ndo perfeigdo do seu amor, pelo desprezo ou falta de um amor reciproco torna
a busca de uma felicidade/amor como constante e as decepgdes também, o amor € o
casamento se tornam objetivo de vida e de consumo.

A necessidade de uma maior liberagdo sexual vem expressa nos conselhos, no
altimo desejo se 0 mundo fosse acabar, na moda de sair s6 de calcinha e suti& ou cueca, mas
em contraposicdo o controle ¢ temido, ndo se quer decepcionar os pais que sdo até mesmo
confidentes, e se faz presente na necessidade de ética no mundo e na necessidade de se seguir
0 “bom caminho”.

Os conceitos sobre AIDS ¢ aborto vem acompanhados dos conceitos que a
sociedade veicula como, respectivamente, morte ¢ coisa ruim que pode ser evitada, crime e
pouca vergonha. Porém percebemos que apesar da sociedade veicular esses conceitos o aborto
ainda ¢ visto como uma saida e escrito no caderno de perguntas como tal, coisa que ndo
acontece em sala de aula.

A necessidade dos ndo ditos se torna evidente nesse caderno de perguntas € se
demonstra mais efetivamente com as respostas & pergunta: Por que estd respondendo o
caderno? Onde os alunos demonstram a necessidade de falar de si para os outros € a maior

liberagdo/desinibicdo de, ao invés de fazer isso falando frente-a-frente com o outro, escrever.

10 COSTA, Jurandir Freire. Sexo e Amor em Santo Agostinho. IN: A Sexualidade nas Ciéncias Humanas. P

133-159. Rio de Janeiro: Ed. EDUERJ, 1998,
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Conclusio

A educagdo sexual, ou a sexualidade na escola, foi e continua sendo um
dispositivo que pode estar incluido entre as técnicas de controle e poder que se apresenta pela
valorizagio da prevengio a doengas e da gravidez fora de “época”. Ela ocorre pelo exaustivo
tratamento biolégico das questdes relativas a sexualidade, como se estas fossem pertencentes
apenas a esse Ambito € como se o prazer fosse inexistente. A satisfagdo pessoal, conforme o
pensamento dominante em nossa sociedade, se daria apenas pelo consumo e, por 1$s0, 0 seX0
e suas conseqiiéncias (filhos e doengas) seriam empecilhos a satisfagéo.

A sexualidade ndo € apenas negada ou subtraida na nossa sociedade, como podem
fazer crer os discursos dominantes, ela se constitui em uma técnica de controle e por isso €
preciso que se fale para conhecé-la e nela exercer esse controle pelo seu encobrimento ou seu
falso encobrimento.

Durante o decorrer da pesquisa apresentaram-se muitas formas de afirmagéo desse
controle social, principalmente na concepg¢do enfatizada pelos professores-coordenadores
desses nucleos de que a sexualidade é algo pertencente ao campo do biologico € nas
afirmativas e respostas dadas pelos alunos com relagio a uma sexualidade cientifica e
proibida socialmente.

Os professores, muitas vezes, designam o que acham que os alunos devem ou que
nio devem saber pela sua adequagdo ou ndo a cles. Essas designagdes representam novamente
o controle da vontade de saber pelo professor e pela sociedade que indica o certo e o errado,
o permitido € o proibido, o que deve ser escondido e o que deve ser aparente. Os alunos
percebem esse controle e, assim, assimilam o que devem fazer e dizer na escola € o que ¢
mais adequado para falar e fazer escondido da escola, da sociedade e da familia.

Um aspecto que chama a atengéo ¢ o de que o professor mais cientifico (escola A)
tenta, de forma mais intensa do que 0s outros professores, exercer esse controle e o faz atraves
da afirmagfo da importdncia das informagdes biologicas, com isso podemos concluir que, de
certa maneira, as ciéncias humanas ainda possibilitam uma maior reflexdo sobre o valor de
outros aspectos com relagio a sexualidade, mesmo que isso ndo se dé de forma prioritaria.

O que os alunos realmente querem saber e fazer (suas curiosidades reais), na
—~— e
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sexualidade de uma maneira ndo exclusivamente bioldgica, mas interligada aos
relacionamentos e conhecimento do outro, as emogdes, aos sentimentos, a0 prazer € mesmo a
dor.

Isso ndo significa que os alunos ndo queiram informagdes bioldgicas, mas que eles
n#o querem so estas, que sdo dadas distanciadas do contexto de vida deles. Os nlo-ditos sdo
procurados nas informagdes colhidas na vida e nos relacionamentos que eles t€m, por 1550 sdo
buscados ndo somente na escola, um espago onde nio se interligam a informagfo biolégica
com a busca do outro € com a vida em si.

Os alunos acorrem aos nucleos pelo desejo de conhecer sobre a sexualidade e
disto falar, mesmo ndo sendo atendidos em todas as suas dividas, que as vezes nem sdo
associadas por eles a sexualidade, por terem um conceito de sexualidade determinado pela
sociedade como algo proibido, dai, compartilharem saberes com outros alunos, sairem
(momentaneamente) de um contexto social e familiar onde falar sobre esse assunto € negado,
para relacionarem com o oufro € assim poderem, entdo, realmente refletir sobre a sexualidade.

Podemos verificar que, mesmo dentro do mecanismo de controle da sociedade, a
escola consegue oferecer alguma resisténcia com relagdo a essa negagdo do sexo e do prazer.

Essa resisténcia se apresenta na existéncia de atividades nos nucleos de
adolescentes que nfo sdo voltadas 4 informagfo cientifica e em outras atividades que, apesar
de estarem ligadas as informagdes cientificas, vo além das perguntas e respostas que a
sociedade espera que sejam efetuadas no contexto escolar.

Apesar de encobrir certas questdes os nucieos de adolescentes representam um
caminho para que o silenciamento do sexo na escola seja quebrado. Caminho este percorrido
entre os ditos e ndo-ditos. Caminho que pode desembocar em um contexto em que o
encobrimento ou falso encobrimento ndo seja necessario, pois o controle social ao

representara mais o objetivo da sociedade.
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