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“A consciéncia do mundo e a consciéncia de mim me
fazem um ser ndo apenas no mundo mas com o mundo
e com os outros. Um ser capaz de intervir no mundo e
ndo so de a ele se adaptar. E neste sentido que mulheres
e homens interferem no mundo enquanto os outros
animais apenas mexem nele. E por isso que ndo apenas
temos historia, mas fazemos a historia que igualmente
nos faz e que nos torna portanto historicos.”

Paulo Freire



RESUMO

Neste trabalho ¢ discutido o aspecto politico-pedagdgico do ensino de Histéria. Refletindo ¢ analisando
as suas implicagBes na superacdo da consciéncia passiva. Considerando, a importincia da sua influéncia na
formagdo de alunos/educandos mais criticos ¢ participativos. A Historia ndo pode ser considerada de modo
continuo ¢ linear, onde o passado determina o presente. No ensino de Histéria, cabe ao professor ter clareza,
compromisse e responsabilidade politica sobre a visio de mundo que ele estd contribuindo 3 formar. A relagio
pedagogica ¢ desenvolvida através de relacionamentos mais dinimicos ¢ mais abertos. O professor/educador
deve estar envolvido no movimento do processo ensino aprendizagem. A Histéria precisa ser vista na suas
possibilidades de transformagio.
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1. INTRODUCAQ

~—> O puntid

Esta monografia nasceu da preocupagdo com o carater politico-pedagodgico do ensino

T

de histéria. uma vez que tudo o que diz respeito a educagdo, jamais pode ser considerado
imparcial ou neutro, ou seja, sem quaisquer implica¢des politicas, sociais, culturais e

econdmicas.

S 0/6bjetivo desta pesquisa consiste em refletir sobre a importincia do ensino de
histonia, disciplina que contribui para o despertar da consciéncia critica, pois, de acordo com
a maneira como se ensina {tipo de aula, conteido... ), pode-se contribuir para formar
sujeitos criticos, ativos, capazes de intervir na realidade ou preparar individuos passivos,

submissos e adaptaveis a ela .

/T\ , . ay qe ,
Hedode¥S @ desenvolvimentd deste trabalho ocorreu através de uma pesquisa bibliografica e,

uma observagdo do ensino de Historia em uma turma da oitava série do ensino fundamental
de uma Escola Publica Municipal.

A escolha do Ensino de Historia se deu pelo fato de ser a Historia, uma area do
conhecimento que estuda as relagdes humanas, intercambiando os seus aspectos politicos,
sociais, culturais e econdmicos em diferentes épocas e espagos. O que permite, uma

pluralidade de saberes, conceitos e informagdes que foram e continuam sendo construidos

——
“O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os
outros me pde numa posicdo em face do mundo que ndo'é
de quem nada tem haver com ele. Afinal, minha presenca
no mundo ndo é a de quem a ele se adapta mas a de quem
nele se insere. E posigdo de quem luta para ndo ser
apenas objeto, mas sujeito também da Historia™

T ( Freire,1987.p.60)

e—
———

Por pertencer a area das Ciéncias Humanas, € fato que os

pela humanidade .

conteidos trabalhados sdo
muito complexos. Os diversos temas e abordagens sdo representados por uma multiplicidade

inesgotavel de conhecimento sobre o mundo.

“A histéria... ndo é a historia das mudangas de regimes
politicos, mas a das relagdes de produgéo que determinam
as forgas politicas da dominagdo, assim sendo, qual é o
palco onde se desenvolve a historia? A sociedade civil”

(Chaui, 1994.p.73)
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Néo ha como ensinar Historia apenas através dos livros didaticos, de questionarios,
da participag@o exclusiva do professor no que concerne apenas a simples exposicio oral dos
conteudos a serem repassados, ja que todos os inscritos numa relagio pedagdgica encontram-
se também inscritos no conjunto das relagdes sociais que : *“ sdo pensadas ou interpretadas
por meio das idéias juridicas, pedagogicas, morais, religiosas , cientificas, filoséficas,
artisticas , politicas etc... .” (Chaui, 1994.p.75).

No Ensino de Historia, ¢ fundamental perceber a importincia de se manter a
sensibilidade critica agugada, para ndo se deixar levar pelos conformismos que tanto assolam
a pratica educativa, em todos os seus campos epistemologicos.

Tal ensino, muitas vezes ¢ visto em muitas escolas tanto pela equipe pedagégica ,

quanto pelos proprios alunos com uma menor relevincia perante as outras disciplinas

‘escolares, devido aos rangos de um ensino pautado no conservadorismo humanistico. Um

exemplo desse ensino acritico e ideologico sdo os discursos que para aprender historia ndo é

preciso raciocinar, basta decorar nomes , datas e lugares.

“Ainda hoje se houve um certo tipo de discurso que
apresenta  certas disciplinas( a matemdtica por
exceléncia) como dependendo do raciocinio, enquanto
outras (a Historia, entre elas) como sendo decorativas. As
pessoas ndo percebem entdic que raciocinio é qualidade
das pessoas e ndo das coisas. Este é, a meu ver ,um dos
mais graves problemas da escola brasileira. A
desvalorizag@o da Historia , embora fato essencialmente
politico, foi facilitada a partir desse tipo de atitude.”
(Whitaker,1984.p.120}

—> Tomamos como pressuposto para as nossas reflexdes e_anilises. que muitos

professores ngo possuem uma postura pedagogica definida ¢ que, principalmente, ndo se ddo
conta da influéncia, da importéncia e das implicagdes de um ou de outro ideario pedagdgico
na pratica docente para o contexto socio-politico. Torna-se pertinente expor a contribuigdo

do ensino de Historia na construgdo ou nio do senso critico dos alunos sobre a realidade

historica a que pertencem, considerando que a maneira pela qual os professores realizam o
seu trabalho pedagégico, revela intrisicamente o ser social que estd sendo formado.
Para o desenvolvimento de um ensino preocupado em formar sujeitos criticos,

conscientes e ndo mais adaptaveis a sociedade instaurada, é condigio necessaria, que a
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postura politico—pedagogica do educador estegja alicerada numa tendéncia Pedagogica

Progressista.
Nos embasaremos na reflexdo teodrico-metodologica da Pedagogia Libertadora de

Paulo Freire. Fizemos esta escolha por que a teoria de Freire, plena de beleza e consisténcia,
nos conduz a construgdo de sujeitos criticos capazes de intervirem na realidade a qual
pertencem, buscando a sua transformagao.

Reconhecemos que tanto o professor/educador quanto aluno/educando encontram-se
inscritos na dindmica historica. Achamos importante, expor sinteticamente o desenvolvimento
da Histéria como disciplina escolar, desde a sua inser;:?ib em mil oitocentos e trinta e sete até
0s anos noventa. Mostraremos 0s avangos, 0s recuos € as permanéncias que constituiram as
idas e vindas deste desenvolvimento, que por si s0 exemplifica que a Historia, ndo esteve €
nunca estara isenta da totalidade social.

A titulo de exemplo, buscamos fazer uma observagdo sobre o ensino de Histonia ,
tendo o proposito de evidenciar o ambiente (tanto da escola quanto da sala de aula) no qual as
aulas de Historia se realizavam , a fim de suscitar possiveis reflexdes.

Posteriormente, iremos investigar o embasamento tedrico do conceito de Historia
presente no seu ensino. O que representou bastante pertinéncia nesta pesquisa.

A relagdo pedagogica expressa mais uma preocupagdo com o ensino de Histornia
enquanto agente fomentador da consciéncia ativa. Iremos expor que neste contexto, a
sensibilidade critica no processo ensino- aprendizagem precisa acontecer tanto a “nivel”

discente quanto docente. Uma vez que, os envolvidos nesta relagdo devem ser interpretados

historicamente,
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2. UM BREVE RETROSPECTO DO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL

O que se propde neste capitulo € expor um historico sobre o lugar social da Histéria
como uma disciplina escolar. A Historia como disciplina escolar, surgiu no século XIX, na
Franga, em meio as lutas burguesas e a organiza¢io do sistema publico de ensino. Coube a
Historia enquanto disciplina escolar, investigar e buscar no passado razdes que pudessem
justificar a importincia de uma classe social, a burguesia, que emergia na Europa, assim
como, a pertinéncia dos objetivos de sua luta. Dai entdo, a Histéria ser muitas vezes
interpretada como arvore genealogica das nagdes europezas e da civilizagdo de que sdo
portadoras” !Fure G/:\ p._135) Haja vista a forte presenga nas Historias Nacionais,
principalmente na brasileira, de conceitos como: nagio, patria, nacionalidade, cidadania.

Contudo, foi apos a independéncia de mil oitocentos e vinte e dois, que se deu a
constituigdo e a caracterizagio da Histdria no Brasil, como disciplina escolar, com a criagdo
do Colégio Pedro II em mil oitocentos e trinta ¢ sete, que “em seu primeiro regulamento
determinou a inser¢do dos estudos historicos no curriculo escolar a partir da sexta - série”
(Nadai, 1992/1993, p. 146). Esta inser¢do estava pautada e fora idealizada no modelo francés.
Dava-se énfase aos estudos literarios que visavam um ensino classico e humanistico,
voltado para formagao de cidadios proprietarios e escravistas.

Esta influéncia do pensamento francés sob a origem do ensino de Historia no Brasil,
pode ser evidenciada pela afirmagdo daqueles que a idealizaram, como Bernardo Pereira
Vasconcelos, ministro e secretario de Estado da Justica e Interino do Império, que através de

um discurso em vinte e cinco de margo de mil oitocentos trinta e oito declarava:

“Foi preciso buscar no estrangeiro, a experiéncia que
nos faltava, a atuacdo irresistivel que entdo exerciam
sobre nos as idéias, as instituicbes e os costumes
Jranceses, impds-se o modelo francés.”’

(Haidar,1972, p. 99)

Para ilustrar esta contextualizagdo sobre a base teodrica que fundamentou as origens
do ensino de Historia no pais, e estruturou o programa desta disciplina nas tradugdes de

compéndidos franceses, cita-se:

“Para o ensino de Historia Universal, o compéndido de
Derozoir; para a Historia Antiga, o de Caiz ; e para a
Historia Romana, o de Durozoir e Dumont. Reformas
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posteriores cuidaram de adequar o programa de estudos
dos colégios as wiltimas modificacdes realizadas nos Liceus
Nacionais da Franga”.

(Nadai,1992.p. 146)

A inclusdo da Historia como area escolar obrigat6ria no curriculo, se fez ao lado das

Linguas modernas, das Ciéncias Naturais e Fisicas e das Matematicas. Dividindo ainda,

espago com a Historia Sagrada, que possuia 0 mesmo estatuto de historicidade da Historia
Universal ou Civil, uma vez que ambas visavam uma formagdo moral.

O que se pode perceber, a principio, € o fato de que a constituigio da Historia como

uma area do conhecimento a ser ensinada nas organizagdes escolares, representava sobretudo,

a disputa entre o poder religioso e o avango do poder laico, civil, na educagio. Assim, a

Histéria Universal debrugava-se em estudos centrados nos feitos dos grandes homens, nos

grandes personagens que fizeram Historia. Havia a preocupagdo de estudar o espago do
Oriente Médio e da Antigiiidade Classica- Grécia e Roma; a Historia Sagrada centrava seus
estudos sobre os acontecimentos histéricos privilegiando uma concepgio embasada pelo
aspecto Divino, fornecendo com isso uma formagéo cristi.

As contradi¢des e as divergéncias existiam, principalmente no que concerne a
diferenciagdo de abordagens e a importancia conferida a Igreja na Histéria. Pois, de acordo
com as escolas, piblicas ou catolicas, e com a formagdo do professor, laico ou religioso, a
dupla concepgido sobre o processo histérico se fazia presente nas salas de aula através de
procedimentos pedagdgicos baseados invariavelmente na valorizagdo € na perpetuagio pela
cobranga de fatos herdicos, datas, personagens e espagos, face aos exercicios de
memorizagdo-questionarios.

Na constituigdo do ensino de Histéria no Brasil, observa-se que o reconhecido
oficialmente, enfatiza a idéia de Estado Nacional laico, porém articulado a Igreja catélica.
Isto porque o Estado Brasileiro estava organizando-se politicamente, e obviamente
necessitava de uma visdo do passado que atendesse e legitimasse a sua constituigio. Em face
disto, partia-se de um ensino calcado nos acontecimentos histéricos que tratavam desde as
descobertas maritimas e geograficas, dos portugueses e espanhois nos séculos XV e XVI--a
sucessdo de reis em Portugal; as capitanias hereditarias; os governos gerais; as invasﬁes‘
estrangeiras até os eventos da Independéncia que criaram a instalagio da replblica no Brasil

A primeira proposta de Historia do Brasil, teve sua elaboragio feita por membros do
Instituto Historico e Geografico Brasileiro (THBG), pois estes lecionavam no Colégio Pedro

II, que era considerado até entdo, como Instituigio padrio de ensino publico. Cabia & estes

A
.,

N
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membros que la lecionavam, organizar a formulagdo dos programas, elaborar manuais e
onientar os conteudos que eram ensinados nas escolas publicas. Em contrapartida, nas escolas
confessionais era mantido ainda o ensino da Histéria Universal e da Historia Sagrada
principalmente.

No ensino de Historia do Brasil e de Historia Geral, os relatos historiograficos ¢ as
narrativas destacavam a contribui¢do do branco, do negro e do indio para a composigdo da
populagdo brasileira. Mas, apesar do reconhecimento da miscigenagdo, criavam uma
hierarquizagdo étnica, que ressaltava a superioridade da raga branca. Assim, ratificava-se
mais uma vez a evidéncia de uma concepgdo de Historia alicergada no eurocentrismo.

A Histéoria Nacional, concebia o Estado, como o principal agente da Historia
brasileira, os acontecimentos historicos eram apresentados como verdades indiscutiveis,
surgidas a partir de uma evolugio continua, linear, que por isso mesmo, confirmava a vida
social no presente.

As 1déias de “nagdo” e “civilizagdo” ocultavam a condi¢3o de pais colonizado, e
colocavam a civilizagdo como algo necessario e indiscutivel. A histéria no Brasil, também
nio trabalhou devidamente a heranga africana- a escraviddo- e a participagdo indigena,
porque partiam da falsa relagdo de cordialidade, solidariedade e docilidade entre negros,
brancos e indios.

Ao final do séc. XIX, surgiram discussdes que propunham a reformulagio curricular
da disciplina de Historia. Alguns projetos continuaram defendendo um curriculo de base
humanistica, enfatizando disciplinas literarias e outros projetos que ansiavam a introdugio
de um curriculo mais cientifico voltado para a modernizagdo do pais. Apesar destas propostas
apresentarem concepgdes opostas, ambas consideravam que o ensino de Historia devia
formar a nacionalidade,

Com advento da republica no final do século XIX, houve o predominio das idéias
positivistas que pretendiam tirar o pais do atraso e regenerar os individuos e a nagio,
conduzindo-os ao progresso. Assim, o ensino de Historia passou a ser visto sob dois

aspectos: o civilizatorio e o patridtico. Cabia-lhe portanto, fundamentar a nova nacionalidade

imposta pela Republica, ¢ em conseqiiéncia disto, fomentar no cidadio o Patriotismo.
Substitui-se a Historia Universal pela Historia da Civilizagdo, separando o laico e o

sagrado. Os estudos de acontecimentos religiosos eram tratados sob uma perspectiva de

processo civilizatdrio. O Estado, sem a intervengdo da Igreja, era, quem representava o

principal agente historico responsavel pela condugdo da sociedade ao estagio de civilizagdo,
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ndo havia mais a identificagdo da antigiiidade com tempo Biblico da criagdo ¢ a presenga do
sagrado na Histéria.

A identificagio entre a Histéria Nacional, a Histéria Patra' e a Historia da
civilizagdo, teve como objetivo a integragdo do povo brasileiro na modema civilizagdo
ocidental, reforgando novamente a linearidade, o determinismo e o eurocentrismo, ndo s6 da
proposta do ensino, como do proprio conceito de Historia.

O ensino da Historia Patria, tinha como especificidade a pratica da Pedagogia do
cidadio® . Por isso, enfocava as tradigdes do passado de modo homogéneo, mostrava um
passado de lutas pela defesa do territorio e da Unidade Nacional, os feitos gloriosos,
deveriam ser identificados com os personagens do ideal Republicano. Neste contexto, foram
construidos alguns Mitos da Historia brasileira, que se fazem ainda bastantes presentes no
nosso ensino.

A idéia de civismo que embasava o ensino da Historia levou a agdes pedagogicas
que justificavam o envolvimento da escola, nessa consciéncia patridtica, sustentada pela a
ideologia positivista da Ordem e do Progresso. Essas agBes pedagogicas, podem ser
exemplificadas nas praticas e rituais civicos, como festas, desfiles, eventos comemorativos e
celebragdes de culto aos simbolos da Patria.

Ocorreram no inicio do Século XX, assim como no final do Século XIX, “novos”
discursos e sucessivas reformas a respeito do ensino exercido nas escolas piiblicas, o que ndo
representou suficiente alteragdo do que ji se tinha. Talvez por causa disso, comegaram a
surgir algumas propostas alternativas ao modelo oficial de ensino, como as escolas
Anarquistas, que possuiam curriculo e métodos de ensino proprios. Nestas, a Historia
abandonava a hierarquia entre os povos e ragas, e passava a identificar-se com os principais
momentos das lutas sociais, tais como: a Revolugdo Francesa, a Comuna de Paris, a
Aboligdo, etc. Propostas alternativas como esta, foram logo coibidas pelo Governo
Republicano.

Nos anos trinta, devido a criagdo do Ministério da Educagdo e Saude Publica, o
poder do Estado foi acentuado, gerando um maior controle sob o ensino. A partir desse
momento, se deu a integra¢do da Historia Geral e do Brasil em uma s6 area, a Historia da

Civilizagdo. Desse modo, a Historia brasileira passou, portanto, a ser uma continuagio da

' Denominagdo encontrada no PCN de Histéria.
? Denominagio encontrada no PCN de Historia.
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Historia européia. Confirmando, assim, a permanéncia da identidade do Brasil com a Europa
Ocidental.

Os fatos tratados na Histéria do Brasil, continuavam enfatizando a formagdo do
Estado Nacional brasileiro. As mudangas histéricas eram vistas como o resultado das agdes
de governantes e de herdis construidos pela Republica, no sentido de justificar sua
legitimagéo.

A periodicidade ocorria em fungdo de uma cronologia politica, representada por
tempos uniformes, sucessivos e regulares, ficando mais uma vez o entendimento de tempo
historico, vinculado e restrito a um carater cronologico. O que por sua vez, comprometeu o
proprio conceito de fato historico, que era tratado como algo neutro e objetivo.

Nos meados dos anos trinta, devido a grande influéncia da Pedagogia norte —
americana, através do idedrio escolanovista de John Dewey, representado no Brasil pelo
educador Anisio Teixeira, adotou-se a substituigdo das areas de Historia e Geografia pela
introdu¢do dos chamados Estudos Sociais, especialmente para o ensino fundamental.

Foram assim propostas, abordagens e atividades diversificadas ¢ inovadoras com
relagdo aos métodos e conteudos até entdo trabalhados. No entanto, o ensino vigente na
maioria das escolas na década de trinta, possuia praticas tradicionais e exigiam que os alunos
recitassem as ligdes, memorizando datas e nomes dos personagens que representavam
relevante significacdo na Historia.

Em mil novecentos e quarenta e dois, com a Lei Orgénica do Ensino Secundario,
foram feitas mais uma vez, novas reformas no ensino. Com o Estado Novo, o ensino de
Historia passou a enfocar nas novas geragdes, aspectos referentes a responsabilidade perante
os valores da Patria.

Ainda neste momento aumentou-se no ginasio, de forma bem representativa, a carga
horaria do ensino de Histéria, demonstrando assim o cunho ideologico tanto do proprio
ensino aqui tratado, quanto da educagdo na sua abrangéncia.

Com a desintegragdo da Historia da Civilizagdo, citada anteriormente, voltou-se a
distingio entre Historia Geral e Historia do Brasil, cujos contendos, eram privilegiados
devido a0 momento politico da Segunda Guerra Mundial.

Com o pos-guerra ¢ o fim da Era Vargas, a area de Historia foi novamente retomada
como objeto de discussbes e debates, no tocante as suas finalidades e sua importincia na
formagdo politica dos alunos. Isto por que pretendia-se torna-la uma disciplina

significativamente interessada na formacio de uma Cidadania para a Paz. Neste momento ¢
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que houve entdio, a interferéncia da UNESCO a respeito tanto da elaboragio de livros
didaticos quanto das propostas curriculares, de modo a indicar a possibilidade de perigos na
énfase dada as histérias de Guerras, na apresentagdo da Historia Nacional face as questdes
raciais e etnocéntricas.

Havia, uma preocupagio de trabalhar no ensino de Historia, conteidos mais
humanisticos e pacifistas através de estudos dos processos de Desenvolvimento Econémico
das Sociedades, avangos tecnolégicos , cientificos e culturais.

Nos Anos Cingiienta e Sessenta, o Ensino de Historia preocupou-se principalmente
com abordagens econdmicas. O reconhecimento do subdesenvolvimento do pais, conduziu
a0 interesse de estudar a historia de cada centro econdmico e sua hegemonia em cada época -
cana-de-agucar, mineragdo, café e industrializagdgo. Tal ordenagdo sucessiva, linear
evidenciava o carater determinista sobre os conteiidos do ensino de Historia.

Ideologicamente, propagava-se a idéia de que o desenvolvimento sé seria alcangado
com a Industrializagio. De forma concomitante, deu-se a partir dessa época também,
consideravel énfase a Historia da América, principalmente no tocante a Historia dos EUA,
uma vez que estes se faziam marcantes, pela forte influéncia na vida econémica nacional,
representada pela “Politica da boa vizinhanga” .

O esbogo de um ensino de Historia embasado pelo pensamento critico, surgiu no
inicio dos anos sessenta, com a historia Marxista ¢ a chamada Historia Nova (terceira
geragdo),ambas centradas nas transformagGes econdmicas e nos conflitos entre as classes
sociais. Posicionavam-se de modo contrario a Historia que até entdo, valorizava sem muito
aprofundar os aspectos politicos e a trajetoria vitoriosa da burguesia na consolidag¢do do
Mundo Moderno .

A predominincia de uma abordagem pautada na conseqii€éncia, nos estagios
sucessivos e evolutivos pode ser constatada, através do carater estruturalista dessa tendéncia
de ensino de Historia. E fato, que apesar deste estruturalismo, pelo menos no que diz respeito
aos conteudos e as tematicas que foram trabalhadas ao longo desta exposigdo sobre o
Ensino de Historia, ocorreu nessa fase o surgimento de um novo olhar para a Histonia.

O ano de mil novecentos e sessenta ¢ um , foi marcado pelo surgimento da primeira
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional- LDB 4.024/61-, que representou um longo
periodo de debates e discussGes sobre a educagdo. Por essa Lei, o Sistema Educacional
Brasileiro manteve-se segundo a legislacio anterior, foram retiradas as determinagdes rigidas

que acabavam por limitar o curriculo em todo territoério Nacional.
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A LDB 4.024/61, abriu espago para que fossem trabalhados e valorizados, nas
institui¢Ges de ensino, o regionalismo de cada Estado brasileiro. Tal flexibilidade curricular
foi prescrita pelo Conselho Federal de Educagio, que estipulou um curriculo minimo de areas
optativas. Foi nessa época que possibilitou-se o desenvolvimento de experiéncias
educacionais alternativas, como as escolas vocacionais e as escolas de aplicagdo, em algumas
regioes .

Posteriormente, em conseqiiéncia da influéncia norte-americana na nossa educagio,
que veio com a lei 5.692/71, difundiu-se uma concepgdo Tecnicista, que causou a
desvalorizagdo das areas humanas, em favor de um ensino técnico, que viesse a privilegiar a
formagdo de mdo-de-obra, face a crescente industrializag@o no pais.

As cargas horarias de Histdria e Geografia foram reduzidas nas grades curriculares,
e a partir dai, comegaram a ocorrer fortes discussdes entre o avango dos Estudos Sociais e a
permanéncia da Histéria e da Geografia nos curriculos. Pois os Estudos Sociais
representavam o aligeiramento dos contedidos de Historia e Geografia.

Ainda em mil novecentos e setenta ¢ um, houve uma reestruturagdo dos programas
escolares. Reuniram-se os conteidos em nucleos comuns, que deveriam ter abordagens
distintas e especificas para cada série, de acordo com os procedimentos metodologicos
aplicados.

Cabia aos Estudos Sociais, por ser um nucleo comum da 4rea das Ciéncias
Humanas, segundo a vis@o politico - ideologica da época, visar uma formagdo voltada para
adaptar o aluno nas perspectivas de desenvolvimento do pais naquele momento.

O interesse Ideologico nessa formagdo, traduziu a fungdo da Educagdo, ou mais
especificamente do ensino de Estudos Sociais, no contexto politico da época.

O ensino de Estudos Sociais, enquanto nacleo, foi neste periodo estruturado da
seguinte maneira:

e Até a quinta série do primeiro grau, cabia-lhe trabalhar atividades de
integragdo social, através de um estudo das experiéncias vividas.

e Da Sexta a oitava séries, foi tratado apenas como uma forma de se
estudar os contetidos das areas das Ciéncias Humanas.

¢ No segundo grau fora subdividido nas areas de Historia, Geografia e

Organizagdo Social e Politica Brasileira (O.S.P.B.).
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Contudo, devido as medidas pds sessenta e quatro, dos governos militares,
assistimos a proliferagio dos cursos de “Licenciatura Curta” (Reforma Universitaria, 1968)
através do crescente aparecimento de InstituigSes Privadas de Ensino Superior do pais, 0 que
incidiu na desqualificagdo profissional do docente.

Durante a década de setenta algumas instituigdes formaram professores licenciados
em Estudos Sociais, tais programas visavam uma formagdo apenas para o desempenho de
atividades escolares. A contribuigdo da licenciatura curta em Estudos Sociais, provocou um
afastamento entre universidades e escolas de primeiro e segundo graus, ja que o vinculo entre
pesquisa académica e saber escolar foi fortemente afetado.

A partir da Lei n ° 5.692/71, junto da Educagdo Moral ¢ Civica (EM.C) e da
Organizagdo Social Politica Brasileira (0.S.P.B.), teve-se nos Estudos Sociais a diluigdo e o
esvaziamento dos conteiidos de Historia e Geografia. Passaram-se a valorizar outra vez,
conteGidos e abordagens nacionalistas, que tinham como proposito justificar o projeto
nacional do governo militar.

O prisma da compreensiio da realidade social pelo aluno, consistia em que este
dominasse entre outras nogdes, a de tempo historico, a qual se restringia aos aspectos de
organizagio do tempo cronoldgico, ou seja, as datas, as ordenagdes temporais, as sucessdes e
a seqiiéncia passado — presente - futuro.

Nesse sentido, pode ser evidenciada a sujei¢do da Historia apenas a uma linha do
tempo, na qual estavam ou estariam de maneira progressiva os acontecimentos historicos.
Nio eram levados em conta, a complexidade da dimensdo da area de Histdria, enfatizava-se
no ensino de Estudos Sociais, apenas nogdes, aspectos e conceitos gerais das Ciéncias
Humanas, através por exemplo, da superficialidade das abordagens sobre os conceitos de

Trabalho e de Sociedade. Os quais, eram tratados de maneira neutra e universalizante.

O Estado, revelou-se novamente, como o agente histérico, responsavel pelas
conquistas, pelo bem —estar de todos, delineando assim os caminhos do progresso.

O ensino de Historia era realizado por professores com formagido especifica em
Historia e habilitados para lecionarem também Estudos Sociais, EM.C. e O.S.P.B.

Ao longo dos anos setenta e oitenta, teve-se nas associagbes de historiadores e
geografos uma abertura aos docentes de primeiro € segundo graus, o que contribuiu para
aumentar ¢ fortalecer a luta pela volta da Histona e da Geografia aos curriculos escolares, em

fungdio do fim dos cursos de licenciatura curta em Estudos Sociais.
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Dentro dessa perspectiva, houveram mudangas e questionamentos sobre a educagio.
Os contetdos escolares passaram a ser redefinidos através das reformulagSes curriculares dos
Estados e Municipios.

Essas reformulagdes propunham debates entre as diferentes tendéncias
historiogrificas, proporcionando a valorizagio na Historia, de temas e estudos ligados a
historia social, cultural e do cotidiano.

Houve entdo, a preocupagdo de superar o formalismo das abordagens historicas, que
encaravam o processo historico de forma linear e seqiiencial , como algo pré estabelecido.

Partiu-se entdo como critica, mostrar que o carater formal no ensino de Historia
repercutiu na nio percepgdo pelo aluno, de estar inserido na historia. Por esta razdo, foram
entdo desenvolvidos procedimentos didaticos voltados para a pesquisa historica no espago
escolar, uma vez que as informagdes veiculados através dos principais meios de comunicagio
(televisdo, radio), ganhavam cada vez mais for¢a e credibilidade socialmente. Representando
assim, uma realidade que ndo podenia ser ignorada nas escolas, mas sim analisada.

J4 nos finais dos anos oitenta e meados dos noventa, grandes debates e reavaliagdes
sobre as questdes teoricas e praticas do Ensino de Histdria surgiram, frente a isto, alguns
professores declaravam a impossibilidade de conseguir trabalhar nas salas de aula, o

conhecimento de toda a historia da humanidade em todos os tempos. Houveram outros que

questionaram o fato de como iniciar o Ensino de Historia, se pela do Brasil ou pela Geral
Partindo da critica a abordagem eurocéntrica, uns preferiram optar por iniciar pela 6tica dos
povos da América. Outros iniciavam através de conteidos relacionados a historia local e
regional. Por fim, um outro grupo optou por direcionar seus trabalhos através de tematicas.

Simultaneamente, difundiam-se reposicionamentos quanto ao processo de ensino -
aprendizagem. As reflexdes existente fundamentavam-se em consideragdes nas quais o aluno
passou a ser visto como participante ativo do processo de construgio do conhecimento, e
com isso a definigdo dos objetivos do Ensino de Historia adotou verbos como : analisar,
descrever, caracterizar, identificar e relacionar.

Tendo em vista essa mudanga de paradigma tanto do conceito de Historia, quanto do
seu ensino, rompeu-se com 0s métodos tradicionais, isto €, memorizagdo e reprodugdo dos
acontecimentos que fizeram a Historia.

Os livros didaticos passaram a ser bastante questionados e criticados, quanto aos
seus conteidos e aos seus exercicios, por serem ainda muito difundidos e utilizados nas

escolas em suas mais diferenciadas apresenta¢des e abordagens.
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Ao longo desta tentativa de recuperar a historia do Ensino de Histéria no nosso pais,
infere-se que qualquer historia, independente do enfoque dado, jamais pode ser vista como
algo acabado, finalizado e pronto, pois a historia apresentada aqui nestas folhas, obviamente
dentro de uma leitura complexa e incompleta da sua concepgdo, ndo termina por aqui.
Propostas, discussdes e questionamentos, sempre estario em processo. Pois havera
dialeticamente educadores ¢ educandos, homens e mulheres, ou melhor, seres humanos que
continuam e continuardo produzindo histéria ao longo de suas vidas — Historia da Ciéncia,
Histéria da Educagio, Historia da sexualidade, Historia do ensino de Matematica. .. .

O ensino de Historia, representa portanto, uma préxis pedagogica contextualizada e
dindmica, significando a confluéncia de vérios outros campos epistemoldgicos. Devendo
haver por parte do professor/educador e da escola, enquanto espago oficial de socializagdo de
conhecimentos, o compromisso € a clareza das suas representagbes formativas e, nio

stimplesmente informativas.
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3. CONTEXTUALIZANDO A AMBIENCIA ESCOLAR.

Para pesquisar a pratica docente do Ensino de Historia e suas implicagdes,
considera-se necessaric ambientar o contexto no qual se processou as observagdes, as
investigagOes e as reflexdes que serdo apresentadas. Ja que estas, incidiram no ensino de
Historia praticado em uma das trés turmas da oitava série do ensino fundamental, de uma
escola pablica do municipio do Rio de Janetro, situada no bairro de Sdo Cristovio.

O publico desta escola é formado por criangas e adolescentes nos turnos da manhd e
da tarde e por adultos no turno da noite. A maioria dos alunos reside no préprio bairro,
enquanto os demais, em bairros vizinhos.

A escola possui uma estrutura fisica satisfatoria para comportar as turmas do ensino
fundamental que estudam no turno da manhi. Pesquisamos uma turma da oitava série do
turno da manha.

Os professores de um modo geral, procuram se entrosar através dos relatos sobre os
trabalhos que desenvolvem em suas aulas. Estes relatos apesar de estarem ocorrendo
cotidianamente, sdo muito breves e ndo passam de meras conversas sobre os contetdos, os
exercicios por eles aplicados e os trabalhos dos alunos. Nao ha portanto, o interesse nem a

preocupagcdo de realizar uma analise mais profunda, mais ampla sobre estes aspectos.

“A instituigdo escolar aparece como o reino da
artificialidade, como um espago no qual reinam certas
normas particulares de comportamento, no qual se fala
de uma maneira peculiar e no qual é necessdrio realizar

determinadas rofinas...”
(Santomé,1997.p.63)

A diregdo da escola ndo intervém e muito menos estimula este entrosamento, a fim
de promover explicagdes e debates a respeito das dificuldades encontradas ¢ dos resultados
dos trabalhos realizados pelos professores em sala de aula.

Desse modo, pode ser detectada a auséncia de qualquer movimento de construgio ¢
reflex@o coletiva sobre a qualidade do ensino em geral, que € desenvolvido.

O ambiente pedagodgico desta escola reflete “uma consciéncia ingénua’”(Freire,
1987. P. 39) sobre a Realidade politica, social, cultural e econdmica, da qual faz parte e na

qual atua dinamicamente.
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A maneira pela qual se lida com dificuldades e situagbes “revela uma certa
simplicidade, tendente a um simplismo, na interpretagdo dos problemas, isto é, encara um
desafio de maneira simplista”(Freire, 1987. P. 40).

Despreza-se 0s acontecimentos e as relagdes que ocorrem no dia-dia da escola, ao
invés de problematizar e encarar tais problemas, como desafios de todos (alunos, professores,
dire¢do, merendeira, secretania ... ). Limitando o funcionamento da escola ao desempenho
exclusivo das fungdes e atribuigdes escolares. Ndo ha valorizagdo e o reconhecimento de

todos os sujeitos que compdem este espago como sendo também agentes educacionais.

“Pensemos na forga e no peso da burocracia: é quase
como se a escola se transformasse exclusivamente num
universo de papéis, de normas e de competéncias. O
aluno, torna-se apenas um acidente, um nome, um

nimero no meio do papelorio.”
( Versentini, 1984.p.71)

O relacionamento da diregdo com os alunos, geralmente se faz num clima saudavel e
amistoso, que porém, ndo visa ultrapassar uma mera relagdo de cordialidade. Principalmente
as questoes relativas ao lugar de cada um no cotidiano pedagogico da escola.

Niao existe uma totalrdade pedagogica comprometida com o entendimento critico da
realidade vivenciada todos os dias. Nesta situagdo, estdo obviamente incluidos o
professor/educador e o aluno/educando, este que deve apenas aprender e aquele que deve
apenas ensinar.

A ambiéncia desta escola, revela a sua cumplicidade com os pressupostos das
tendéncias Pedagogicas Liberais, além de confirmar uma desconsideragdo, logo, um
descomprometimento com as implicagdes e as consequéncias socio-politicas de todos os

envolvidos nesta institui¢do, ndo so escolar, mas, social e acima de tudo Humana.
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3.1. A _ambiéncia da sala de aula

A fim de poder iniciar esta pesquisa, na turma ja citada, foi preciso conseguir
uma autorizagdo para desenvolver o estudo. Para tanto, foi feito um contato com a
diregdo a fim de expor o que seria realizado. Esta autorizagio foi concedida desde que a
professora responsavel concordasse.

Fez-se necessario conversar com esta professora. Apos duas tentativas sem sucesso
na mesma semana, finalmente conseguiu-se encontra-la.

Apos a permisséo ter sido concedida, iniciou-se o desenvolvimento das observagdes.
Em fun¢do disto,surgiu por parte da professora, uma preocupagdo em justificar o ambiente, o
clima constante das aulas de histéria naquela turma.

Portanto, sem que tivesse-lhe indagado sobre o comportamento dos alunos, a
professora numa atitude de respaldo, disse em voz baixa do lado de fora da sala de aula:
“Olha, eles sio muito indisciplinados, nio respeitam quem vem de fora, sio mal
educados, nio fazem os exercicios, xingam muitos palavres e niio se interessam em
fazer e prestar aten¢io em nada.”.

Falas como esta descrita acima, norteiam e indicam uma pratica docente voltada
para um posicionamento defensivo sobre qualquer impressdo, analise, e conclusdo a respeito
da qualidade do ensino ali praticado.

Ao acompanhar por um periodo de trinta dias uteis, nos quais as aulas de Histéria
totalizaram em termos de carga horéria semanal, cerca de duas horas e meia, pode-se
perceber, que as relagdes interpessoais envolvendo a professora e os alunos, reconhecendo-os
como atores da agio educativa, no ambiente da sala de aula onde atuam, mantiveram-se
imutaveis desde o primeiro até o Gltimo dia de observagdo.

A professora, cumprimenta os alunos (que estio em pé e/ou falando entre si) quando
chega na sala, escreve o conteudo a ser trabalhado naquela aula, indicando simultaneamente
a sua localizag@o no livro didatico. Depois, escreve no quadro negro cerca de dez a dezessete
perguntas sobre o assunto.

Concomitantemente, a reagdo dos alunos consiste em alguns poucos que copiam o
questionario ndo chegando a fazé-lo por completo durante as aulas., Os demais, a maioria,
nao copiam e muito menos realizam o que lhes é imposto, por estarem interessados em outras
coisas como: conversar com os colegas; sair constantemente da sala; copiar e/ou fazer os

exercicios de outras disciplinas.
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Nesse sentido, a professora aguarda a hora do tempo da aula terminar, sentada na
sua cadeira. O aluno, que por ventura tiver alguma duvida, levanta-se e vai falar com ela, que
o recebe de maneira rapida sem demonstrar muito interesse pelas davidas ou indagagdes do
aluno.

No ambiente pedagogico desta sala de aula, que por sua vez encontra-se circunscrito
em um outro, a escola, inexiste a visibilidade de ser a sala de aula, na sua mais plural
significag@o, um espago de transformagio, produgdo e mobilizagio de saberes .

A sala de aula, ¢ tida como um lugar onde se manifestam insatisfagdes e se cumpre
falsamente, um protocolo. Nio ¢ concebida a priori, nas suas reais situagdes de
heterogeneidade, de diversidade e pluralidade. As subjetividades das pessoas que estdo ali

presentes, ndo sdo sequer valorizadas, respeitadas e menos ainda, questionadas e discutidas.

“Se na interacdo existente na sala de aula, ndo houver
confirmagdo do outro em sua alteridade, o que ocorrera
serd a aculturacdo patologica da doutrinagédo sectdria e
castradora.”

( Zuben, 1999.p.128)

Os alunos sempre se queixam da atuagdo da professora no que se refere aos
conteudos, aos exercicios e as avaliagdes que ela realiza durante as aulas. Estas queixas sdo
feitas entre eles mesmos através de conversas e/ou até diretamente para a professora, na
forma de conversa/suplica ou de ofensas.

Os alunos desta turma, demonstram pelas suas atitudes de descaso e desinteresse
frente ao ensino de historia, um certo cansago pelas formas nas quais estas aulas se realizam,
ou methor, de acordo com a postura pedagégica da professora: a maneira como as aulas de
histéria vem sendo dadas.

Ao abordar, por exemplo conteudos sobre o tema da Unidade III, do livro didatico
utilizado, referente aos Regimes Totalitarios, ndo amplia-se através do dialogo e /ou da
utilizagdo de outros recursos didaticos, como a linguagem musical e/ou a linguagem
audiovisual, a significagdo historica deste tema, menos ainda preocupa-se, na sua
resignifica¢do no que tange a possiveis articulagdes com o presente

Apesar deste contexto, ndo ocorre por parte da professora nenhuma atitude que vise
alterar esse clima desgastante de convivio, representado pelos comportamentos e atitudes
daqueles que materializam a relagdo pedagégica nesta sala de aula. Nesse sentido, nio ha

como ndo vir a tona nessa, ou em outras salas de aula, atitudes intrinsecamentes humanas.
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“todas as vicissitudes humanas perpassam de ponta a
ponta esse espago de tempo, vicissitudes que podem ser
traduzidas em conflitos, alegrias, expectativas mau ou
nunca satisfeitas, recalques, exibicionismos, esperancas,
avangos e retrocessos: enfim, tudo que é humano”
(Novaski, 1999. P. 14)

Nesse espago politico-pedagogico, tenta-se ainda que de forma inconsciente,
bloquear e negar as relagdes dialéticas presentes no processo educativo. Entretanto,
admitindo-as ou ndo, de fato estas relagbes afloram diariamente, neste locus muito além de

pedagogico e consequentemente néio neutro, mas sim complexo e dindmico.

“Aquilo que estd a acontecer na sala de aula, bem como
no fenomeno educativo como um todo, ndo esta isento
das implicagoes decorrentes das relagbes mantidas com o
todo social que os produz e, em ultima instdncia,
determina o que se materializa ou ndo no ato pedagogico

da sala de aula. ”
(Sanfelice,1999.p.88-89)



27

4. INVESTIGANDOQ O CONCEITO DE HISTORIA DAS AULAS.

“E preciso estarmos atentos ao mito da historia objetiva:
nas maioria das vezes, a historia é retomada a partir da
otica dos dominadores, o que parece lhes dar o falso
direito de falar em nome dos dominados. £ como sdo
valorizados os feitos dos grandes homens, as lutas dos
oprimidos geralmente sdo minimizadas, escamoteadas
ou até desprezadas .

(Aranha,1989.p.168)

A concepgdo sobre o conceito de Historia, teve neste trabalho investigativo, uma
representagdo crucial acerca das reflexdes que se pretende fazer. Tal preocupacgdo se fez
pertinente, na medida em que sentiu-se a necessidade de descobrir qual o referencial teodrico
embasador do conceito de Historia presente no cotidiano das aulas.

Ao articular os aspectos conseguidos durante a pesquisa in locus com os
levantamentos bibliograficos referentes a concepgdo de Histéria, constatou-se o carater

Positivista pelo qual o processo historico € compreendido.

“Dizer que o processo histérico é continuo ndo significa
dizer que ele obedeca a um desenvolvimento linear: nio é
uma linha reta com tendéncia constante, inclui idas e

vindas, desvios, avangos e recuos, inversoes, eic...”
{Borges, 1985. P. 49)

Como conseqiiéncia deste carater Positivista, as relagdes de poder, os conflitos, os
valores, as mudangas sociais e as contradigdes, sdo vistos como determinagdes imparciais e
incontestaveis. Ao invés de serem enxergados como fruto das relagSes humanas,
estabelecidas dialéticamente .

A submissdo da historia como conhecimento exclusivo do passado explica seus
aspectos seqilenciais, lineares, imutdveis, genealégicos e eurocéntrico. Os contelidos da
Histona factual, por serem entdo valorizados, explicam uma leitura da Historia presa ao ja
acontecido.

Os saberes historicos sdo concebidos como prontos e fechados, sem quaisquer
momento de analises, reflexdes ou inferéncias sob os conteudos que expressam um ou outro,

momento historico. E isto, ocorre tanto por parte da professora quanto dos alunos.
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Dentro desta concep¢do positivista, os conteudos de Histéria ensinados, sdo
compreendidos apenas quanto ao seu carater infermativo, que esgota em si mesmo. Sdo
descartadas a sua flexibilidade, a sua qualidade formativa e a sua cognoscibilidade critica.

Eles sdo tidos como absolutos, encontrando-se cristalizados nos seus tempos e

espagos especificos.

As verdades sob os fatos sdo tidas como absolutas e concentradas sempre numa

perspectiva de supremacia da classe dominante.

“O que os fatos significam é que se torna objeto de
discussdo, mas, ao invés de serem interpretados, eles sdo
apenas narrados, simplificando-se assim © processo

historico a uma sucessdo de causas e efeitos”
( Abud,1984.p.82)

A nogio de perspectiva histérica restringe-se a historia do mundo ocidental,

[

permitindo  “um  olhar  etnocéntrico das  diferentes  sociedades  humanas”
(Stephanou,1998.p.22).
O olhar historico, dentro dessa concepgdo historicista, reclama um continuo

progresso em nome da humanidade, representando os interesses daqueles que se favorecem

deste discurso.

“Para a ideologia burguesa, toda a historia é um
progresso das nagdes, dos Estados, das ciéncias, das

artes, das tecnicas”.
{Chaui, 1994 p.121)

E através de procedimentos controladores sob o que € mais ou menos conveniente
ensinar em uma situagdo historica, que se molda os fatos, construindo uma realidade que seja

mais interessante a classe dominante.

“A historia, enquanto processo dindmico, cede lugar a
compelacdo de fatos fragmeniados que impedem ao aluno
a compreensdo do processo histérico como um todo e
consequentemente da realidade por ele aluno
vivenciada”.

(Munhoz,1984 p.67)
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Dentro desse conceber historico aqui pesquisado, as relagdes sociais, politicas ¢
econdmicas sdo naturalizadas. Prevalece a versio mais compativel aos interesses

manipuladores do conhecimento historico.

As dinamicas das rela¢des entre os homens, acabam nfo sendo enxergadas como:

“..expressdo de disputas nas quais prevaleceu uma
determinada atribuicdo de verdade em exclusdo de outras
que foram sistematicamente desautorizadas”™

(Stephanou, 1998.p.24)
O filosofo marxista Walter Benjamin, brilhantemente divulgou o ocultamento das
relagOes de poder, como uma verdade que oficialmente foi desautorizada pela historiografia,

por ter trazido a tona o embate da luta de classe.

“Uma historia concreta ndo perde de vista a origem de
classe das idéias de uma época, nem perde de vista que a
ideologia para servir aos interesses de uma classe e que
s0 pode fazé-lo transformando as idéias dessa classe

particular em idéias universais”
(Chaui, 1994.p.97)

O cunho superficial existente na forma de escrever a historia, é apontado em
Benjamin, como agente ratificador das estratégias de manipulagdo ideologica sobre a
realidade historica. Pois, na Historia tradicional, linear/positivista, a descrigdo dos

acontecimentos historicos recaem sempre sob a otica dos vencedores.

“Os dominados aparecem nos textos dos historiadores
sempre a partir do modo como eram Vvistos e

compreendidos pelos proprios vencedores”.
( Chaui, 1994.p. 124)

O controle ideoldgico sobre a Historia , apresenta-se de maneira bastante fértil, em
fung¢do do ideario pedagogico Liberal, manifestado durante as analises ¢ as observagdes feitas

sobre a concepgio de histéria pesquisada.

“A historia, como toda forma de conhecimento, procura
explicar uma relagdo desconhecida. Nessa explicagdo
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temos duas ordens de elementos: os fatos e sua
interpretagdo”
(Borges,1985.p.62)

O encontrado, através do material grafico de Histéria ( Livro didatico, trabathos
avaliativos, programa da disciplina) e também das breves narrativas histéricas da professora,
que apenas se limita dizer : “..a pagina que paramos na aula passada foi...” desconsidera
a realidade da qual ela e seus alunos fazem parte, como sendo sobretudo, Histéria.

O tempo saturado de agoras (Benjamin, 1987 s/p) é totalmente desprezado como
conteido histérico a ser desenvolvido nestas aulas. Sio entio valorizados enquanto
conteidos: datas, personagens, espacos ¢ grandes acontecimentos, que visam a
justificagdo do ja constatado pelo historicismo.

A significagdo de valorizar estes aspectos referidos acima como conteiidos
historicos oficiais, predispde uma visdo objetiva ¢ fragmentada de entender as produgdes
historicas, enquanto acimulos sucessivos de agdes inevitaveis realizadas por determinados
sujeitos em determinados tempos histéricos .

A dissociabilidade com as outras areas do conhecimento alarga o conformismo de
desvendar os outros “agoras”, concernentes ao vivido no presente ¢ ao vivido e camuflado no
passado, dando uma falsa impressdo, de que a dindmica historica, é um fim em si mesmo,

deixando de ser percebida nas suas complexidades.

“A Historia ndo pode ficar tdo distanciada dos outros
varios saberes que sdo produzidos nas dreas mais amplas
da sociedade.”

(Borges,1985.p. 77)

Transmite-se a Historia, ao passo que deveria-se problematiza-la. Essa transmissio
conteudista de carater evolucionista alicergada no positivismo, exclui as relagdes de poder
processadas pelas interages dos homens em diferentes tempos e espagos, por diferentes

prismas,

“..este conteudismo acaba por se expressar em uma
seqiiéncia meramente cronoldgica, fragmentada numa
versdo factual, episodica ou mesmo anedotica. ”

(Cabrini, 1986.p.25)
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Portanto, ter sido tdo transparente nesta parte da pesquisa, a questdo de ndo existir,
por parte principalmente da professora, o reconhecimento de ser a sala de aula onde atua, a
escola onde trabalha, reflexos micros das macros relagdes de conflitos sociais. Relagdes
estas , que ela professora, esta envolvida cotidianamente ao exercer a profissio.

Nesta concepgdo de histéria que ndo admite rupturas, descontinuidades e que sé
sabe adicionar, encontra-se a impregnagdo do pensamento Liberal escamoteando quio

tamanha ¢ a dominagdo sobre o ensino de Histéria .

“Essa histdria, que exclui a realidade do aluno, que
despreza qualquer experiéncia da historia por ele vivida,
impossibilita-o de chegar a uma interrogagdo sobre sua
propria historicidade, sobre a dimensdo historica de sua
realidade individual, de sua familia, de sua classe, de

seus pais, de seu tempo....."
(Cabrini, 1986.p.21-22)

A representatividade desta concepgio de Historia, pode ser revelada no Ensino de

Historia, sustentado por ela. Isto é, um ensino que:

“atua num tecido de relacbes sociais (bem mais que
prepara para a futura participagdo do educando nesse
sentido), criando mdo-de-obra e produzindo parte da
ideologia propria ao sistema de dominagdo vigente, vale
a pena refletir sobre uma aprendizagem incapaz de

indagar sobre sua propria historia”
(Silva,1984.p.19)

A inexisténcia da nog¢do de inser¢do no contexto historico presente, acarreta uma
proposital caréncia de sensibilidade critica, tornando as aulas de Historia , chatas e sem
sentido para os alunos, e acredita-se que até para a propria professora , que
imperceptivelmente torna-se devido as circunstancias , vitima e algoz, dessa mesma

concepgdo historicista.

“A doutrina materialista, segundo a qual os homens sdo
produtos das circunsidncias e da educagdo e, por
consegiiéncia , homens transformados séo produtos de
circunstdncias outras e de wuma educagdo modificada,
esquece que sdo precisamente homens que transformam

as circunstincias .
(Marx, 1983 p.24)
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5. A IMPORTANCIA DA RELACAQO PEDAGOGICA.

Ao conceber o processo educativo como algo dindmico, complexo e que assim,
exige dos atores envolvidos uma Relagio Pedagdgica sublinhada na visdo de incompletude
do ser humano, ressalta-se a importancia de um relacionamento professor / educador — aluno/
educando que transcende a sala de aula, logo, o espago escolar.

E com este entendimento que se abraga os pressupostos da Pedagogia Libertadora,
onde Ensinar ndo € simplesmente transferir conhecimentos, pois no pensamento freireano,
ndo hid ninguém que possa ser considerado definitivamente educado, formado. Tanto o

educador quanto o educando aprendem mutuamente.

“Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e
seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, néo
se reduzem a condigdo de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao

aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém.”
(Freire,1997.p.25)

Assim, a educagdo ¢ tida como um processo de formagio, de aprendizagem
permanente e inacabado. A humildade deve ser uma das caracteristicas principais do
educador, uma vez que o ato de ensinar, exige a valorizagdo das experiéncias de vida do
educando, ¢ preciso que o educador esteja aberto, disponivel para o dialogo, interpretando-o
numa relagdo horizontal nutrida de afetividade, humildade , esperanca e confianca.

Nos propositos da Pedagogia Libertadora, ndo ha lugar para hierarquias, para
métodos, logo, ndo existe uma receita a seguir. Nela n3o se evidencia o que aparece nas
Tendéncias Pedagogicas Liberais, a pseudoneutralidade da educagio, o pedagogico pelo o
pedagoégico. Ao contrario, legitima-se que qualquer processo educativo foi, é e sempre sera
ideolégico, por ser a educagdo uma forma de interveng@o no mundo,” Infervengdo que além
do conhecimento dos contendos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o
esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento”. ( Freire,
1997.p.110)

Um outro ponto importante para a reflexdo, incide no reconhecimento pelo o
educador, que “Ensinar exige reflexdo critica sobre a prdtica’( Freire,1997.p. 42). Assim

sendo, o educador deve caminhar junto ao educando para que se desvele a realidade politica,
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social, cultural e econdmica na qual “ambos™ os sujeitos esto inseridos historicamente. Para
tanto, o educador ndo deve ficar “limitado™ ao saber do educando, pois cle tem o dever de
ultrapassa-lo.

Na Pedagogia Libertadora néo ha espago para uma teoria separada da pratica , pois,
no bojo do relacionamento pedagégico a tomada de consciéncia significa emergir da
realidade, distanciar-se dela para desvela-la . Isto porque “quando o homem compreende sua
realidade pode levantar hipoteses sobre desafio dessa realidade e procurar solugdes”
(Freire,1987.p.30)

A concepgdo Libertadora de educagio, comporta a critica da situagio presente ¢ a
busca de sua superagdo através de atitudes pedagégicas humanizantes, como o dialogo
critico, a problematizagdo e as vivéncias do educador e do educando. O dialogo ¢ a base do

ideario pedagogico aqui tratado.

“Se o didlogo é o encontro dos homens para ser mais
ndo pode fazer-se na desesperanga. Se os sujeitos do
didlogo nada esperam do seu que fazer , ji ndo pode
haver didlogo. O seu encontro é vazio e estéril. E
burocratico e fastidioso.”

{ Freire,1987 p. 82)

A complexidade e a dialogicidade da Pedagogia Libertadora atentam para a
contribuigdo € o comprometimento do ato educativo na manutengio, no escamoteamento ou
na transformagdo da realidade, ja que qualquer agdo Pedagogica € praxis politica .

Com efeito, € assim que Paulo Freire nos evidencia que “é o saber da histéria como
possibilidade ¢ ndo como determinagdo”. ( Freire,1987.p. 85)

O compromisso que educador assume quando escolhe a docéncia como sua
profissdo, implica na assungdo concomitante e inevitavel de optar politicamente Na sua
assungdo politico~- pedagogica, o educador precisa estar consciente da sua representagio de

agente social formador/transformador.

“O educador, convencido de que esta preparando
homens para uma sociedade justa e democrdtica , atuard
de forma radicalmente diferente daquele cuja
preocupacdo mdxima é cobrir os diferentes contendos do
programa. Um educador conscientizado procura uma
Jorma de desmascarar a ideologia dominante ¢ de criar

em seus alunos uma atitude critica.”
(Gutiérrez,1988.p.45)
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Na importéncia de uma relagdo pedagogica alicercada nos pressupostos tedricos
metodologicos da Pedagogia Libertadora, torna-se claro a necessidade do rompimento com
as praticas centralizadoras, controladoras ¢ dominadoras, tdo marcantes na praxis educativa

tradicional do ensino de Historia.

" A metodologia deve se sustentar sob bases dialogicas,
ensejadas pela animagdo docente, e na atividade de
pesquisa e investigacdo, identificada com processo de
aprendizagem. O Objetivo deve ser a construgdo de
conceitos, possibilitadores da produgdo de uma leitura de

mundo.”
(knauss,1996.p. 34)

Por iss0, o transmitir ou repassar as informagdes dos conteidos historicos, cede
lugar e vez, & investigacdo problematizadora destes contetidos enquanto objeto cognoscivel
daqueles (educador-educando), que coletivamente dinamizam de forma horizontal o ato nio
s0 de conhecer/aprender mas também de produzir / revelar conhecimentos sobre a realidade

social.

“Os professores com formacdo humana, como os de
Historia, podem dar wma grande contribui¢do para a
reorganizagdo da escola, na medida em que possuam

instrumenios eficazes de leitura da realidade social.
(Rocha,1996.p. 64)
O processo ensino-aprendizagem, dentro de uma perspectiva bilateral de ensinar e
aprender, reivindica que o educador possa ousar-se, permitir-se, agindo assim, estara ele
contribuindo para que o educando ouse e permita-se também. Ao contrario da educagdo
bancaria, que deposita no aluno / educando, pensando estar creditando, para posteriormente
poder debitar o que depositou, afim de entéo saber qual o saldo de ganhos conseguido com o

investimento feito.

A praxis politico- pedagogica do educador libertador, preocupa-se em levantar e

contextualizar questdes, problematizando-as , afim de promover através de diversos olhares,

diferentes leituras de mundo e apreensdo da realidade histérica.

“..clama-se por um ensino possibilitador de uma
verdadeira aprendizagem, produtor de pessoas mais
criativas, mais criticas, mais capazes de autonomia
intelectual. Trata-se , essencialmente, de uma questdo de
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mudanga de mentalidade, de aceitacdo do nove e de
fodas suas consegiiéncias...” .
( Cruz, 1996.p.75-76)

O trabalho pedagégico do ensino de Historia, exige do professor/ educador
libertador uma recusa ao objetivismo das abordagens histéricas, que costumam ser apenas
apresentadas e transmitidas. Sem esta postura de recusa, a superagdo da consciéncia passiva

ndo so6 ndo acontece, como também, cerceia no relacionamento pedagégico a percepgio da

‘inser¢do historica do docente e do discente. Esvaziando nestes sujeitos, o reconhecimento das

suas condigdes de co-participantes da Realidade Social.

Na relagho pedagogica libertadora, trabalhar o conhecimento histérico,
preocupando-se em desvenda-lo, ao invés de apenas repassi-lo, significa conhecer os
aspectos contraditorios da historia proporcionando com os alunos/educandos o fato de que
eles proprios possam fazer suas leituras e interpretagdes sobre a “historia do passado” e a
“historia do presente”. Identificando, distinguindo , resignificando e/ou reconhecendo as

relagdes e os conflitos sociais que foram e continuam sendo estabelecidos historicamente.

“ Ndo basta aprender o que acontecen na historia,
devemos ser capazes de pensar historicamente.”
(Lipman,p.35,1995)

No Compromisso politico-pedagégico libertador, a alteridade constitui um dos
principais elementos de toda a agiio educativa, que enxerga o aluno/educando ndo mais como
algo que deva receber passiva e adequadamente determinadas informagdes, mas sim , como
alguém idiossincrasico frente a posigdo mediativa do professor /educador,

Na Pedagogia Libertadora, estdo embutidas as atitudes éticas da responsabilidade e
da liberdade, de cada pessoa como ser livre e autdnomo, em relagéo aos outros. A residéncia
destas atitudes éticas atentam para importincia da proximidade entre aqueles que
vivenciam reciprocamente  a agdio educativa, como um encontro de respeito mutuo,
tornando impraticaveis atitudes de: indiferenca, estranheza ¢ imparcialidade principalmente
no ensino de Historia.

Assim, a interpelagdo, a intervengdo, a divida, a curiosidade, e a inquietagdo,
pfecisam encontrar na interagdo pedagdgica um ambiente propiciador de manifestagio
cognitiva constante e desafiante, que constréi e reconstréi de forma critica o

relacionamento pedagdgico libertador.
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"Manter a tensdo dialética entre individuo e sociedade
talvez seja o principio bdsico de uma pedagogia que
pretenda ser fransformadora das condicdes humanas, de
suas relagées consigo mesmo e com o outro”

(Gadotti, 1997 p.95)
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6. CONCLUSAOQ

Foi vivenciando e conhecendo o que significa o ato de educar e, logo, o significado
de ensinar, que pude perceber a importincia do ensino de Histéria na construgio de sujeitos
criticos, atuantes e participativos sécio-histéricamente. Capazes, de posicionarem-se contra
ou a favor da realidade historica da qual fazem parte. Compreendendo-a de fato e nio
simplesmente  aceitando-a e/ou ignorando-a, sem ter a percepgdo do que esta realidade
representa socialmente na vida das pessoas.

A laténcia de um ensino de Historia que estimule, incentive € desperte criticamente
o interesse pelos saberes historicos, apresenta-se paulatinamente no cotidiano das aulas,
onde ainda persistem as abordagens conservadoras e tradicionais. Abordagens estas, que
visam ideologicamente, informar e preparar o aluno/educando para a apreensio dos codigos
da cultura hegeménica .

Néo se pode mais negar ser a dindmica historica, algo complexo em constantes
movimentos de continuidades e descontinuidades, rupturas, divergéncias, conflitos,
opressdes,

Enquanto disciplina escolar cabe a Histéria tramsitar historicamente e nio,
limitar-se a praticas pedagogicas exclusivamente escolares, onde os contelidos encontram-se
presos ao passado ja constatado e inflexivel.

Ao ratificar estas praticas pedagdgicas exclusivamente escolares no ensino de
Historia, abstem-se do compromisso politico da docéncia. Agir assim, implica em ser
conivente com o qué querem que seja a Historia. Ou seja, mais uma disciplina escolar
controlada e desvinculada socialmente.

Desprezar em tal ensino, o seu carater de leitura da realidade e do mundo, demonstra
uma aceitagdo passiva a manipulagﬁé ideologica/ dominadora sobre a qual os contetdos
histéricos sdo submetidos.

A pratica politico- pedagégica de um ensino de Histéria comprometido com a
transformagdo social, prescinde uma relagio pedagogica mais humana ¢ menos impositora
onde o encontro de liberdades possa de fato acontecer mutuamente.

As diferentes interpretagdes e as divergentes compreensdes sobre os conhecimentos
historicos devem fazer parte do cotidiano pedagogico. Pois, é através da perspectiva dialética
da atuagdo docente com a discente e vice versa, que se descortinara o que propositalmente

tentou-se encobrir na Historia. A disponibilidade de investigar, deve contrapor-se a
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naturalizag@o dos fatos como absoiutos, que portanto ndo possuem interpretagio distinta da
relatada nos conteudos historicos escolarizados.

As descobertas, as interpretagdes e as comparagBes, dentro de um ensino que se
reconhece politico e descentralizador, s6 sdo possiveis na medida em que a abertura ao
outre ocorre, através da atitude de compartilhar o vivenciado subjetivamente.

O ensino de Histéria se compreendido na sua complexidade, abre caminhos para a
transigio da ingenuidade a criticidade. Representando a conquista da autonomia  pelos
alunos/educandos, que entdo comega a ser erguida e experimentada.

Ensinar Historia, precisa ser mais, ir além. Transcender o que esperam que seja,
pois quando percebemos que ensinar pode ser isto ¢ nio aquilo que estamos acostumados,
educandos e educadores irdo olhar com outros olhos as aulas. Formar! Subsidiar! Eis
significados desafiadores para o educador que se encontra indignado e ndo contaminado
pelo ensino castrador.

A participagdo, o envolvimento, junto a reflexdo sobre o que se deseja aprender, de
ambas as partes que movimentam a praxis educativa, ¢ condi¢io e ndo determinagdo para
enfrentar as estratégias e 0s mecanismos de submissdo aos fatalismos da Historia.

Neste movimento de reflex3o sobre o ensino de Histdria, buscou-se mostrar o
quanto significa socialmente que os educandos participem mais dindmica e ativamente, na
construgdo de novas e diferentes possibilidades historicas, afim de que eles possam ser atores
das suas proprias opiniGes frente a essa conjuntura opressora que impde pelos seus falsos

discursos, praticas coercitivas de atitudes desumanizantes.
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