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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo discutir o papel do professor como
agente transformador da sociedade passando por um breve resumo da historia da
formagéo de professores no Brasil, mostrando tambeém como se da a construgao da
cidadania na escola fazendo uma comparagdo entre as principais tendéncias
pedagdgicas a fim de reconhecer a que melhor se encaixa em uma educagéo critica
de profissionais cientes de sua condigdo de intelectual e de sua capacidade de

transformagao social.
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INTRODUGAO

Acredita-se que o papel transformador do professor € a chave para a tao
sonhada transformagéo educacional que trara resultados na prépria transformagéo
da sociedade capitalista atual, numa sociedade mais justa e humana.

Apesar do assunto ser hoje mais discutido nos setores académicos da
sociedade e defendido pelo setor progressista da educagdo, a difuséo dos estudos
desenvolvidos sobre ele ndo tem chegado ao curso de formag&o de professores e
em algumas faculdades privadas do pais, ndo chegou, ainda, aos Cursos de %
Pedagogia.

Percebe-se, a partir dos estudos realizados, que o ideal transformador do
professor tem sido intencionalmente dominado pela elite para assim continuar a usar

a escola como meio de reprodugéo social.

Dai nasceram questionamenios sobre a problematica do professor nesta
dimensao transformadora que deram origem a esse trabalho: Como foi ao longo de
nossa histéria educacional que o nosso ideal se perdeu? Como posso, hoje, fazer
com que os professores possam ter consciéncia de sua posicao social (de intelecitual
transformador) e assim poder usar dessa posi¢do para obter transformagdes do’seu
meio social? Se para transformar a sociedade é preciso formar cidadaos, como pode
o professor fazer isso se ele préprio ndo tomou consciéncia, nem pratica sua propria
cidadania? Qual Pedagogia se encaixa methor nesse ideal transformador?

Essas e outras quéstﬁes perpassam o meu trabalho enguanto professora. Na

busca de caminhar ao encontro das respostas, tentarei analisar e refletir sobre a - ne,
N )

problematica do professor nesta dimensé&o transformadora.
Buscarei, nesse trabalho, conhecer de maneira geral como se deu ao longo da

historia a formagao do educador no Brasil, relacionando com a realidade atual de sua
formagdo e dentro dessas circunstancias analisa-la criticamente. Dessa maneira
procurarei compreender também o processo de construgéo da cidadania dentro do
ambiente escolar que & composto por um corpo docente inconsciente dessa sua -
funcao primordial. Igualmente tentarei detectar as possibilidades de fazer renascer
nesse professor sua caracteristica humana de transformar para melhor sua propria
realidade, deixando de lado o medo e a submissdo cega aos poderosos. Desejo

colocar que a busca da transformagdo tem que ser algo total e n&o deve ser
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encarada como uma revolugdo para conseguir tirar das maos da elite o poder. Isso
sO nao justificaria nosso esforgo, pois o poder vivido dessa forma oprime, eorrompe.
Antes a busca poderia ser pela transformagao das formas de poder para, $6 assim,
construir uma sociedade mais justa, humana, onde todos, sem excegao, sejam de

fato cidadaocs, isto €, fagam parte da vida da cidade, tendo os mesmos direitos e

deveres.
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1 - POR ONDE ANDA O IDEAL TRANSFORMADOR? .

Um dos temas mais discutidos hoje nos cursos de graduagéo € a degradagao
do magistério ao nivel de ensinos Fundamental e Medio. A constatagao é sempre a
mesma: o despreparo na sua formagéo que a cada ano piora. Mas isso apenas nao é
o bastante. A formacao esta péssima. O problema € que somos nds, graduados, que

formamos esses professores.

Durante essas discussées sempre nos gquestionamos sobre o fato de como o
curso de formacgao de professores chegou a esse ponto. Percebemos entao que nos
falta o ideal. Ndo sabemos nos utilizar do nosso potencial transformador, e se nao

temos idea!, como desperta-lo em nossos alunos?
Uma retrospectiva historica se faz entdo, necessaria para gue possamos

entender por onde e para onde foi o ideal do professor.
A presenga de professores leigos persiste, ainda hoje, especialmente no

ensino Fundamental.

Esses professores que ndo apresentam o devido preparo tornam a questao
ainda mais complexa se falarmos da alfabetizagdo, tendo em vista que esse tipo de
professor requer formagédo especifica. De acordo com esse fato ndo € a toa que ©
maior indice de reprovacdo acontega no segundo ano do primeiro ciclo, {primeira
serie).

Tem sido praticamente tradicdo a presenga de professores leigos na docéncia
do ensino Fundamental. Os jesuitas foram os Unicos, (embora a agéo jesuitica nao
se estendesse a educagéo populér) até 1759. Depois surgiram os professoref de

aulas régias. .
Com a expulséb, por Pombal, dos jesuitas houve a auséncia absoluta de
professores. As aulas entdo, passaram a ser dadas por mestres leigos que
"mostravam nfo sé uma expressa ignorancia das matérias que ensinavam, mas
uma auséncia absoluta de senso pédagégico” (AZEVEDOQ, 1974 p.574).
Cada professor desenvolvia seu curso da forma como melhor ‘Ihe cabia. Os
professores de primeiras letras eram todos sem formag&o especifica. Puro improviso.
A presengca da Famiiia Rea! fez com que os professores secundarios

proviessem do quadro doa profissionais liberais formados aqui no Brasil a partir de

1806.
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Essas aulas favoreciam a elite econdmica e a educagdo popular ficava restrita
3 esfera do assistencialismo, tendo em vista que os professores que admitissem
alunos pobres seriam gratificados pelo ato de caridade que estavam prestando.

Como a atividade docente era livre, sem compromissc, nao se fazia

necessario dispor de professores de outro tipo.
A educagdo popular evoluiu lentamente. A escola primaria nao existia porgue

a elite recebia as aulas em casa.
Somente apés a Independéncia que o ensino primario como, Educagao
Popular, passou a merecer atencdo e caracterizou-se por debates politicos como
base do sistema de sufragio universal, '
A constituicdo de 1823 previa a expansdo do ensino primario, porém as
provincias ndo tinham condigdo financeira de assumi-lo. Eram raros 0s professores
primarios, que trabalhavam sem incentivo algum, ao ponto de em Santa Catarina,
nao existirem tais professores e em S&o Paulo s6 dois padres assumiam tal funcgéo.
Segundo Azevedo (1974, p. 564): “A educagdo das primeiras letras ficou assim, a
cargo do método Lancaster de ensino mutuo e esse método durou mais de vinte

anos’.
+
O método Lancaster era divulgado pelo império e substituia o professor por

L4

um aluno mais avangado, que & claro, ndo recebia salério por isso.
Desde a criagdo da primeira Escola Normal, em Niter6i no ano de 1835 até a

criada na corte em 1874, as coisas mantinham-se na esfera da caridade do trabatho

benemérito das doagdes particulares.
A maioria dessas escolas durou pouco tempo e formou pouquissimos

professores.

A populacdo cresceu, as necessidades foram aumentando a cada dia e de
1920 & 1961, com a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases 4024/61 quase nada
mudou com excegio ao aumento no nimero de matriculas.

Novamente fez-se necessario buscar em outras ocupagbes pessoas para
executar o trabaiho docente.

Essas pessoas, estranhas ao grupo, ndo tinham a motivagao para lutar por
seus direitos e eram carentes também, na consciéncia sobre a finalidade e
possibilidades da educagao. E claro que essa situagao era interessaﬁte ao Estado

que ndo cuidava de mudar tal situagéo.
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"Cabe ressaltar que ao criticarmos a auséncia de formagao adequada do
professor, n&o estamos nos referindo a qualificacdo técnica
exclusivamente, isto &, que por forga de uma mentalidade mais técnica o
ensino fosse de melhor qualidade, mas referindo-nos justamente a
auséncia de unidade e certamente de coeréncia; enfim, o enfraguecimento
da atividade docente sem forca para reivindicar melhores condigbes de
trabalho, e a falta de repercussao desta atividade no &mbito do social para
a reorganizagao dos préprios grupos sociais” (MARTINS, 1981, p.22).

De acordo com Martins, os professores leigos séo uteis ao assistencialismo.
O Estado, melhor do que nés, sabe da forga do professor e, é claro, nao investe na
sua formagdo plena. Mascara os seus objetivos dando uma formagao exclusivaménte
técnica, reduzindo nos cursos a parte de formagéo individual, filesofica, socicldgica e
reflexiva.

A manipulacdo do professorado se ampliou e se consagrou com 3 idéia de que
para ser professor era necessario apenas ter a vocagdo. A mulher se encaixava
plenamente nesse ideal, pois tinha o instinto maternal, caracteristica perfeita para o
trato com as criangas. '

Para a mulher da década de vinte s6 era permitido estudar até o curso normal.

Apesar da sociedade considerar a mulher inferior intelectualmente, como
defendia o positivismo, ela era moralmente superior ao homem. Qutro ponto que

favorecia a permanéncia das mulheres no magistério era o baixo salario tendo :ém
vista, que a mulher ndo sustentava o lar. Cabendo tal obrigagdc ac marido. Como
afirma Martins (1981, p.29): “Além do mais, admitia-se preconceituosamente que era
uma profissdo por demais pequena para o potencial masculino”.

A idéia do sacerddcio e a presenga feminina tornaram-se marcantes, pois para °
educar as criangas nado se fazia necessario um nivel intelectual alto, bastava o
carinho, a paciéncia, tolerancia etc. Atributos esses facilmente transmitidos por

alguém muito caridoso.

“A figura do professor primério esta vinculada & muiher, & qual pede-se
somente uma atitude maternal e nao profissional. J& a figura do professor
secundario estd marcada por.uma atitude técnica, cientifica, objetiva e nao
maternal. A radicalizagdo destes papéis veio a tona & época da
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implantagdo da LDB 5692/71 a convivéncia de educadores com papéis
distintos provocou um desconforto nas relagdes profissionais” (MARTINS,

1981, p.35). .
.

Essa separagdo causou um efeito que persiste até nossos dias. A educacio
das séries iniciais cabe promover exercicios motores, concretos enquanto as series

seguintes cabe desenvolver a inteligéncia.
Uma dicotomizagdo como essa causou efeito serissimo a falta de unidade de

objetivos no processo educacional como um todo.

A difusdo dos principios escolanovistas, na década de vinte, impbe ao
professor o simples papel de agente estimulador. Nunca o professor foi tao passivo
quanto nessa época. Essa atitude diante do processo educacional é reflexo do
comprometimento da Educag@o com as idéias liberais. O pressuposto era eliminar
tudo o que prejudicasse o desenvolvimento da nagéo.

Essa pratica escolanovista fortaleceu o individualismo e © professor liberal
favoreceu a desorganizacdo da pratica pedagégica excluindo os objetivos de
organizagao social.

O pragmatismo comegou nos anos 20 e perdurou até os anos 70 onde todos
os ideais de ordem social foram esquecidos. Os estudantes que n2o se enquadram,

nesses processos mecanicos eram eliminados. Essa pratica s6 fortaleceu o ensino

para as elites.

“Assim, as solucdes de dlftima hora, o descaso na formagdo de
professores, a idéia generalizada de que em educacéo todos estao aptos

a opinar (...) a docéncia freqiientemente mal retribuida, a falta de tradicao

na formacao de professores, pois sempre se comega tudo de novo como

se nunca houvesse tido histéria da educagdo brasileira, s6 podem .
fortalecer a idéia de que houve sempre por parte do Estado um .
desinteresse geral pela educagdo escolar tendo se mantido sempre um
fendbmeno secundario nas questdes sociais brasileiras” (MARTINS, 1981,

p.44).

A inconsciéncia profissional sempre foi estimulada em nosso pais. Durante o
préprio curso de formagdo, os professorandos séo convencidos de que estdo se

formando em algo secundario, desvalorizado em todos os aspectos. Outro fator que
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confinmy esse valor secundario do magisteno ¢ o baixo salatio que submete o

professor a situagées inimaginaveis a um intelectual.
A triste realidade é que o papel mais importante desenvolvido pelo docente

nessa nacao & que ele serviu politicamente aos interesses de um preciso momento
historico, mas ndo participou politicamente das decisbes e do poder.

Porém, hoje, ha um fio maior de esperanga tendo em vista que O numerg de
docentes € bem maior que outrora e percebe-se que sua maioria tem oriéem
proletaria, fato esse que s favorece, pois sé podemos lutar por um ideal que faca

parte de nossa prépria realidade.
Mas como desenvolver esse ideal se nossa formagdo continua pragmatica? E

verdade que temos docentes comprometidos com a transformagao social. Mas, s&o

poucos, e desses poucos, muitos sio ‘“sufocados” pela necessidade de’

sobrevivéncia e trabalhar por tdo pouco, as vezes, se torna surreal. Hoje, mais do

que nunca, o professor & profissional. Com a emancipagdo feminina, muitas

mulheres sustentam seus lares, sem poder contar com seus maridos.

“Estamos naquela hora de auto-consciéncia em que, s0s, olhamos para o
horizonte e perguntamo-nos para onde ir (...). Tanto tempo conduzidos
como cegos, levados por maos alheias, precisamos dar agora nossas
propras passadas na direcéo que escolhermos, na tentativa de modificar a

rediosa histéria da nossa educagio que atravessou o império, a primeira e
a segunda republicas, a nova(?) republica e ameaga atravessar esse tal

de Brasil Novo de novidades tao antigas” (MORAIS, 1991, p.13):

O problema é que ficamos muito tempo com os olhos fechados e essa pratica
nao consciente fez com que ndo reconhegamos nenhum sentido social, nenhuma
eficacia em nossas decisdes, escolhas ou opgdes. Nossa praxis ficou alienada.

A prética fica, entdo, muito distante da realidade concreta e a prética‘por si 86
nao .cbnsegue avaliar sua repercussao no social.

O que precisamos agora é tentar caminhar com 0s NOSsSOS proprios pés, lutar

com nossas armas. A caminhada é longa, a luta quase impossivel de ser vencida.

Afinal tentar mudar uma situacdo que nos sufoca desde o império ndo é tarefa facil.

Por vezes tenho a impress&o de que tudo o que o professor aprendeu até hoje foi

desistir. Mas o nosso ideal quer nossos Ultimos esforgos e se analisarmos bem o que

L}
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o professor precisa.é retornar a sua condicdo humana primordial, aquela que nos faz
diferente dos outros animais: a capacidade de pensar, de refletir.
E desse ato de pensar que vem a transformacao da realidade. O homem que

n&o se utiliza da capacidade de pensar é um alienado, submisso, dominado.

“Reconhecidamente o professor tem desempenhado o papel de agente
politico transmissor conservador da cultura e das relagdes sociais.
Prestou-se na sua pratica pedagogica, a veiculagdo de idéias sobre as
quais ele ndo tem plena consciéncia” (MARTINS, 1981, p. 47).

-

Essa &€ uma situacdo deprimente, sendo em sua maioria, originario da classe
proletaria o professor conserva a cultura dominante e afirma as diferengas sociais
fazendo tudo inconscientemente. Oprime a si proprio e a seus alunos sem perceber- '
se disso. | B

Diante desse quadro, nossa tarefa seria reinventar as possibilidades da
educacdo, assumindo uma postura de cidadao para renovar os qm.!adros politicoswque
nos tem feito mal. A educagdo tem papel especifico dentro da-sociedade. Ja- ﬁéo-
cabe mais a idéia de que a educagao tem um papel isolado, que € uma ilha deserta.
Precisamos despertar do sono da alienagdo e assumir nosso papel principal aue e
formar os futuros cidad3os dessa nacdo e ndoc se pode transformar uma sociedade
onde ndo existem cidadéos. Tudo bem que ndo somos os (nicos responsaveis pela

formagdo desses cidaddos, mas certamente, somos nés que devemos plantar a

semente da cidadania.
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2 - CONSTRUINDO A CIDADANIA

“Quando falamos de cidadania estamos nos
referindo a uma qualificacdo de existéncia dos
homens. Trata-se de uma qualidade de nosso
modo de existir histérico. O homem sé ¢
plenamente cidaddo se compartiha efetivamente
dos bens que constituem os resultados de .sua
triplice pratica histérica, isto é, das efetivas
mediagdes de sua existéncia. Ele € cidad&o se
pode efetivamente usufruir dos bens materiais
necessarios para a sustentagdo de sua existéncia
fisica, dos bens simbélicos necesséarios para a
sustentacdo de sua existéncia subjetiva e dos bens
politicos necessérios para a sustentagéo de sua
existéncia social” (SEVERINO, 1994, p. 98).

A escola tem por fungdo preparar o individuo para 0O egergfcio da cidadania,
porém a ela tém sido atribuidas fungdes complementares’ na sociedade como
resolver a questdo da fome, da salde, da crise social etc. Sendo assim ela ndo da
conta da sua tarefa central que é alfabetizar, ensinar Histéria, Geografia, Ciéncias e
Matematica.

Preparar o individuo para cidadania significa formar o homem capaz de
conviver numa sociedade multipla e influenciada pela cuitura, politica, economia,
ciéncia e tecnologia do mundo inteiro. De acordo com Rodrigues (1987, P.56): "A
nossa escola, portanto tem de preparar 0 homem para viver na scciedade atual e
n&o para viver na sociedade do passado, ou, muito menos na do futuro”. '

Numa sociedade de multiplas fungbes a escola é quem deve cumprir este
papel, tendo em vista que de maneira geral a familia nao tem condigbes para isso.

O papel! do professor & buscar concretizar esta tarefa da escola.

O problema é que para se incluir nesta busca o professor precisa estar
participando pIenamelnte da vida da cidade. Ele precisa ter consciéncia de todo o
progresso historico, politico e social da educagio do pais, e nds sabemos que isto

ndo acontece até porque a participagéo no Brasil sempre foi concedida ao povo pela

]

elite.
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Para poder.formar cidaddos, precisamos conquistar nossa participagao, torna-
la uma luta por direitos, que por muito tempo nos foram negados., Conforme Pinto
(1994, p 175)."Participagéo constitui, para nds a viga-mestre da construgéo da
cidadania, por tanto tempo negada, recusada, pelas elites de nossos paises latino-
amaricanos as classes populares”.

Essa dificil tarefa de formar o cidaddo torna-se utopia se consideramos qﬁe
nio existe um método de participacdo e nossos professores estao acostumados a
receber o “método’ novo da Secretaria de Educagio. O sonho & que essa utopia se
torne uma luta na conquista dessa cidadania plena.

A conscientizacdo parece ser o ponto de partida, pois dela depende a pratica

participativa que vem das posturas e opgdes politicas que os professores assumem €

tem o objetivo de transformar as relagbes de poder.
Mas o professor ndo € o Unico agente dessa transformagéo porque a escola

por si s6 ndo forma o cidadao; a escola o prepara, o instrumentaliza, da condigdes

para que ele possa se formar € s construir.
Para compreender essa fungdo da escola de preparaf, dar condigbes, €

preciso ter clareza de que ela- ¢ uma instituicio social e por isso esta inseridg na
histéria e sofre influéncias ao mesmo tempo em que inﬂuéncia aquilo que acontece
ao seu redor. ' o )

A escola ndo so ‘reproduz os valores da ideologia dominante como também,
pode influenciar os valores e a ideologia da sociedade da que‘ﬂ faz parte. Segundo
Rodrigues (1987, p. 57)f “A escala ndo & uma instituicdo neutra frgnte a realidade
social. Temos de compreender a realidade onde ela se situa para podermos clarear o

grau de interferéncia e a possibilidade dela agir também sobre essa realidade”.

Essa realidade é a que resulta da totalidade dos atos, das agoes, dos valores,
dos principios em que a escola esta colocada e da realidade histérica que interfere
na realidade educacional.

Nao se pode simplesmente considerar que por estar, inserida numa sociedade
capitalista, ou melhor, numa sociedade de classes, a escola execute apenas &
funcao de manter essa realidade cruel e os interesses da elite. Nao se pode também
viver uma escola com ideais socialistas, quando, na realidade, vivemos numa

sociedade de classes: Precisamos conscientizar o aluno desde o inicio dessa
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realidade capitalista para que ele poséa lutar pela sua transformacao. Viver, dentro

da escola, uma realidade diferente da realidade mundial ndo prepara ¢ aluno para

enfrentar tal realidade concreta.

Cumprindo sua funcao de ensinar, de socializar a cultura e de instrumentalizar
os educandos para compreenderem essa realidade, a escola perpassa essa

socializagdo aos outros setores da sociedade, amenizando assim, sua atual fungao

reprodutora.
Para cumprir a fung¢do, de formar cidad&os, a escola deveria assumir uma

L

concepgao mais progressista porque:

“Essa escola assume a sua época e suas contradigbes e 'se organiza
considerando as relagdes de forgas existentes na sua época. E, assim,
instrumento de a¢ao das diversas vontades que circulam na sociedade e
impulsiona os processos de mudanca dal decorrentes” (RODRIGUES,

1987, P.59). .

¥

1

. -~ . Q . .
Para assumir tal fun¢do progressista, a escola depende da vontade coletiva ou
do préprio poder politico € nao se tem uma escola assim sem democracia.
Se a escola pretende formar cidadaos, ela pretende preparar homens para a

democracia.

Numa escola democratica ndo se desenvolvem atos que abafam ou eliminam

as diferencas. Ela sabe administrar o conflito.

Os professores que nela trabalham devem desenvolver sua fungéo de forma.
organizada e os alunos e a comunidade podem apresentar suas sugestoes, criticas e -
observagoes. ' '

Para uma escola viver sua democracia é necessario haver reunides, debates,
discussdes e trabalho em conjunto. Para Rodrigues (1987, p. 62):"E impossivel
construir uma sociedade democratica nos moldes de uma escoia autoritaria e, por

isso, sera impossivel @ uma escola autoritaria ensinar 0s homens a viverem e

™

conviverem num processo democratico”. .
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Além de viver a democracia dentro de seu proprio espago, a escola deve
socializar o saber, a ciéncia, a tecnologia e artes produzidas no meio social a fi?n.de
que todos possam ter acesso aos bens culturais; alias todos nos temos direito ao
conhecimento socialmente produzido, por ser este um processo histérico.

Como disse anteriormente, a escola deve permitir que o aluno seja capaz de
entrar na realidade do mundo para poder compreendé-lo. Eles precisam saber
entender o que é uma sociedade capitalista, como ela se organiza e como se
organizam as classes nela existentes.

A escola ndo pode tapar os olhos de seus alunos para que eles nao
enxerguem sua propria realidade. Pelo contrério ela pode e deve ser, 0 inst[umehto
que permitira aos alunos a abertura de seus othos para compreensdo de seu proprio

-

mundo. -
E esse movimento de abrir os olhos que faz com que a escola de hoje'séja

comprometida politicamente com a formagéo do educando para o exercicio da
cidadania. Como explica Rodrigues (1987, p. 64). “O exercicio da cidadania
compreende a totalidade de direitos que o individuo tem de desempenhar nas mais
diversas fungdes no tecido social do ponto de vista individual e social”.

O gozo dessas fungdes é uma expressao concreta desse exercicio, mas ndo é

a unica. ]

“O homem, afinal, s6 & plenamente humano se for cidadéo, o que significa
poder usufruir de todos os elementos das mediagdes objetivas de sua
existéncia. Nao tem, pois sentido falarmos de humanizagao, de
humanismo, de liberdade, se a cidadania ndo estiver lastreando a wda real
dos homens” (SEVERINO, 1994, P.101). -

Para ter direito a sua humanidade, o aluno precisa ser formado para exercer
sua cidadania. De forma alguma a escola pode Ihe negar essa formagéo. Portanto, a
escola deve estar comprometida politicamente com o processo de formagdo da

cidadania. Precisa ser capaz de preparar o aluno para a agéo da cidadania numa

sociedade moderna.
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As agbes pedagdgicas e educativas da escola tém que -estar de acordo com
essa formagao, pois sem formar cidadaos jamais a escola conseguire’a'cum{prir sua

parte no processo de transformagéo social.

“A educacéo para cidadania precisaria empenhar-se em expurgar de cada
homem as crengas, as fantasias, as ilusées e, quem sabe, as paixdes que
em nada coniribuem para o desenvolvimento de uma consciéncia critica.
Sob esse enfoque, a ingenuidade, para nao dizer a ignorancia, é
profundamente negativa, ja que a pessoa ingénua é facilmente enganada
pelos detentores do poder movendo-se No espago das crencas e opinides,
ela nao conseguem discernir o foco de sua dominagéo e acaba aceitando
o discurso hegemoénico do interesse geral criado pelo consenso. Por
consenso, por subestimar a importancia de seu papel no jogo politico da
sociedade, o ingénuo abre mao de participar na solugao dos conflitos, nas
tensdes sociais . Assim procedente, ndo chega a desenvolver a pratica -
democratica necessaria nas negociagdes desses conflitos, de modo gera!
sufocando sua insatisfagdo e descontentamento. (..) Superar essas
ingenuidades, aquela que sufoca o descontentamento ou aquela que se
tanca cegamente nos conflitos, é a tarefa da Educacdo” (FERREIRA,

1993, p. 223).

Essa tarefa da Educagdo fica comprometida se considerarmos que a maioria
dos professores, hoje em dia, ndo possui uma consciéncia critica. Historicamente em
nosso pais, a ingenuidade da classe docente vem sendo inceritivada. Faz parte de
sua formagdo pois até no curso de formagdo de professores a tarefa de preparar o
homem para a democracia, assumindo sua cidadania, néo vem sendo cumprida.

Esse comprometimento da Educagéo precisa de profess'ores conscientes de
sua responsabilidade politica. O professor néao & um operario qualquer. Ele ndo deixa
de ser educador quando sai da escola e vai para casa, como muitos operarios.” -

O professor é educador, ndo estad educador por 2 ou 4 horas. E necessario,
portanto um crescimento de sua consciéncia politica, que se ¢ obtido na participagdo
ativa em todos os aspectos da vida social. O educador é um agente historico por

exceléncia.
O compromisso histérico do educador cresce & medida que ele compreende a

importancia social do seu trabalho a dimens&o transformadora da sua agdo, a

importancia social, cultural, coletiva e politica da sua tarefa.
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Esse comprometimento, 'porém, nao acontece da noite- para o dia e
permanece assim para sempre. O compromisso € como um ato de amor, que tem
que ser renovado diariamente.

E claro que para exercer sua opgdo politica pela transformagdo social, ©
professor precisa estar tecnicamente preparado. Essa preparagdo técnica, assim
como o comprometimento politico, precisa ser renovada diariamente. E preciso
destacar que ndo bastam o conhecimento e atualizagdo técnica s.aliadal ao

compromisso politico, &€ necessario, tambem a vontade e o0 desejo de encarar O

desafio. .

“O desafio essencial que a educacgdo enfrenta € o de como preparar as
novas geragdes para o trabalho, para a vida social e para a cultura da
subjetividade, sem degrada-las, sem submeté-las a opresséo social ou
alienalas . Isso por que vivemos numa sociedade concreta,
historicamente determinada, em que as relagdes de produgéo, as relagbes
politicas e as simbolizagdes culturais sao particularmente alienadoras’

(SEVERINO, 1994, p.100).

A educagio s6 poderd perseguir esse ideal de formagdo de cidadania
mediante um processo intencional de construgao, isto é, se entender gue isso se
dara a longo prazo, e que sendo um longo caminho € mister ndo desistir. Temos que

Ter plena consciéncia que essa semente plantada dara frutos que, quem sabe,

nossos netos e bisnetos colherao.
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3 - PEDAGOGIA CRITICA E TRANSFORMAGAO SOCIAL

O exagero na execugdo das fungdes secundarias da educagdo e a
complexidade da organizag&o educacional das ultimas décadas obrigaram a inser¢an
no interior da escola de uma variedade de profissionais, em sua maioria desprovidos

da formagao pedagdgica exigida pela realidade educacional.
Sendo assim, a escola fica cada vez mais incompetente para o exercicio de

suas principais fungbes (como disse anteriormente), mascarando a realidade com a

inversdo de papéis:

“de local de questionamento critico e de cultura de consciéncia politica
transformou-se em local de atendimento médico odontologico; de local de
instrumentalizagéo para o trabalho, transformou-se em local de pretensa
resolucdo das mazelas sociais, e assim por diante” (BRZEZINSKI, 1994,
p.23).

A tendéncia critico-reprodutivista comprovou que as diferentes fungdes
secundarias que a escola passou a exercer devido ao acirramento das contradigdes

do capitalismo revelavam que a escola brasileira deixou de sé preocupar com sua

fungdo primordial: a transmisséo do saber elaborado.
A tendéncia critico-reprodutivista desempenhou um papel importante em

nosso pais, pois impulsionou a critica ao regime autoritario do governo tecno-militar e

neste sentido:

“a pedagogia autoritaria desse regime, a pedagogia tecnicista.Chamo de
concepcao critico-reprodutivista a tendéncia que a partir das analises dos

- determinantes sociais da educagdo, considera que a fun¢do primordial
\: .educacdo é dupla: reproducdo das relagbes sociais de produgdo e
' inculcagdo da ideologia dominante. E, pois, critica ja que postula que a
educagio s6 pode ser compreendida a partir de seus condicionantes; e
reprodutivista, uma vez que o papel da educagao se reduz & reprodugéo

das relagbes sociais, expondo-ihe qualquer possibilidade de ‘exercer um

influxo transformador’ (SAVIANI, 1984, p.68).
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E nesse contexto de critica & essa tendéncia tecnicista que estud‘os, em
defesa de uma concepcdo de educagdo comprometida com © proce"ssoﬁ de
humanizagao, vem sendo aprofundados. l

Partindo-se desta concep¢do, onde o homem & visto como instrumento
indispensavel na direcéo dos interesses de emancipagdo das camadas dominadas.

A valorizagao da escola ganha importancia principaimente peia mobilizagéo
dos educadores para uma andlise da faléncia do ensino e a redescoberta da

responsabilidade social do professor. .
A partir dai come¢am a aparecer novas teorias educacionais que buscam a

construgdo de uma concepgdo progressista da educacgéo.

“A concepcao progressista da educagdo assume diversas vertentes¥
sustentadas pelo pressuposto basico de desenvolvimento no homem de
“consciéncia da necessidade de superagao das formas de relagbes sociais
opressivas” (LIBANEO, 1985, p.89) mediante transformacgao social’

(BRZEZINSKI, 1894, p.23).

O processo de desenvolvimento desta concepgdo da espago para uma
revisdo das fungdes escolares e das fungdes docentes, pois ha um esforgo para que
ésta concepgdio exerga uma influéncia direta sobre a pratica especifica dos
proﬂssidnais da escola. _ .

Conforme, Saviani (1991), a concepgdo progressis;ta de educac;éo'v‘em
acentuando a necessidade da escola ser responsavel pela humanizagdo do homem.
Essa formacdo também deve contribuir para a inser¢éo do educando no universo
profissional, social, culturai e politico. '

As tendéncias progressistas segundo, LIBANEO (1984, p.32) tém como ponto
de partida a analise critica das realidades sociais e acreditarﬁ nés finalidades sécio
politicas da educagéo. De acordo com o autor: "Evidentemente a pedagogia
progressista ndo tem como institucionalizar-se numa sociedade capitalista; dai ser

ela um instrumento de luta dos professores do lado outras praticas sociais”.
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A pedagogra pogressisla mandesta-se enm Ués tendéncias: a liberlador;a (de
' {
Pzulo Freire); a libertaria (da auto-gest2o pedagdgica) e a critico-social dos

contetidos.
A tendéncia libertadora faz um questionamento concrelo da realidade das

relacdes sociais dos homens com objetivo claro de transformacao.

“E preciso que a educagdo esteja em seu conteudo, em seus programas
e em seus métodos, adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito, conslruir-se como pessoa, transformar o mundo e
estabelecer com os outros homens relagbes de reciprocidade, fazer a

cultura e a histéria...” (FREIRE, 1974, p. 42).

-

A tendéncia libertaria “espera que a escola exerga uma transformagéao na
personalidade dos alunos num sentido libertario e autogestionario. A idéia basica é
introduzir modificagdes institucionais, a partir dos niveis subalternos qu'e vao
“contaminando” todo o sistema” (LIBANEO, 1984, p.36). .

A tendéncia critico-social dos conteudos, diferentemente das outras, acentu*é
a primazia dos contetidos no seu confronto com as realidades sociais.

Por causa do anti-autoritarismo, da valorizagdo da experiéncia vivida comb
base da -relagéo educativa e da autogestio democratica, as tendéncias libertadora e
libertaria, dao mais valor ao processo de aprendizagem grupal do que a transmisséo
dos conteldos escolares. Decorrente disso, a pratica educativa 's6 faz sentido numa
modalidade educativa popular.

A proposta da tendéncia critico-social dos contetdos ‘¢ de uma sintese
superadora das pedagogias fradicional e renovadora, ela valoriza a agao pedagég'icé
enguanto inserida na préatica sociai concreta.

Egsa tendéncia compreende a escola como mediadera entre o individual e o
social e articuladora entre a transmiss&o dos conteldos e a assimilagéo ativa desses
pelo aluno concreto que esta inserido no contexto social; dessa articulagéo entao,
resulta o séber criticamente elaborado.

Considerando-se que a classe dominante néo tem interesse na transformagédo
historica da escola porque s6 esta interessada na preservagao do seu dominio e s
investe em mecanismos de adaptagdo que evitam a transformagao; a peda_gogia
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progressista s6 pode ser formulada do ponto de vista dos interesses da classe

dominada.
Essa tendéncia pedagogica coloca nas maos do professor uma arma de luta

que pode |he dar um poder limitado, porém real. ,
Acredito estar na tendéncia critico-social as caracteristicas ﬁecesséria's__.de‘:
uma escola comprometida com a formagdo do cidado consciente da sua fungao
social que podera assim, agir rumo a transformagao social.
A escola na tendéncia critico-social tem como tarefa primordial a difuséo dos
conteidos. Esses contetdos tém de ser concretos e inseparaveis das realidades

sociais. O melhor servigo que a escola presta ac povo é ser instrumento de

apropriagdo do saber.

“Se a escola é parte integrante do todo social, agir dentro dela é também
agir no rumo da transformagio da sociedade se o que define uma
pedagogia critica é a consciéncia de seus condicionantes histérico-sociais, .
a funcdo da pedagogia "dos contetdos” é dar um passo a frente no pape!
transformador da escola, mas a partir das condigbes existentes”

(LIBANEO, 1984, p.39).

L

Parece-nos claro que para tornar a democracia realidade e formar cidaddos a
escola precisa socializar o saber, elaborado, isto é, é preciso gue o aluno tenha
dominio sobre os contelidos estudados pela elite para poder assim lutar pela posse e
transformacao do poder. Nao podemos lutar contra um inimigo desconhecido. O que
a pedagogia critica propbe é a preparagdo do aluno para o mundo adulto e suas
contradicbes "fornecendo-lhe um instrumental, por meio da aquisicBo de conteudos e

da socializagdo, para uma participagdo organizada e ativa na democratizagdo da

sociedade” (LIBANEOQ, 1984, p.39).
Os contelidos de ensino sdo os culturais universais, incorporados pela

humanidade e gque s3o reavaliados sempre de acordo com as realidades sociais.
Mesmo sendo esses conteddos realidades exteriores ao aluno, eles devem ser
assimilados e nao somente reinyt?ntados porque ndo sdo fechados e distantes das
realidades sociais. Esses conteﬂdﬁés tém que ser bem ensinados. Porém, isso s0 nao

é bastante: eles tém que se ligar a seu significado humano e social.
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Reconhecendo os conteudos como culturais universais essa tendéncia ;éo_*
coloca em lados opostos a cultura erudita e a popular, mas estabelece "uma relagao )
de continuidade em que, progressivamente, se passa da experiéncia imediata ‘e’
desorganizada ao conhecimento sistematizado” (LIBANEO, 1984, p.40). Esse

conhecimento sistematizado é aicangado pelo aluno com a intervengéo do professor.

“Como sintetiza Snyders, ac mencionar o papel do professor, trata-se, de
i um lado, de obter o acesso do aluno aos conteudos, ligando-0s com a
experiéncia concreta dele a continuidade; mas, de outro, de proporcionar
elementos de andlise critica que ajudem o aluno & ultrapassar a
experiéncia, os esterettipos, as pressées difusas da ideologia dominante €

a ruptura” (LIBANEOQ, 1984, p.40).

-

Essa pedagogia, ao contrario das pedagogias tradicional e nova, defende o
engajamento politico como decorréncia da apropria¢do do saber, pois o inverso pode -

resultar numa forma de pedagogia ideoldgica.
A metodologia da pedagogia “dos conteidos” parte de uma relagdo direta da -

experiéncia discente, confrontada com o saber universal que vem fie fofa. E

O professor relaciona, entdo, esses contetidos com a pratica do aluno. E
quando ocorre a ruptura que “apenas & possivel com a introduééo explicita, pelo
professor, dos elementos novos de andlise a serem aplicadoz:. criticamente a pratica
do aluno” (LIBANEO, 1984, p.41).

A relagéo professor-aluno se da através de trocas, ou seja, o aluno dentro de
sua realidade cultural, participa da investigagéo da verdade, ao confronta-la com os
modelos e contelidos expressos pelos professores. Mas para realizar esse confronto .
de forma a forma proporcionar o aluno uma sintese coerente com © objetivok
transformador o professdr precisa estar envolvido com o estilo de vida dos alunos e
estar-ciente das diferengas entre cultura e a cultura dos seus alunos. O professor
ndo se contenta apenas em superar as dificuldades de seu aluno. Sua busca
também & de despertar a disciplina, o aceleramento e o esforgo para alcangar

aquisicdo dos conteldos e assim fazer com que o aluno se mobilize para participar

ativamente da vida sociai. X
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“Evidentemente o papel mediador exercido em torno da. analise dos
conteddos exclui a nao-diretividade como forma de orientagéo do trabalho
escolar, porque o didlogo adulto-aluno é desigual. O adulto tem mais
experiéncia acerca das realidades sociais, dispde de uma formagao para
ensinar, possui conhecimentos e a ele cabe fazer a anélise dos conteudos

em confronto com as realidades sociais. (...) Nao sdo suficientes o amor, a
aceitacdo, para que os filhos dos trabalhadores adquiram o desejo de
estudar mais, de progredir; & necessaria a interveng&o do professor para
levar 0 aluno a acreditar nas suas possibilidades, a ir mais longe, a
prolongar a experiéncia vivida® (LIBANEQ, 1984, p.41).

A pedagogia dos conteudos propde a interagdo dos conteldos com a
realidade vivida socialmente; ela visa a articulagdo da ag&o pedagégica com a agéo
politica, ou seja,colocar a “educagdo a servigo da transformagdo das relac,'c'ues(' de

produgdo”.
N3o se espera somente que o professor domine os conteudos que deve

ensinar, sua contribuicéo. .

“sera tanto mais eficaz quanto mais seja capaz compreender os vinculos
de sua pratica com a pratica social e global, tendo em vista a
democratizagéo da sociedade brasileira o atendimento aos interesses das
camadas populares, a transformagio estrutural da sociedade brasileira.
Tal contribuicdo se consubstancia na instrumentalizagdo, isto &, nas
ferramentas de carater historico, matematico, cientifico, literario etc.; que o]
professor seja capaz de colocar de posse dos alunos”

(SAVIANI, 1985, p.83). .

Fica claro, entdo que essa instrumentalizagdo sé acontecera com a
apropriacdo dos contetidos pela classe popular. Apropriagdo essa feita nos moldes
dessa tendéncia pedagogica que tem no professor, o mediador necessario entre a
conéciéncia‘ ingénua do aluno e a complexidade dos conteldos elaborados e
acumuladoé no decorrer da histéria universal da humanidade.

Dentro das linhas gerais expostas nesse trabalho sobreé’a tendéncia “dos

conteldos” destaca-se no Brasil, Demerval Saviani. Destacam-se também os -

inimeros profissionais da rede pablica que trabalhando nesta linha vém
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proporcionando a. seus alunos participarem (mesmo inconscientemente) da

democratizagdo da educagdo popular.
Esse tipo de pedagogia podera ser acusada de antidemocratica, de autoritaria

e de centralizada somente no papel do professor.

Porém deixar todo processo educacional nas méos dos alunos pode
simplesmente contribuir ainda mais para a perpetuagao das formas atuais de poder.
E preciso garantir aos alunos o fornecimento de instrumentos que lhes déem chaves
para lutar por seus direitos e isso, sd podera acontecer com a aquisicdo de
contetidos e a andlise dos modelos sociais vividos nesta sociedade. O aluno precisa
estar ciente da “engrenagem” do mundo. No podemos deixa-lo preso na sua propria
realidade. O professor tem, no minimo que abrir as janelas para mundos melhores.-
Tem que mostrar aos aiunos o bem e o mal. Um estilo nao—dnretlvo poderia levar a
reivindica¢bes sem fundamentos. Quando lutamos temos que saber profundamente'
sobre aquilo pelo qual estamos lutando, pois se lutarmos sem saber para que

corremos o risco de ganharmos uma luta sem sentido real em nogsas vidas. Sera.um

esforgo inutil. _ .

“Por fim, situar o ensino centrado no professor e o ensinc centrado no
aluno em extremos opostos é quase negar a relagdo pedagogica porque
n&o h& um aluno, ou um grupo de alunos aprendendo sozinho, nem um
professor ensinando para as paredes. Ha um confronto do aluno entre seu
modo de viver e os modelos sociais desejaveis para um pro;eto novo de
sociedade. E ha um professor que intervém, nao para se opor aos desejos
e necessidades de a liberdade e autonomia do aluno, mas para ajuda-lo a
ultrapassar suas necessidades e criar outras, para ganhar autonomia, para
ajudé-lo a compreender as realidades sociais e sua propria existéncia”

(LIBANEO, 1984, p.44).

A dimensdo transformadora do trabalho docente esta explicita na tendéncia
critico-social dos contetidos onde o professor, em sua tarefa mediadora entre o saber .
historico e a experiéncia do aluno atua eficazmente compromissado com a passagem -

da condicdo social de origem dos alunos para sua destinagao social, em termos dos

objetivos sociais dessa escola progressista.
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4 - O PROFESSOR COMO INTELECTUAL TRANéFO-RMADOR

A proposta progressista para ser realizada necessita de profissionais qu'@
tenham consciéncia de sua condicdo de intelectual e de sua capacidade -de
transformacgéo do meio social em que vive.

O problema é que nossos cursos de formagdo continuam colocando na
realidade educacional, profissionais com caracteristicas mais tradicionais que de um
modo geral, além de possuirem uma consciéncia ingénua sobre seu proprio papel
social, tém que assumir fungdes que vAo além de suas fungdes pedagégicmﬁ‘
habituais. Esse professor é claro, tem dificuidades (isso quando deseja) em assumir
uma pratica pedagdgica comprometida politicamente com a transformagdo social.
Muitas vezes ele nem tem consciéncia de que é um intelectual.

De acordo com Gramsci (1979, p.7): “Todos os homens séo intelectuais, -

poder-se-ia dizer entdo; mas nem tudos os homens desempenham na sociedade a.

fungdo de intelectuais”. :
Sendo um ser historico-social e se utilizando dessa caracteristica, o professor

torna-se o intelectual capaz de tornar concreta a relagdo teoria-pratica da educagao.

L

“O problema da formagdo do educador de carater exclusivamente
pedagégico mostra-se inconsistente, adquirindo relevancia quando ligado
a funcao desse educador como agente politico no contexto da proposta de
uma educacido que una a atividade pedagdgica as iutas politicas das

classes” (SILVA, 1992, p. 13).

Para executar essa tarefa educativa onde a atividade pedagégica esteja unida
a luta politica, o educador deve ser preparado para agir como intelectual dirigente',"
consciente politicamente, pensador critico em relagio a sua realidade e vincuiado a
realidade da classe oprimida, comprometido com a sua luta polit{ca e se esforgando
para ajudar a classe oprimida a pensar criticamente, também eséa realidade e a: se
manter organicamente coesa. . ‘ -

E necesséario entdo, que o educador esteja ndo apenas instrumentalizado
pedagogicamente, mas também esteja engajado na atividade politica, ndo partidaria,
mas politica enquanto comprometimento com a formag&o do cidaddo. Para tanto
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“impbe-se a colaboragdo de organizagbes e movimentos politicos que envolvam a
acio efetiva dos educadores e educandos” (SILVA, 1992, p.14).
De acordo com Silva, a escola por si $6 ndo “educa’ o educador. E necessario

que ele participe, juntamente com os alunos, da atividade politica e sindical desde a

sua formagao.

“0 educador tem socialmente a funcéo de intelectual, ndo apenas como
especialista, mas também como politico, o que faz dele um dirigente §
identificado com os interesses dos trabalhadores e capaz de colaborar na
articulacdo de sua luta politica e na formagao de seus intelectuais” (SILVA,

1992, p.14).

Fica claro que o carater intelectual da pratica educativa se concretiza através
da mediacdo dos contetidos e da construgdo da consciéncia dos educandos. Porém
a pratica educativa s6 faz do professor um intelectual dirigente na medida em que se.
envolve com a praxis social.

O caréter politico-social que determina a atividade intelectual deve ser -
buscado “no conjunto do sistema de relagdes no qual estas atividades (e, portanto,
0s grupbs_ que aé personificam) se encontram, no conjunto ' Qeral das relagbes

»

sociais” (GRAMSCI, 1979, p.7). ‘
Sendo assim, o intelectual atinge o climax de sua fungéo intelectual, dirigente

e organica, quando dirige e organiza as camadas sociais. R

“0 intelectual dirigente e politico assume a fungéo orgénica de cimentar a
unidade cultural da sociedade e ser o agente da hegemonia criadora do
consenso no ambito dos grupos sociais e da sociedade, partindo do senso
comum desses grupos e criticando” (SILVA, 1992, p. 23).

A fungdo social do educador ndo fica automaticamente identificada com.a do
intelectual dirigente ou organico. Para tanto se faz necessario uma andlise de como

acontece a integracdo da politica com a sua formaggo especifica, pois € essa

integracdo que o torna dirigente.
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A partir da dificuldade é.que além de ser considerado 'pela elite como, no
maximo, um intelectual subalterno o educador tem como campo de agao inicial uma
escola que n3o pertence a classe trabalhadora. Sabemos que a essa classe a
presenca na escola é concedida, fazendo com que o educador tenha que usar a
escola como objeto de luta, j& que n3o tem controle sobre ela. Por isso €
imprescindivel estabelecer uma "ligagdo dessa escola com a educagéo e a pratica
dos trabalhadores através da vinculagdo real com seus movimentos politicos™
(SILVA, 1992, p. 39).

Essa ligacdo entre a escola e a atividade politica é que da ao educador a
possibilidade de transformar (mesrﬁo que numa esfera limitada) a sociedade. Tornar';_.
o pedagdgico mais politico e vice-versa € a tarefa principal dos intelectuajé

T

transformadores.

“No primeiro caso, isto significa, inserir a educagao diretamente na esfera
politica, afirmando que a escolarizagéo representa tantc uma disputa por .
significado, como uma luta a respeito de relages de poder” (GIROUX,

1987, p. 32).

Um projeto social ¢ fundamentado, entdo, pela escolarizagdo, a reflexao,
critica e a agao, combo formas de auxitio aos alunos em busca do ,desenvolvimento-de‘
uma crianga profunda e inabalavel na luta contra injusticas sodiais & na luta par'a"'-
transformarem a si proprios. - o |

Desta forma o poder e o conhecimento estao ligados, pois ha a hipétese de
que para fransformar a vida em algo possivel é preciso ter conhecimento das pre-

condicbes necessarias para lutar por ela.

A outra forma, isto &, tornar o politico mais pedagoégico significa “utilizar formas
de pedagogia que: tratem os estudantes como agentes criticos, problematizem o
conhecimento, utilizem o dialogo e tornem o conhecimento significativo, de tal modo

a fazé-lo critico para que seja emancipatério” (GIROUX, 1987, p.33).

Para tanto se faz necessario também que o intelectual veja a importéncia de

ser dada ao aluno voz ativa durante a aprendizagem. Dar .voz ativa significa -

- -
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desenvolver uma linguagem critica adequada a realidade diaria do aluno tanto no

aspecto 'social quanto na atividade pedagdgica.
O intelectual transformador parte da premissa de que néé_existe um educador
isolado ou um aluno sozinho. Ele parte da concepgao de qué os alunos sao um :
A
tem .y /..
2 44%.‘]' 4
4

conjunto em suas variadas caracteristicas raciais, sociais, econémicas, culturais;
problemas, sonhos € aspiragbes. Esse tipo de intelectual  também conhece

ideologia dominante que tenta separar o conhecimento do poder e considera a

necessidade de enfrentar tal ideologia.

“Isto significa trabathar para criar condigdes materiais e ideolégicas na
‘escola e na sociedade mais ampla que déem aos alunos a oportunidade
de se tornarem agentes de coragem civica, isto &, cidad&os que possam
atuar como se uma auténtica democracia realmente prevalecesse,
fazendo o desespero parecer inconvincente e a esperanga exequivel’

(GIROUX, 1987, p.33). .
E A

Sabemos que a educagdo por si ndo transforma as estn_:leras que mantem a.
sociedade. Sua possibilidade politica, porém, & evidente quéndo se identifica os
recursos de que dispde bara sua pratica o aluno — o meio — 0 ;")fofessor. Transfnitir, d
inovar e criar uma cultura nova, diferente é que dao a educacgao, a possibilidade de
tranéforh"iagéo social. E claro que essa “nova’ .cultura s6 se fara realidade numa
sociedade onde todos tém direito & cultura, 3 saiide, & moradia, a alimentagao etc;
onde todos tém voz ativa. Por enquanto nossa possibilidade politica € mais
possibilidade de luta. O professor pode se considerar agente de transformagae
quando reconhece essa possibilidade de luta e é claro, e:s,té ciente de toga"_,‘

complexidade existente na unido do politico com o pedagégico.

“Dat entdo o professor se reconhecer como transformador, na medida em
que s6 porque se reconhece como homem que produz e participa dessa
realidade na sua praxis, porque ele conhece essa realidade sobre a qual
atua e porque conhece pode racionaimente buscar a comunh&o
intelectual e moral dos seus alunos e reduzir a unidade os dois momentos
em que vive: 0 tedrico e o pratico, a esitrutura e a superestrutura” co

(BROCCOLI, 1979, p. 41).
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Eslo & o pressuposto para que a culiura legilima de seus alunos possa impor-
se penetrando assim na questio politica da escola que refletira na prépria sociedade.
Ele seré o porta-voz do conjunto de modo que a sua autoridade seja resultante

do fato de gque ele representa a coletividade. : Lot
Reconhecidamente a atua¢do do educador é uma atuagéo pratica-politica, isto " "

€, produz efeitos no conjunto social. R}

“Nesse esquema ele é o mediador, o porta-voz da coletividade, na relagéo
modelo-espontaneidade, educando-sociedade, pois as forgas da crianga e
do adolescente ndo lhes bastam para superar as contradigbes da vida
social concreta” (MARTINS, 1987, p. 99).

LY

Esta mediacdo é um desejo ao educador. E complexa, variada, e multiforme.

. ".f.",

Esta capacidade educadora ndo € inata, se obtém pelo preparo mas néo so por ele, .

a propria praxis educa o educador.
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CONCLUSAO _’ g

A historia da formagao e da organizagao dos educadores em nosso pais nos
esclarece o porqué de estarmos hoje sem um ideal profissional. O educador continua
servindo A elite sem ter consciéncia disso e fortalecendo a opressdo sofrida pelos
seus alunos dentro e fora da escola. Observa-se que de um modo geral, agem como
se fossem “treinados” para apenas conservar essa sociedade capitalista atual,
fazendo que a sua condigdo humana especial de ser transformador, adormega.
perante tanta injusti¢a social. )

Reconhego, como tantos outros, que o educador ou a escola por si s6, n56
transformardo sequer a realidade educacional, quem dira a realidade social. Porém,
0 que importa é que o educador tenha nas maos as suas reais possibilidades que

comegam na educagio comprometida com a formagéo da cidadania.
Torna-se extremamente necessario, entdo, que o professor (antes de

contribuir para formagdo de seus alunos), assuma o engajamento politico, pois sem’
esse pressuposto ndo podera ser o mediador entre a cultura e a atividade politica.
Porém ninguém se torna dirigente somente pela adi¢do da participagdo politica a
atividade pedagdgica, mas sim, quando se estabelece uma concreta ligacdo e
identificagdo do educacaonal com a classe oprimida. |

Nao se: pode também, unir o politico com o educacnonal utilizando uma

pedagogia tradlcmnal ou tecnicista, p0|s como sabemos, nao ha lugar para o politico 7
Patclndind

nesse tipo de pedagogla. ‘ﬂg pc,p‘j; Lo 7 o

Acredito que a pedagogia progressrsta em espemal, a “critico-social-dos-
contetidos” esteja mais de acordo com as propostas de uma medlagao entre o saber
acumulado (apropriado pela classe dominante) e a vida ‘concreta ‘da classe
dominada. S6 socializando esse saber € que daremos O passo para uma possivel
luta contra as diferencgas sociais.

Acredito que somente tomando consciéncia de seu potencial transformador e
de sua posigio de intelectual é que o professor pode assumir a luta. Na medida em
que conhece, se identifica e participa da realidade da classe dominada o educador
pode, entdo, fornecer, a seus alunos o instrumental necessario para buscar tal

transformagao social. Colocaria ainda que antes mesmo de'pla'ntar'a semente da’ .

- cidadania e da transformagado o professor deve defender a m_u,danq';a da forma de
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poder vigente que tanto nos opﬁme. Nao desejamos alcangar esse poder. Queremos
uma vida melhor. Queremos dirigentes comprometidos com nossa luta. '
Gostaria de acrescentar que esta é a hora de comegar. Ndo podemos cruzar
os bragos sé porque ndo esta em nossas m&os o poder total de transformagao.
Sabemos que as tentativas de mudar para melhor nossa sociedade’ séo
responsabilidade de muitas lutas em prol de um ideal, com possibiiidadéS' e
caracteristicas diferentes. Porém se n&o assumirmos nosso posto nesse combate,

estaremos colaborando para a aliena¢&o e para o imobilismo. .
E importante lembrar que muitos educadores ja assumiram seus postos e
]

necessitam de nosso auxilio. Estd na hora de assumirmos nossa posi¢cdo de
intelectuais e & na praxis educativa que completaremos nossa formagao.” A
caminhada sera longa, dificil, dolorida, pois necessitamos acreditar em nés mesmos,

necessitamos crer em um sonho. Porém esse sonho & possivel e acreditar nele é o'_ §

ponto de partida para que sua realizagdo se torne uma feliz realidade.

-.
L%
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