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“Ninguém ignora tudo, ninguém
sabe tudo.

Por isso, aprenderemos sempre "
Paulo Freire



RESUMO

Neste trabalho monografico em analiso alguns aspectos da educagio dos surdos
através do olhar de professoras da rede publica de ensino do municipio do Rio de Janeiro. As
narrativas docentes foram minhas principais fontes de pesquisa. Através delas pude tragar um
paralelo entre teoria e pratica e investigar saberes e fazeres presentes o cotidiano escolar
multifacetado da educag¢do de surdos sob a perspectiva da inclusdo. Desta forma, ao
acompanhar a trajetoria dessas professoras na educagéo de estudantes Surdos, através do que
narram, podemos testemunhar suas inquietagdes, frustragdes, desejos e realizagdes relativas
ao mundo pedagogico sob a otica das atuais politicas de inclusdo, percebendo, também,
necessidades de estudantes com os quais trabalham. Autores como Carlos Skliar, Euldlia
Fermmandes e Regina Maria de Souza, entre outros, contribuiram de modo significativo, para a
compreensido do processo da inclusdo educacional, dentre outras questBes correlacionadas ao
tema. As narrativas evidenciam opinides formadas pelas professoras, assim como suas
impressoes particulares relacionados & Surdez e a educacio dos surdos.
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I- APRESENTACAO DO TEMA

De tudo ficaram 1rés coisas: a certeza que estava sempre comegando, a
certeza de que era preciso continuar e a certeza eu que seria interrompido
antes de terminar.

Fazer da interrupgio um caminho novo, fazer da queda um passo de danga,
do medo uma escada, do sonho uma ponle, da procura, um encontro.

Fernando Pessoa

A educagio tem um papel essencial no processo de formagfo de qualquer sociedade e,
ao mesmo tempo, é um dos principais meios de transformagdo dos sujeitos. Por esse motivo,
necessita assumir um carater democritico, igualitirio e de livre acesso a todos. A educagdo
brasileira ainda sofre com a exclusio de grande parte de seus alunos, no entanto, as politicas
de inclusio do MEC e a valorizagio das diferengas como vantagem pedagogica tém sido
objetivos perseguidos no cenério do cotidiano escolar.

Politicas e projetos educacionais sio elaborados ou adaptados na tentativa de se obter
uma praxis pedagogica condizente com a inclusdo. No entanto, nio existe ainda uma
transformaciio substancial da educagiio sobre este conceito. Neste caso, a educagdo inclusiva
representa um grande desafio para o nosso sistema educacional, justamente pela falta de
estrutura politico pedagogica de nossas escolas.

E importante ressaltar que o conceito de inclusdo, que acredito, vai além da aceitagdo
das diferengas, onde o discurso pedagdgico torna-se tacito em relagdo ao outro, onde os
“normais” aceitam com benevoléncia o sujeito “diferente”, reafirmando sutilimente sua
onipoténcia, Creio que a escola inclusiva deve estar aberta para uma nova ‘“relacio

pedagodgica, com o outro € com os outros™.

(.) “ a escola, toda escola, deveria abrir as suas portas de modo
incondicional, sem administrar a entrada daqueles que ainda ndo estdo nela
ou que estdo nela, mas como aspectos de identidade, e de fazé-lo sem que a
lei ou um texto o indigue, o abrigue. "(SKLIAR, 2005, p.55)

Diversas teorias afirmam que os professores hdo recebem a preparaco necessaria para
atuar de forma efetiva e consciente na educagdo inclusiva. Muitas vezes, a culpa do
fracasso escolar recai sobre os professores que, conseqiientemente, culpabilizam seus

alunos ou a estrutura pedagdgica por esse fracasso formando, entdo, o chamado “ciclo
vicioso”. Afinal de contas, de quem € a cuipa? Existem realmente culpados? Regina

Maria de Souza e Maria Cecilia Rafaela de Gdes discutem sobre este impasse:



As andlises parcelares embagam o fato de que o professor ndo é o
responsavel maior, ainda que as insuficiéncias sejam inegdveis, ¢ de que ele
é um ator da cena escolar, a cujos arranjos esta subordinado. Trata-se de
uma cena composta por vdrios personagens e comandada por dirvetrizes
politicas ¢ por representacdes sociais, indissociadas de tais diretrizes.

(GOES, 1999, p. 167)

Como aluna de Pedagogia e futura professora pesquisadora fui tomada por intimeras

inquieta¢des sobre a educagdo inclusiva. Dentre eles, destaco:

¢ Que tipos de conceitos permeiam a educagdo inclusiva?
e Quem deve ser incluido? A educagido ndo € um direito de todos?

¢ Nossos professores estdo de fato preparados para lidar com a inclusio?

No decorrer de minha formagido pude analisar algumas concepgdes de educagio
inclusiva e percebi que seria necessario repensar sobre o sentido atribuido a educacio ¢
resignificar o processo de construgio do individuo, tentando desconstruir mitos e tabus até
entdo cristalizados. Neste percurso tive a oportunidade realizar uma atividade de observacdo
no Instituto de Educagdo Superior do Rio de Janeiro (ISERJ), onde constatei a presenca de
uma aluna surda em uma das salas de aula. Fato curioso foi perceber que naquela sala de aula
existiam duas professoras, uma surda e outra ouvinte. Obtive maiores informacdes sobre este
caso mantendo contato com duas alunas bolsistas de iniciaciio cientifica da UNIRIO : Aline
Gomes e Renata Santos Costa.

Neste mesmo periodo participei de aulas que discutiam sobre o tema da Surdez e
passei a interessar-me pelo estudo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Matriculei-me
em um curso de LIBRAS na FENEIS' do Rio de Janeiro, em marco de 2006 e pude conhecer
um pouco melhor a realidade dos sujeitos surdos e perceber que nio eram apenas “deficientes
auditivos” (particularmente eles n3o aprovam esta denominacio) ou “surdos-mudos”, como

eu considerava até entio;

(..)pode-se dizer que os surdos sempre sentiram intuitivamente que a lingua
de sinais por eles usada é uma lingua por si mesmma e que sua maneira de
viver pode ser vista como uma cultura. Infelizmente, apenas recentemente
todas essas visdes ganharam também apoio cientifico. (JOKINEN:108)

' Federagdo Nacional de Educagio e Integragio de Surdos
~ Experto em educagio da Federagio Mundial de Surdos. Departamento de Formaciio de Professores, Faculdade
de Educagiio, Universidade de Jyviskyld, Finlandia.



Aos poucos, ful modificando meu modo de compreensdo com relagio aos sujeitos
surdos, percebendo que sdo individuos que lutam por respeito e reconhecimento em nossa
sociedade em fungdo de suas diferencas. Foi através do curso de LIBRAS, também, que tive a
oportunidade de conhecer algumas professoras da rede publica que freqiientavam as aulas
com o objetivo de se qualificarem para melhor atender as necessidades de seus alunos surdos.

Outro fato importante que contribuiu para meu interesse sobre o tema da Surdez foi a
disponibilidade de cursar uma disciplina ministrada pela professora Carmen Sanches
denominada “Abordagens Especiais em Educagdo 1V: Surdez e Educagdo — Diferencas no
cotidiano escolar”. Nesta disciplina pude buscar maiores informagdes sobre o assunto e
conhecer novos autores que discutem e investigam essa tematica — Surdez e Educacio.

Decidi, entdo, conjugar os estudos sobre Inclusio e Surdez. Dai meu interesse em
investigar como os(as) professores (as) de alunos surdos compreendem e lidam com a
educacdo inclusiva. Sei que preciso ampliar e alterar minhas proprias concepgdes sobre a

Surdez confirmando o que Skliar nos fala:

(..)a ideologia dominante na educagdo de surdos do ultimo século esti
sendo perturbada, desajustada, e também violentamente contestada por uma
nova maneira de compreender a surdez. A virada lingiiistica, os
descentramentos do sujeito moderno, os novos olhares sobre as identidades.
efc., parecem confluir a uma afirmagdo significativa: a Surdez ndo é uma
quesido de deficiéncia, mas uma questdo epistemoldgica. quer dizer, que a
relagdo entre o conhecer/saber e o poder se coloca em primeiro lugar.
(SKLIAR, 1998, apud SOUZA, 1998, p. XIII)

Considero que a escolha deste tema foi de grande importincia para meu crescimento
como pessoa e futura professora pesquisadora. Diante de alguns conceitos me vi cercada por
uma rede de concepgdes equivocadas sobre a diferenca. Considerava que a educagfio especial
fosse o unico caminho capaz de proporcionar o desenvolvimento dos alunos com
“necessidades especiais”™. No entanto. meu ingresso na universidade fez com que pudesse
alterar algumas concepgdes, fomentando a curiosidade de pesquisadora no estudo da Surdez e.
at¢ mesmo, relembrar fatos importantes de minha infincia relacionados & Surdez e a
diferenca.

Desde meus 10 anos eu tinha como amigos dois irmdos, um surdo e outro ouvinte.
Meu amigo surdo se comunicava conosco através de gestos, pois ndo dominava a Lingua de
Sinais. Na realidade, naquela época, eu ndo imaginava que existisse essa lingua. Brincavamos
com e¢le, porém me recordo que evitdvamos chama-lo para brincar conosco, pois me

incomodava o fato de n3o entendé-lo e a melhor forma de solucionar o probiema era exclui-

lo.



Seu irmo (ouvinte) era tratado de forma bem diferente: sempre fazia parte do nosso
grupo. O tempo passou, a adolescéncia chegou e, cada vez mais, “o mudinho” ( vulgarmente
chamado), foi se afastando de nds. Eles mudaram-se e alguns anos atras seu irmao (ouvinte)
nos visitou e somente depois de muita conversa foi que me lembrei de perguntar sobre seu
outro irmdo (surdo). Esta histéria me marcou profundamente, pois percebi que durante anos
tratei com “indiferenga” meu amigo surdo.

Tenho consciéncia de que se a minha educacdo fosse realizada em uma escola com
pressupostos peliticos e ideologicos da inclusdo, o rumo dessa histdria poderia ter sido
diferente, tanto para mim quanto para meu amigo surdo. Hoje, por ja ter cursado LIBRAS e
convivido com pessoas surdas, percebo que me relaciono de uma forma amplamente diferente
com a concepcido da Surdez. Mas, hegemonicamente, os sujeitos surdos ainda sdo
considerados “deficientes” e, a0 mesmo tempo, excluidos do convivio social. Skliar ressalta

que:

Os surdos sdo definidos somente a partir de suposios tragos negativos,
percebidos como exemplos de um desvio de normalidade, no pior dos
casos, ou de um certa diversidade, no melhor dos casos. (SKLIAR,

1998, p. 13)

Analisando tais defini¢des, considero que a escola, durante um periodo consideravel,
negou o acesso e a inclusdo dos alunos surdos em seu cotidiano e colaborou para a
reafirmagdo das desigualdades. Neste caso, existe a necessidade de uma urgente
reformulagéio de conceitos relativos & incluséo pelas institui¢des e a elaboracio de projetos
politicos pedagégicos que possam valorizar a educagdo inclusiva. A educacfio inclusiva
lem como objetivo, se pautar na heterogeneidade, assegurando a igualdade de
oportunidades em fung¢do de suas caracteristicas e necessidades individuais.

Desta forma, pretendi analisar percursos de alunos surdos nas instituicdes escolares,
através de uma dindmica entre leitura e entrevistas com professores (as) de alunos surdos,
buscando respostas para minhas inquietagdes como futura profissional de ensino.

A identidade dos sujeitos surdos tem sido ao longo dos anos, constituida através de
uma visdo de “deficiéncia” pela sociedade. O modelo de medicalizagio sempre foi encarado
com normalidade pela classe dominante, e a escola, de um modo geral, ainda reproduz este
mesmo modelo em seu cotidiano. O impedimento da comunicagdo através da Lingua de
Sinais pelos sujeitos surdos por séculos prevalece no cotidiano de varias instituicdes

escolares. por conta da hegemonia do oralismo como verdadeira condicio de

desenvolvimento dos sujeitos surdos. O oralismo traz consigo a idéia da obrigatoriedade dos
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sujeitos surdos se adaptarem ao mundo dos ouvintes, caso contrario, o sujeito surdo ¢
segregado da sociedade. O “ouvintismo™ era, ou ainda é, compreendido como porta de
acesso a0 mundo dos ouvintes, criando assim certo desprezo a produgio da lingua viso-

gestual, constituida pelos sujeitos surdos. Skliar nos explica detalhadamente o significado

de ouvintismo:

Trata-se de win conjunito de representagdes dos owvintes, a partiv do qual
o surdo estd obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte.
Além disso, é nesse olhar, ¢ nesse narrar-se que acontecem as percepgdes
do ser deficiente, do ndo ser ouvinte; percepgdes que legitimam as
praticas ferapéuticas habituais { SKLIAR, 2005, p.15)

Regina Maria de Souza também nos explica a respeito do oralismo:

Para o oralismo, a linguagem é um cidigo de formas e regras estdveis
que tem na fala precedéncia historica e wna escrita suwa visa de
manifestagdo mais importante. Gestos ou sinais, ndo importa de que
naiureza fossem, eram e ainda sdo considerados acessorvios, dependente
da fala e/ou inferiores a ela do ponto de visia simbdlico. O oralismo
defende essencialmente a supremacia da voz, fransformando-a em
nuclear do que consideram ser o tratamento educativo interdisciplinar da
pessoa surda. (SOUZA, 1998, p. 4)

Analisando estas concepgdes, percebemos que durante muito tempo o sujeito surdo foi
inserido no ambito da educagdo especial, na qual foram elaboradas estratégias de
naturalizagdo dos surdos em ouvintes. A oficializagio da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) em abril de 2002 (Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002), significou um grande
progresso para a comunidade surda. Com a criagio desta lei, surge a necessidade da
elaboracdo de uma escola inclusiva, com propositos de igualdade de oportunidades e de
participag@o. Neste sentido, abriram-se caminhos para uma nova concep¢io da identidade
surda e a0 mesmo tempo para uma proposta de educagdo bilingile para surdos. Assim

explica Skliar;

Discurir a educagdo bilingiie numa dimensdo politica assume um duplo
valor: o “politico” como constru¢do histdvica, cultural ¢ social ¢ o
“politico” entendido como as relagdes de poder ¢ conhecimento que
atravessam e delimitam a proposta e o processo educacional. Existem,
nesse ultimo sentido, um conjunto de politicas para a surdez, politicas de
representagoes dominantes da normalidade, que exercem pressées sobre
a linguagem, as identidades e, fundamentalmente, sobre o corpo dos
surdos. (SKLIAR, 1999. p. 7)

O percurso historico da educac@o dos surdos me auxiliou na compreensio de algumas

praticas pedagogicas através das narrativas das professoras entrevistadas. Estas entrevistas
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assumem um papel importante como ponte entre a teoria € a pratica, permeando a acio

investigativa cujos objetivos destaco:

e Analisar por meio de narrativas de professores que trabalham com estudantes
surdos em turmas de ouvintes, préticas pedagdgicas cotidianas vivenciadas em sala
de aula.

e Investigar, atraves das narrativas de professores entrevistados, as concepgdes que
possuem sobre a Surdez presentes em sua fala.

e Reflexdo sobre as agdes de inclusde investicadas tendo como referéncia a

articulagdo entre a teoria e a pratica narrada pelos professores entrevistados.

I - METODOLOGIA:

As entrevistas (em anexo) realizadas com professoras de alunos(as) surdos(as) em
turmas de ouvintes, contribuiram de forma significativa na compreensio do cotidiano
escolar. Tive a oportunidade de experimentar 0 método de “investigagdo narrativa™, que
por sua vez, pdde me auxiliar nas retlexdes das experiéncias vivenciadas pelos docentes.
Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas posteriormente.

Meu campo de atuagdo foi a FENEIS (Federagio Nacional de Educagio e Integragio
dos Surdos) localizada no bairro da Tijuca do Rio de Janeiro, onde participei de aulas de
LIBRAS (Lingua de Sinais Brasileira) ao realizar meu curso basico.

Por meio de didlogos com colegas deste curso percebi que algumas professoras se
matricularam no curso de LIBRAS visando maior aproximagio com os seus alunos surdos
de forma a realizar um trabalho pedagdgico mais qualificado.

Percebi que essas professoras iniciaram o curso de LIBRAS por conta propria sendo
impulsionadas por suas inquietagdes ¢ pela necessidade de compreender e auxiliar os (as)
alunos (as) surdos (as). Esta atitude me despertou grande curiosidade, pois percebi que nio
se tratava de um caso isolado, e sim, de uma real necessidade das professoras presentes nas
aulas de LIBRAS. Quais eram as maiores dificuldades enfrentadas por elas? Quais as
concepgdes que possuiam sobre a Surdez? O que entendiam sobre a educacio inclusiva?

Optei pelo método da “investiga¢do narrativa® exatamente porque acredito na

importincia dos relatos de experiéncias. Este método me proporcionou pesquisar de forma
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mais reflexiva e mais aprimorada as concep¢des construidas pelas professoras ao longo de
suas trajetorias em sala de aula.

A “Investigacdo narrativa” me possibilitou a articulagdo de inumeras indagagdes sobre
a educagdo dos surdos, pois quando ouvimos os relatos e em seguida os transcrevemos,
descobrimos intmeros conceitos pré-formados por parte do narrador.

Este tipo de investigagdo pdde ampliar minha visdo investigadora através de um
enfoque particular dos depoimentos coletados. Connelly e Clandinin nos evidenciam essa

perspectiva nos explicando:

(...) ¥ los seres humanos somos organismos contadores de historias,
organismos que, individual vy socialmente, vivimos vidas relatadas. El
estudo de la narrativa, por lo tanto, es el estiidio de la forma en que los
seres humanos experimentamos el mundo™ (CONELLY & CLANDININ,

1995, p.11)

As aulas de LIBRAS me forneceram propriedade necessaria para compreender a
estrutura da Lingua de Sinais, bem como reflexdes sobre a real importincia desta lingua
para o desenvolvimento social do sujeito surdo.

Obtive imenso auxilio de amigos na compreensdo suas necessidades educacionais ¢
sociais e para reafirmar a importéncia da criagdo de um novo olhar direcionado aos sujeitos
surdos.

Pude tragar um paralelo entre leoria e pratica e fazer com que as experiéncias
vivenciadas pelas professoras entrevistadas permeassem minha pesquisa.

Autores como Carlos Skliar (2005), Regina Maria de Souza (1998) ¢ Euidlia
Fernandes (1999) foram imprescindiveis neste trabalho monografico por expressarem de
forma brilhante as perspectivas do bilingtiismo, da inclusdo do surdo no campo social e
educacional e da diferen¢a como vantagem pedagdgica.

Vygotsky, Ana Paula Santana (2007) e Oliver Sacks (1998) puderam me esclarecer
conceitos da Lingua de Sinais sobre a perspectiva da neurolinguistica, assim como Ana
Cristina Guarinello (2007) pode elucidar questdes condizentes a escrita dos surdos e a
importéncia da lingua de sinais neste processo de ensinoaprendizagem.

Samira Kauchakje (2003} contribuiu com diversas informac¢des correlacionadas a
histéria dos surdos no decorrer dos séculos e Maura Corcini Lopes (2007) auxiliou-me na
compreensdo de questdes ligadas a identidade surda em uma perspectiva cultural, assim

como Angela Carrancho da Silva (2005) elucidou-me sobre questdes relacionadas a
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representacdo da surdez no mundo académico, bem como o papel do surdo em nossa
sociedade.

Afirmo que todos estes aulores ajudaram-me a tecer idéias, analisar concep¢des
ligadas a educagdo de surdos e colaboraram para no desenvolvimento da minha formagao
como professora investigadora. Aprendi a observar, respeitar e ndo desprezar o cotidiano
buscando através dele respostas para diversas indagagdes. Usar a investiga¢do narrativa
como ferramenta de pesquisa fol uma experiéncia gratificante, pois pude perceber o quanto
€ importante nos atentarmos ao outro.

Olhar o mundo com os olhos do “outro”, tomando como base suas experiéncias e
vivéncias € fundamental para que possamos desenvolver projetos verdadeiramente
significativos na educacdo dos surdos, justamente por olha-los de outra forma,
desprendidos de preconceitos e concepgdes equivocadas, atreladas ao oralismo e a

normalizagio.

111 - PERCORRENDO A HISTORIA

3.1 - Historia da educacéio dos Surdos

Ao analisarmos as leis no tocante a inclusdo social no Brasil observamos que elas
existem em nossa legisla¢do sendo mencionadas e lembradas com fregiiéncia, no entanto niao
sdo cumpridas corretamente. Samira Kauchakje ao tratar sobre o tema dos direitos dos surdos,
bem como sua participago social e inclusdo, analisa a seguinte lei:

Lei 7853 de 1989: constitui crime recusar, suspender, cancelar ou fazer
cessar, sem jusia causa, o inscri¢do de aluno em estabelecimento de ensino
de gualgquer curso ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da
deficiéncia gque porta. (KAUCHAKIE, 2003, p.62)

Observamos que leis como esta apresentam grande importancia para alunos portadores
de deficiéncia, no entanto percebemos algumas resisténcias no que tange o cumprimento das
mesmas. Observa-se que, legalmente, os portadores de deficiéncia estdo aparados pela lei,
porém a resisténcia € ocasionada por outros fatores, como o fendmeno cultural. Desta forma,

Samira Kauchakje nos esclarece esta dindmica:

Nesse sentido, embora a inscrigdo ent leis e a implementagdo de politicas
seja o rvesultado almejado pelos movimentos socials que demandam direitos,
isso ndo é suficiente. pois a garantia do seu exercicio e a sua efetividade
reside, principalmente, na mudan¢a de valores e atitudes. Existindo essa
mudanca, quando os direitos ja garantidos sdo desrespeitados, ha forte
possibilidade de mobilizagoes para sua refomada e. ao contrdrio. mesmo
quando eles ainda néo esido institucionalizados pode haver seu exercicio no
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cotidiano e sua posterior inscrigdo em leis passa a ser o espeltho da vida
social. {idem, 2003 ,p. 63)

O cumprimento legitimo de leis ird depender prioritariamente do poder ideclogico de
um pais, este poder muitas vezes estd nas maos de detentores tradicionais como igrejas,
institui¢des escolares e midia. O poder ideologico assume a responsabilidade de trilhar os
caminhos de uma sociedade influenciando na sustentaco ou destruigao de paradigmas, além
de permear a cultura desta sociedade.

Verificamos que em relacdo & Surdez esbarramos com uma série de obstaculos na
questdo da inclusdo dos surdos na escola, assim como na aceitagdo de sua lingua pela
sociedade. Ana Paula Santana descreve algumas dificuldades enfrentadas pelos Surdos:

O tema surdez envolve, em fungdo disso, muitos aspectos de ordem médica
(sobre a etiologia, o diagndstico e a cirurgia de implante coclear); de ordem
lingiiistica (processos diferentes de aquisi¢éio e de desenvolvimenio da
linguagem oral elou de sinais). de ordem educacional (abordagens
especificas para o surdo);, de ordem terapéutica (acompanhamento
especialmente no campo da fonoaudiologiaj, de ordem social (dificuldade
nas interacdes com ouvintes); de ordem trabathista (dificuldade de arranjar
emprego e hua pelo aumento da “cola” de vagas para deficientes). e de
ordem polirica (futa pelos dirvetos dos surdos e pelo reconhecimento da
lingua de sinais). (SANTANA 2007, p. 13)

Mesmo diante de inumeras dificuldades a comunidade surda ganha forca no decorrer de
sua historia e conquista mais uma lei em seu favor, Lei n® 10.436 de 24 de abnil de 2002, onde

se destaca o Artigo 1°:

Lei n® 10.436 Art. To E reconhecida como meio legal de comunicagdo e
expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de

expressdo a ela associados.

Pardgrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
Jorma de comunicagdo e expressdo, em gue o sistema lingliistico de natureza
visual-moltora, com estruturg gramalical propria, constitui wm  sistema
lingiiistico de transmissdo de idéias ¢ faros, oviundos de conmunidades de

pessoas surdas do Brasil,

Esta lel representou uma grande vitoria para a comunidade surda, porém nossa
educagdo ndo possui estrutura suficiente para assegurar o suporle necessario aos alunos

surdos, talvez pela falta de compreenséo do significado de igualdade e homogeneizacao.

15



A nogdo de inclusdo € nova no &mbito social e infelizmente a tendéncia da sociedade é

enxergar a homogeneidade ligada de forma intrinseca a igualdade, porém se trata de uma

questdo inversa, Samuira Kauchakje nos elucida a relagdo entre inclusdo, igualdade e

homogeneidade:

Por sua vez, uma sociedade calcada na igualdade emtendida como
homogeneizagdo é excludente tanto no sentido de poder vir a excluir os
considerados diferentes como no sentido de coibir a manifestagédo das
diferencas. (KAUCHAKIE, 2003, p. 69)

Neste sentido, detectamos que durante o percurso historico da surdez a visdo sobre

inclusdo foi transformada e os Surdos passaram a compreendé-la de uma nova formam e

assim, respeitando-a no exercicio de direitos.

Maria Regina de Souza expressa sua discordincia ao modelo de inclusdo que segue a

l6gica da deficiéncia e apresenta nova perspectiva em relagio a inclusio:

Se for compreensivel a recusa da inclusdo, assim entendida pelos surdos,
penso que nos cabe engendrar um projeto inclusivo que seja construido com
eles, que tenha novas configuracoes ideoldgicas, que seja marcade por wuma
nova historia de relacdio e reciprocidade politica com eles, que seja inscrito
em uma nova logica de entender e considerar, na escola, o estudante surdo.
Em uma perspectiva assim assumida, a lingua de sinais ja deve fazer parte e
configurar o cotidiano escolar, ja deve ser compartithada por professorves e
estudantes, ji ndo pode mais ser 0 “problema’™ a ser resolvido. (SOUZA,
2007, p.33)

Infelizmente a perspectiva da autora se contrapde aos dias de hoje. Ndo podemos

negar que o progresso ocorreu em relagdo ao desenvolvimento das idéias de inclusio, no

entanto ainda caminhamos vagarosamente. Os surdos ainda encontram forte resisténcia da

soctedade em aceitd-los e reconhecé-los como cidaddos comuns, com direito a educacio,

saude e trabalho. Na seara escolar percebemos que escolar reproduzem esta resisténcia

seguindo 0 modelo de pedagogia ortopédica.

Ainda hoje, podemos perceber nos discursos que circulam pelas escolas de
surdos, o que Sanchez (1990), inspirando-se em Foucaull, chama de
pedagogia ortopédica, onde, muito mais que educar, se prefende corrigir.
Praticas voltadas « fazer falar. a se adaptar ao uso de wn aparelho auditivo,
sdo exemplos de reabilitacdo que se entendem para além do espago da escola
e chegam também na aos locais de trabalho, onde os surdos devem se
adequar as exigéncias do mercado que busca a eficiéncia ¢ a lucratividade,
dentro de uma légica de normalizagdo dos sujeitos. (SKLIAR,2005 p.77)

Quando os preceitos da pedagogia ortopédica sdo dominantes, a inclusdo € pautada

apenas na corregdo € na normalizagdo do sujeito surdo, conseqiieniemente contraria a

verdadeira concepgdo de inclusdo. A resisténcia na aceitagdo do owfro, que por sua vez é
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diferente ¢ a tendéncia de homogeneiza-lo representam as grandes problematicas da inclusio
no Brasil. Maura Corcini Lopes ao discutir sobre a identidade surda nos elucida alguns pontos

importantes no que tange a historia dos Surdos e suas transformagdes:

A busca do outro como o mesmo constitui-se em uma temtativa de sobreviver
ao apagamento das diferencas, que sdo frageis quando solitdrias e que,
quando agrupadas tendem a esmorecer. O aconchego da comunidade pede
uma vigildncia constante, pois necessita ser preservada e profegida contar
os ataques daqueles que estdo do lado de fora e contra as mudancas
daqueles que estdo do lado de dentro. Ainda esiamos negando o outro em
prol do processo de (com) unidade. (BAUMAN, 2003, apud LOPES, 2007,
p.74)

Percebemos que nas ultimas décadas os surdos obtiveram algumas conquistas, no
entanto, ainda se espera um maior desenvolvimento da educagio bilingiie no Brasil. O
primeiro passo para que o bilingiiismo se torne uma realidade ja foi dado através da Lei n°

10.436 . onde o artigo 4° se tornou um novo e esperado desafio para educacdo dos Surdos:

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
Jormagdo de Educagdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior. do ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, como parte imtegrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais -
PCNs, conforme legislacdo vigenie.

sta ler garante aos profissionais envolvidos com a Surdez, o conhecimento mais
aprimorado da Lingua Brasileira de Sinais, sua estrutura, e conseqiientemente o contato com a
realidade dos sujeitos surdos. A partir do momento em que a LIBRAS comeca a fazer parte do
cotidiano universitario, novos estudos, concepgdes e idéias poderdo surgir fomentando
diversas possibilidades da “verdadeira” inclusdo dos Surdos na sociedade.

Quem sabe conseguiremos deixar o ouvintismo de lado? O mais importante, seria
enxergar a surdez ndo apenas pelo lado clinico patologico, mas sim, pelo lado social,
considerando e percebendo a capacidade dos sujeitos surdos.

Ana Cristina Guarinello em pesquisa sobre a Surdez identifica a capacidade dos surdos

em aprender a escrita a partir da sua integragio com o outro e nos relata que esta descoberta

nédo € recente:

Na segunda metade do século XVII, o escocés George Dalgarno (1626 —
1687) declarou que os surdos tinham o mesmo potencial que os ouvintes
para aprender e poderiam alcangar iguais niveis de desenvolvimento se
recebessem educacdo adequada. Esse educador, em 1680, descreveu um
sistema  primitivo do alfabeto manual — que denominou sistema de
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datilologia - | no qual as letras eram representadas pelo apontar de uma
mdo a partes da outra. (GUARINELLO, 2007, p. 23)

Nem sempre a historia dos surdos foi pautada por fracassos e preconceitos. Segundo
estudos de Oliver Sacks observa-se que no século XIV, por voita da década de 60, ja existiam
inGmeros professores de Surdos, que por sua vez disseminavam a lingua de sinais nos Estados
Unidos. Em 1864 foi fundado o Gallaudet College, posteriormente renomeado como
Gallaudet Universit, se transformando em tnica universidade do mundo voltada inteiramente
ao publico surdo, usando como a primeira lingua American Sign Language (ASL), neste caso,

Lingua de Sinais Americana. Sacks nos fala:

O grande impulso na educacdo e emancipagéo dos surdos que entre 1770 ¢
1820 arrebatara a Franga continuou assim sua irajetoria iriunfante nos
Estados Unidos até 1870 (Clerc’, imensamente ativo até o fim, ¢ com wma
personalidade carismatica. morrew em 1869). E entdio — e esse é o momenio
critico de toda a historia — a maré virou, voltou-se contra o uso da lingua de
sinals pelos surdos e para os surdos, de tal modo que em vinte anos se
desfez o trabalho de um século. (SACKS, 1998, p.37).

Quando Sacks refere-se ao trabalho desfeito de um século pelo periodo de 20 anos,
esta fazendo menglo ao Congresso de Mildo, ocorrido em 1880. O Congresso foi um uma
conferéncia internacional que apresentou profundas mudangas para a educaciio dos surdos.
Preparado por uma maioria oralista e ouvinte e com objetivo de convencer a comunidade que
o oralismo seria a melhor saida para o desenvolvimento dos sujeitos surdos, obteve éxito em
relagdo a4 degradag@io da lingua gestual. Cristina B. F de Lacerda nos elucida os

acontecimentos do Congresso:

Com o Congresso de Mildo termina uma época de convivéncia tolerada na
educagdo dos surdos entre a linguagem falada e a gestual, ¢ em particular
desaparece « figira do professor surdo que, até entdo, era freqiiente.
(LACERDA, Site. consudta em 27/10/208)

A partir deste Congresso a histéria dos surdos toma novos rumos e direciona-se
rapidamente para o aprendizado do oralismo, por convencimento de que o uso da lingua de
sinais prejudicaria o aprendizado da lingua oral pelos surdos. E importante ressaltar que a
participacdo dos surdos neste Congresso foi minima, pois os proprios professores surdos

foram praticamente excluidos da votagio, assim como relata Sacks:

(...) o oralismo saiv vencedor ¢ o uso da lingua de sinais nas escolas foi
“oficialmente abolido™. Os alunos surdos foram proibidos de usar sua
propria lingua “natural” e, dali por diante, forcados a aprender o melhor
que pudessem, « (para eles) “artificial " lingua folada. (SACKS, 1998, p.40)

* Laurent Clerc (1787 — 1851) Estudante surdo que trabalho com L'Epee e Sicard, estabeleceu com Gallaudet a
primeira escola de Hartford, Connecticut.
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Segundo Ana Cristina Guarinello “os aspectos referentes @ escolarizacéio do surdo
eram colocados em segundo plano, ji que a énfase recala sobre a reabilitacdo da surdez,
como objetivo de curar o surdo”.

Percebemos entdio, um significativo retardo do desenvolvimento da lingua de sinais
para o surdo, prejudicando a realizagio de pesquisas e estudos a respeito desta lingua, abrindo
espago para o desenvolvimento de experiéncias com o oralismo, que por sua vez, apresentava
maior foco no desenvolvimento da fala do sujeito surdo.

Desta forma, prevalece a necessidade do surdo em adaptar- se a0 mundo dos ouvintes,
pensar, falar, escrever como ouvintes, reafirmando o ouvintismo. Skliar faz uma excelente

analise do ouvintismo e do oralismo:

Porém a andlise do owvintismo e do oralismo foi e é realizadua, guase
sempre, como se ratasse de um poder vertical absoluto. Ora, isso conduz a
uma simplificagdo no entendimento da sua vigéncia atual e a uma leitura
apenas superficial das suas estratégias explicitas — a proibi¢éio do uso da
lingua de sinais, o castigo corporal, as brutais metodologias de ensino da
lingua oral, etc.

A4 quesido do ouvintismo ¢ do oralismo, enquanto ideologia dominante
excede largamente o espaco da instituigdo escolar. (SKLIAR, 2005, p.16)

Ao analisarmos o contexto social da historia da surdez verificamos que, a escolha do
método educacional oralista ndo partiu apenas dos professores presentes no Congresso de

Miido em 1880 e sim, de grande parte da sociedade.

Como ideologia dominante, o ouvintismo gerou os efeitos que desejava, pois
contou com o consentimento e « cumplicidade da medicing,  dos
profissionais da drea da saude, dos pais e familiares dos surdos, dos
professores e, inclusive, dagueles préprios surdos gue represemavam e
representam, hoje. os ideais de progresso da ciéncia e da recnologia — o
surdo que fala, o surdo que escura (idem, 2005, p.16)

.

E claro que durante muito tempo o oralismo foi utilizado como método principal da
educac@io dos surdos, porém seus resultados ndo corresponderam as expectativas, abrindo
caminhos para a “comunicag@o total”. Seu surgimento ocorreu em meados da década de 70,
propondo que os surdos voltassem a se comunicar de forma gestual. Ana Cristina Guarinello

nos evidencia esta transi¢do:

Assim. passou a ser adotada uma filosofia definida como “comunicagio
total ™, a qual propde o uso de gestos naturais, da lingua de sinais, do
alfabeto digital. da expresséo facial, da fala e dos aparelhos de
amplificagdo sonora para fransmitiv linguagem vocabuldrio, conceitos e
idéias. (GUARINELLO, 2007 p. 31}.

19



O que nédo podemos esquecer ¢ o fato de que a “comunicacio total” foi criada para
aperfeigcoar a comunicagdo dos surdos com ouvintes representando uma ponte a caminho do
oralismo. Era através do auxilio de todos os recursos lingliisticos, orais e visuais, que se
pretendia integrar o surdo na sociedade ouvinte. Ana Paula Santana nos esclarece as

caracteristicas da abordagem oralista:

Na abordagem oralista. a linguagem oral é a valorizada. a lingua a ser
adquirida. Mesmo quando a lingua de sinais aparece, surge apenas cono
wum meio para alcangar a oralidade. 4 lingua de sinais, portanto, ndo é vista
como importante para os surdos. Ela s6 é indicada quando o fonoaudiologo
percebe a dificuldade ou g impossibilidade de a crianga adguirir a
linguagem oral. (SANTANA, 2007, p. 128)

A comunicacfo total passou a ser usada pelas escolas do mundo todo, permitindo o
uso dos sinals e da fala simultaneamente na comunica¢do com os surdos, porém esta
modalidade de ensino ndc obteve o éxito esperado, pois os resultados do aprendizado dos

surdos néo foram concretos.

Surge mals tarde uma nova perspectiva de ensino para os surdos, o “bilingiiismo”. Ana

Paula Santana apresenta uma breve elucidacdo sobre esta nova abordagem:

A fundamentagdo desta abordagem & o acesso da crianga, o mais
precocemente possivel, a lingua de sinais e & linguagem oral. No entanio,
ambas ndo devem ser assimiladas simultaneamente, dada a diferenca
estrutural entre elas. A lingua de sinais (L1, primeira lingua) deve ser
adguirida por melo da interagdo entre a crianga e 0 adulto surdo, e a lingua
da modalidade oral seria fornecida a crianga pelo adulto ouvinte, surgindo
como  segunda lingua (L2), teoricammente baseada nas habilidades
lingiiisticas ja desenvolvidas pela primeira lingua. Desta forma o surdo
pode apresentar um desenvolvimento [linguistico-cognitivo paralelo ao
verificado na crian¢a ouvinte. (idem, 2007, p. 166)

Observamos que o surgimento da concepcdo bilinguista muda mais uma vez o
caminho da educacdo dos surdos. O oralismo sai do foco ¢ o bilingiismo sugere o
aprendizado da lingua de sinais pelos surdos em primeiro lugar e logo em seguida a lingua
portuguesa. discernindo da comunicagdo total, que propunha o aprendizado das duas linguas
simultaneamente. Neste caso, intimeras discussdes e pesquisas sobre a nova perspectiva foram
criadas, dividindo opinides também entre a comunidade surda. O que ndo devemos esquecer,
seja qual for a abordagem sobre a educagio dos surdos, é que precisamos garantir a
preservagio de seus direitos.

Desta forma, Angela Carrancho da Silva discorre sobre este tema:
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Com a mudanga do paradigma do oralismo para o bilingiismo, o
aprendizagem da lingua de sinais. assim como a aprendizagem da leitura e
da escrita, passou a fter um papel preponderante, antes atribuido
principalmente a linguagem oral, para a construgdo de uma nova identidade
e autonomia da comunidade surda. (SILVA, 2005,p. 37)

Estas transformacdes no que se refere a educagdio dos surdos demonstram o
surgimento de um novo olhar para comunidade surda e conseqiientemente um novo olhar para
a educagdo. Isto ndo significa que tais transformagdes alcangaram imediatamente as praticas
pedagogicas, pelo contrario, ainda estamos Inseridos em um processo de adaptagfo para
obtermos resultados efetivos coligados a inclusfio. Angela Carrancho da Silva completa com a

seguinte declaracdo:

(..} hd um imenso abismo ente o mundo académico ¢ o cotidiano escolar.
Este cotidiano nos revela, ainda hoje, wma grande lacuna entre o que ¢
proposto em lei, o desenvolvimento do conhecimento produzido na
universidade ¢ a realidade de nossas escolas no que se refere a educagao do
surdo. (idem, 2005, p. 37).
As lacunas, que a autora refere-se estdo presentes no dia-a-dia da educagdo brasileira.
Os alunos surdos ainda sdo considerados, em muitas institui¢des, alunos portadores de
necessidades especiais, ou melhor, sfo considerados deficientes auditivos e,
conseqlientemente, sdo matriculados em classes especiais,
A pessoa “deficiente auditiva” é a base para existéncia iedrica da educagdo
especial, assim como é a base para a construgdo de “teorias” sobre a

incapacidade de ouvir e sobre como ensing-la — no caso, leia-se corrigi-la”
(LOPES, 2007, p. 54)

Deste modo, devemos assumir um compromisso com os Surdos, primeiro no
cumprimento das leis que garantem seu bem-estar e em segundo, quebrarmos mais
paradigmas ligados ao esteredtipo do sujeito surdo, compreendendo a diferenca como
vantagem social. No momento que conseguirmos modificar a visdo estereotipada de
deficiente do sujeito surdo serd mais facil trabalharmos em conjunto para alcangarmos a
verdadeira inclusdo, compreendendo de fato, as necessidades educacionais dos Surdos.

Justamente na perspectiva do bilingliismo que desenvolvo este trabalho e onde tento,
também, evidenciar o cotidiano escolar de algumas professoras na abordagem da inclusio.
Acredito que para analisarmos e pesquisarmos o bilingtiismo seria necessario conhecermos a
histéria dos surdos, suas lutas, seus objetivos para entdo, construirmos bases solidas em nossa
analise. Apos breve histdrico sobre a Surdez passo a abordar teorias e praticas educacionais

vinculadas & educagédo de Surdos.



3.2 — Percepgies e agdes na convivéncia com sujeitos surdos.

Nesta fase do trabalho monografico abordo a nova forma de enxergar o Surdo na
sociedade. lremos projetar um “novo” olhar para a surdez ¢ para a educagio juntamente com
o relato de experiéncias das professoras entrevistadas. Professoras que atuam nos anos iniciais
do ensino fundamental no municipio do Rio de Janeiro. Skliar pode nos esclarecer sobre o

olhar dirigido a questao da Surdez:

As idéias dominantes, nos wltimos cem anos, sdo um claro testemuntho do
sentido comum segundo o qual os surdos correspondem, se encaixam ¢ se
adaptam com naturalidade a um modelo de medicalizacdo da surdez, numa
versdo que amplifica ¢ exagera o mecanismos da pedagogia corretiva,
instaurada nos principios do século XX e vigente até nossos dias. Foram
mais de cem anos de praticas enceguecidas pela fentativa de corregdo,
normalizacdo e pela violéncia institucional; instituicdes especiais que foram
reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia, quanio pela cultura
social vigente que requeria wma capacidade para controlar, separar e negar
a existéncia da comunidade surda, da lingua de sinais, das identidades
surdas e das experiéncias visuais que determinam o conjunto de diferencas
dos surdos em relacdo a qualquer outro grupo de sujeitos, (SKLIAR, 2005.
p-7)

Desta forma, percebemos que a educagio deve se reestruturar para atender, de forma
ampla, as necessidades educacionais dos sujeitos surdos cumprindo todos os critérios de uma
educagdo verdadeiramente democratica. Uma educagiio comprometida com a inclusio e
praticas pedagogicas mais solidarias, dialogicas e acolhedoras das diferengas, constitutivas
dos sujeitos.

Eulalia Fernandes observa que o processo cultural em relagdo a educacdo dos Surdos

foi atrelado, basicamente, ao oralismo. No entanto, novos caminhos poderdo ser percorridos:

E com esta vis@o sobre o processo cultural, no que se refere a educagdo da
crianga surda, que observamos ser dificil ou quase impossivel, para alguns
educadores admitirem, por exemplo, que o som pode ser dispensado no
processo de letramento, uma vez que sua auséncia ndo impede o©
desenvolvimento da crianga, no que se refere s diretrizes do dominio du
lingua. (FERNANDES, 1999, p.95)

A oralizagdo assumiu um papel de destaque na educagdo dos Surdos, alimentada,
muitas vezes, pela visio dos educadores, que por sua vez acreditavam, ou ainda acreditam na

ligagdo direta entre o som ¢ a alfabetizagio:

Justificamos, apenas pela tradicdo cultural, as razdes que levaram e levam
educadores de surdos a voltarem-se ao lugar comum de associarem letra ¢
som, som a letra, como meio de iniciar o processo de letramento, Assim. a
oralizagdo, ou pelo menos, a consciéncia e o exercicio do som apresentou-se
ou ainda se apresenta como requisito da constru¢do da escrita. Nestas
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condicdes, entrar no mundo da leitura e da escrita facilmente pode deixar de
Ser um processo prazeroso para o crianga surda, o que, basicamente,
Sfortalece a barreiva da aprendizagem. (idem, 1999, p. 96)

Verificamos que esclarecimentos e orientagdes sobre a surdez na formagdo dos
professores sdo fundamentais para o aprendizado e desenvolvimento escolar do sujeito surdo.
Alguns relatos das professoras entrevistadas evidenciam a total inexperiéncia diante de alunos
surdos, evidentemente pelo fato de ndo receberem orientacdo adequada em relacdo a surdez
no processo de formagdo académica.

Angustia e impoténcia diante do “novo™ sdo algumas sensagdes de Elaine Alves, 40
anos, e Alice, 42 anos ¢ Rosemary, 38 anos, professoras da rede publica ao receberem alunos
surdos “integrados”™ com pouquissima nogdo de lingua de sinais em suas turmas de

alfabetizagio.

“Bom, minha primeira experiéncia.... Recebi um aluno surdo em 92,
recebi um aluno surdo integrado em turma comum e ai é dificil
porque eu ndo conseguia me fazer entender, ele ndo me entendia eu
ndo enfendia ele. Ele tinha pouca, pouca lingua oral e com a ajuda
dos colegas, a prima dele também estudava na mesma sala ai .. eu
conseguia me fazer entender.. As provas eram bem objetivas de
marcar cruzinhas, verdadeiro ou falso, nada de subjetivo por causa
de capacidade dele poder escrever, porque ele ndo conseguia
estruturar corretamente uma frase escrita. Nos fomos adaptando o
conteudo pra ele e fazia ¢ quando dava um atendimento especial, e,
quando ndo dava, os colegas e a prima que faziam esse suporte’.

(ELAINE, vinte e dois anos de magistério)

“Eu peguei wn contratio com o Estado da classe especial, quando eu
cheguei a escola eu vi que era uma DA, eles chamam de DA |, né?
Surdos né? Eu ndo sabia nada de Libras, eu ndo sabia nada de nada.
Al euw descobri que pra eu me comunicar com eles eu tinha que saber
a lingua deles. Era o minimo que eu podia fazer” (ALICE, vinte e

guatro anos de magistério)



“Bom, minha experiéncia foi chocante pra mim viu?Recebi na minha
furma em 96 uma menina Surda que fazia singis o tempo todo pra
mim e eu ndo entendia nada, nada. nada. Pensei: Ai meu Deus! Que
que eu faco agora? Tira essa menina daqui”. (ROSEMARY, quinze

anos de magistério)

Segundo os relatos supracitados, detectamos facilmente o desconhecimento das
necessidades de um aluno surdo na fase de alfabetizagdo. Em nenhum momento as
professoras receberam orientagdo ou suporte da escola, necessarios para trabalhar com alunos
surdos. Observamos, também, que o aluno de Elaine ficou a “mercé” da atencio e auxilio de
terceiros, representados pelos colegas de classe e sua prima.

Ambas as professoras néo receberam qualquer tipo de amparo do sistema educacional
com relagdo a educagdo dos Surdos e que a iniciativa de aprenderem LIBRAS para se
aproximarem de seus alunos, se deu através de conclusdes particulares advindas de suas
proprias experiéncias no cotidiano escolar.

As professoras percorreram um caminho proprio, foram guiadas por suas duvidas e
incertezas, procuraram respostas e solugdes para suas indagagdes e inquietacdes. Os alunos
surdos, nestes casos, foram ou ainda sfo, sujeitos passivos a espera de auxilio dos ouvintes. E
comum evidenciarmos este triste cendrio, ainda hoje, em nossa educagio.

Rosemary me chamou aten¢do quando relatou sua reagfio ao receber uma aluna surda
em sala de aula: “tira essa menina daqui’”. Esta fala evidencia o pavor diante do
desconhecido, diante do silencio instalado no abismo que separa aluna e professora. Percebi
que Rosemary enfrentou a “temida” surdez de sua aluna recorrendo ao auxilio da mie da
docente que se comunicava com a filha através da LIBRAS.

A professora néo solicitou auxilio a escola, fato este que me intrigou ap6és analisar sua
narrativa. Por que ndo recorreu a coordenacio da escola? Sera que estava desacreditada da
nstituigdo? Teria ela medo de “confessar” que nio estaria preparada para receber uma aluna
surda em sala de aula?

Angela Carrancho da Silva ao referir-se a apresentagdo social da surdez entre o mundo

académico e o cotidiano escolar, apresenta algumas impressdes sobre a situagio de excluséo

dos surdos:

E importante reconhecermos que 05 proprios profissionais de educagio em
muito contribuem para este quadro, na medida em que fazem diagnésticos,
classificagdes. criam rotulos que freqiientemente justificam ainda mais a
segregacdo destes individuos. Pode-se perceber também nesta relagdo, uma
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nitida situacdo de dependéncia do aluno, de um lado, e de controle ¢ a
prerrogativa do poder por parte dos profissionais de educagdo, de outro.
(SILVA, 2005, p. 42)

Ao analisar o relato de Elaine detectei alguns conceitos pré-formados em relacdo a
Surdez: “Ele tinha pouca lingua oral”. Elaine ndo compreendeu que seu aluno, por ser Surdo,
sua primeira lingua néo € o Portugués, mas sim, a lingua de sinais, mas a professora esperava
que o mesmo fosse oralizado. Ou ainda: “Porque eu ndo conseguia me fazer enfender, ele néio
me entendia, eu ndo entendia ele”. Neste caso, verificamos a inquietagdo da professora por
ndo conseguir comunicar-s&€ com seu aluno, visto que ambos ndo falam a mesma lingua,
conseqlientemente, nfo se compreenden.

A professora Alice descreve sua descoberta diante de suas experiéncias: “47 ew
descobri que para eu me comunicar com eles, eu tinha que saber a lingua deles. Era o
minimo que eu podia fazer”. Ela “descobre” que um dos principios basicos para alfabetizar
seu aluno em portugués seria aprender a [ingua deste aluno, neste caso, a lingua de sinais.
Alice compreendeu que s6 poderia criar comunicago entre duas pessoas quando ambas usam
a mesma [inguagem.

Ana Cristina Guarinello observa algumas problematicas do nosso sistema de ensino
relacionado a surdez:

Ainda hoje, escolas especiais para surdos priorizam o desenvolvimento da
fala ¢ da audigdo, como se isso fosse um pré-requisito para aprendizagem
da linguagem escrita. Qu seja, primeiro é esperado que o surdo fale e depois
que aprenda a escrever. Muitas vezes, a lingua de sinais, fundamental para
o desenvolvimento do surdo, ndo é enfatizada e o swdo acaba por dispor
apenas de fragmento da lingua processada pelo canal awditivo oral.

(GUARINELLO, 2007, p. 54)

Ao perguntar para Alice sobre sua maior dificuldade na alfabetizagdo de seu aluno

surdo, ela responde:

"A expressdo escrita, ¢é a expressdo escrita! Eles ndo sabem se
expressar por escrito! E agora muitos que fazem tratamento auditivo
estdo iniciando em Libras e vocé nota o desenvolvimento deles como ¢
maior, como eles se comunicam mais com as pessoas ¢ vocé se fazer

entender " (ALICE)

Zilda Maria Gesueli argumenta sobre a correlacdo entre a escrita € a lingua de sinais se

tratando de criangas surdas:
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No caso da crianga surda, o trabalho com a escrita serd
Jundamentado no uso da lingua de sinais — lingua essencialmente visual —
cabendo ao professor incentivar o contato com materiais escrilos para gue
ela venha sentiv necessidade do ler e do escrever. Vvgotsky (1987) mostra, a
partir de suas investigagdes, que o desenvolvimento da escrita é
independente do desenvolvimento da fala.

(...} A quesido que se coloca em relagdo & aquisicéo do portugués
escrito pelo surdo estd centrada na énfase dada pela cultura majoritéria
(ouvinte} ainda sobre a relagdo oralidade/escrita, consolidada no
grafocenirismo que favorece uma leitura através das lentes de uma cultura

letrada. (GESUELI, 2004, p.40)

Analisando a declaragdo de Alice, percebo que o ideal seria criar oportunidades para

que seus alunos surdos pudessem se interessar pela escrita. A escrita ndo pode ser trabalhada

como ato mecdnico, como conseqiiéncia da fala. Quando declara “Fles ndo sabem se

expressar por escrito”, exige de seus alunos algo humanamente impossivel. Como alguém

que ainda néo aprendeu sua lingua materna podera expressar-se pela escrita?

Guarinello nos esclarece outras questdes no tocante da formacio de profissionais da

educacio:

Outra quesido bastante relevamte é a maneira com que os profissionais
(professores, fonoaudiclogos) lidam com o surdo, a surdez e a linguagem. A
lingua muitas vezes ¢é ensinada por meio de atividades mecdnicas e
repefitivas, como se fosse um codigo promto e acabado, a
descomtextualizagio da linguagem de seus valores, usos significados sociais
eliminam o fato do aprendizado da escrita depender das relagbes que a
crianca estabelece com seus interlocutores e com a escrita. (idem, 2007, p.

55)

Com relagdo ao ensino da lingua “por meio de atividades repetitivas”, mencionado por

Guarinello, obtive algumas declaracGes das professoras entrevistadas.

“E. para poder atendé-lo sim, inclusive nas provas, nas avaliagées,
eu cobrava de maneira diferente, porque o conteiido era o mesmo,
mas a maneira que eu colocava esse conteudo na prova era diferente
(..) Lra uma maneira objetiva porque de uma maneira subjetiva ele
ndo conseguiria se interessar né?” Ou ainda: “As provas eram bem
objetivas, de marcar cruzinhas, verdadeiro ou falso, nada de subjeiivo

por causa da capacidade dele poder escrever”. (ELAINE)



“Na época eu achava que alfabetizava, porgque mostrava a figura e
ela escrevia o nome, mas depois vi que eu ndo alfabetizava nada.
Fazia ela decorar, sem querer entende? Depois que descobri que ela
ndo escrevia as frases direito, mas era porque ela ndo tava
entendendo o que eu falava né? Ai, s6 quando ela comecou a entender

0 que eu falava com ela, ela comegou a melhorar”. (ROSEMARY)

Percebemos que Elaine alterou sua metodologia de ensino para atender seu aluno
surdo, no entanto, fica explicita em sua narrativa a crenga de que este aluno possuia menor
capacidade de desenvolvimento cognitivo comparado aos outros alunos ouvintes da classe,
considerando-o ncapaz de compreender questdes subjetivas. Por 1sso, adaptou suas aulas lhe
oferecendo um atendimento diferenciado. Rosemary considerou que seu método era mecanico
¢ repetitivo quando mencionou “Na época euw achava que alfabetizava™ e percebeu que a
partir do momento que aprendeu a lingua de sua aluna foi estabelecida, de fato, uma
comunicagdo € sO mediante essa comunicagdo o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem foi iniciado de forma satisfatéria. O mesmo aconteceu com Alice quando foi
questionada sobre a alfabetizag@io dos Surdos, observando que ao explorar o sentido visual

dos surdos iria obter melhores resultados.

“Sim, muito visual, muita coisa muito visual, muito desenho, muita
figura, por que eles dominam muito visual, porque vocé ndo vai ter a
linguagem neé? Ai vocé vai ter que pegar muito pelo visual, muita ééé
Jigura... la na escola ndo tinha DVD mas eu levava muita fita de
video. Até emprestei pra eles, umas fitas de LIBRAS, que eu consegui,
ganhei umas no INES ai eu passava pra eles, mandava levar pra casa

para poder ver”. (ALICE)

Alice também detectou a necessidade de adaptagéo de sua metodologia de ensino com
os alunos surdos, no entanto, considera que a chave da alfabetizagdo dos surdos seria focar o
visual, porém nio ¢ apenas isto. Sabemos que a alfabetizacdo dos surdos esta atrelada a
mumeros fatores. Zilda Maria Gesueli considera importante que o educador assuma uma
posi¢ao teorica definida com relagdo a alfabetizagdo dos surdos:

“Portanto, o trabatho de alfabetizacdo exige wma reflexdo sobre a
linguagem e uma atitude pedagogica decorrente desta reflexdo. De acordo
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com a concepgdo de linguagem adotada nesta pesquisa ¢ disculida
anteriormente é preciso que a crianga saiba fazer o uso da lingua, ou seja, é
recessdario que o sujeito assuma o papel de interlocutor para gue possa
exercer o papel de autor-leitor. (GESUELIL, 2003, p. 157).
Quando Alice fala: “Porgue eles dominam muito o visual, porque vocé ndo vai ter uma
linguagem né? ", considera a “nio” existéncia de uma linguagem. porém ao mesmo tempo,
percebe que seus alunos respondem satisfatoriamente seus estimulos visuais, que por sua vez
auxiliam-na na alfabetizagdo. Este comportamento nos leva a crer que Alice ainda nfo assume
nenhuma posi¢@o tedrica sobre a alfabetizagio dos Surdos, por simplesmente desconhecé-las.
Desta forma, observamos a necessidade de uma preparagdo académica mais

qualificada dos profissionais de ensino, para que suas experiéncias em sala de aula nio sejam

cercadas de “achismos™ e suposigdes.

“Entdo eu ia fazer como se ele ndo me entendia? Se ele ndo entendia
ldbios? Leitura labial? Como é que ele iria me entender? Ai eu fui
estudar pra poder aperfeicoar meu trabalho pra trabalhar com surdo.
Pra ndo ficar aquela coisa do "oba, oba” , "fazer por fazer”. Eu tive
gque me fundamentar em alguma teoria (..) Al por causa disso eu fui

estudar...” (ELAINE)

“"Ndo dominam totalmente (Libras), tem wma nocdo, mais do eu
fewho, muito mais né, do que eu. Al eu fui procurar a FENEIS, fui
procurar cursos de LIBRAS, fui ver na Internet e vi a FENEIS e
comecei a fazer o curso de LIBRAS, aif consegui fazer alguma coisa.”

(ALICE)

“Lu ndo conseguia entender 0 que minha aluna dizia com as mdos e
por sua vez, ela também ndo entendia o que eu gueria.. mesmo
quando falava bem devagar olhando pra ela. Era meu desespero! Ai
procurei que nem uma louca por um curso. Precisava conseguir falar
com ela. Procurei pela mde dela que me ajudou e disse que na
FENEIS tinha curso. A mée falava um pouco a lingua dela e entendia

a fitha. Eu também queria eniender... entender pra ensinar né?”

(ROSEMARY)
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As professoras evidenciam, através de suas falas, o empenho particular de auxiliarem
seus alunos. Elaine ao dizer: “para ndo ficar aquela coisa do oba oba, fazer por fazer’,
evidencia que se ndo tomasse suas proprias providéncias, que se ndo procurasse ajuda
especializada fora da escola, seu aluno seria alfabetizado de maneira negligente. O mesmo
acontece com Alice, ao perceber que seus alunos usavam Libras e que ela nio possuia
nenhuma nogdo desta lingua. Percebeu, também, que para manter contato com seus alunos
deveria no minimo recorrer a um curso de Libras, também, fora de sua escola e por conta
propria. Rosemary sentia uma enorme necessidade de comunicar-se com sua aluna e chegou
a procurar informagdes sobre cursos com a mde de sua aluna, sendo guiada basicamente por
sua necessidade de comunicagéo.

O ponto chave da aprendizagem do Portugués e da escrita dos alunos surdos esta
ligado a lingua que eles usam para se comunicarem com o mundo. Qual o estagio de
aprendizagem que esses alunos chegam 4 escola? S&o oralizados? Se comunicam por gestos?
Freqiientam o fonoaudiélogo? Possuem alguma nocio de LIBRAS? S#o alfabetizados em
LIBRAS? Ana Claudia Balieiro Lodi nos relata este tipo de problematica ao discutir sobre a
concepgdo de leitura e escrita dos sujeitos surdos.

(..) pelo fato de vir de familias ouvintes, a maior parte das criancas
surdas, embora chegue & escola com wma linguagem. constituida na
interagdo com as mdes ouvinies, ndo apresenta uma lingua na qual possa se
basear na tarefa de aprender a ler e a escrever. Assim, sem uma lingua
constituida, a crianca surda inicia o processo de alfabetizagdo, o que, ainda
na maioria das escolas, se dd por meio do ensino de vocdbulos. combinados
em frases descontextualizadas. O distanciamento das prdticas de leitura e de
escrita, somado a powca ou nenhuma familiaridade com portugués, resulta
em alunos que sabem codificar e decodificar os simbolos grdficos, mas gue
ndo conseguem atribuir sentido ao que léem. (LODI, 2004, p. 35)

As escolas onde estas professoras lecionavam eram autorizadas a receberem e atender
alunos Surdos, mas em contrapartida elas ndo vivenciaram em sua formagdo experiéncias
suficientes para trabalhar com esses estudantes.

Maura Corcini Lopes apresenta seu parecer em relagdo a preparacio das escolas no

atendimento dos sujeitos surdos.

A dificuldade da escola. quando assumiv o surdo como sujeito cultural,
mesmo {endc uma viséio restrita e resistente ao fentar definir o que ¢sta
constituindo a cultura surda, estd em articular. colocar em circulagdo,
controlar e disciplinar uma nova ordem para os discursos que enunciam a
surdez e os sujeitos surdos” (LOPES, 2007, p.50).

Assim como Regina Maria de Souza ¢ Maria Cecilia Rafael de Gaes.



“A idéia de escola para todos comeca a ser concretizada com a abertura de
suas portas para veceber os excluidos, mantendo-se, em esséncia, as mesmay
e precdrias condi¢es oferecidas aos que ja estavam suposiamente
incluidos. De  faro. mesmo  estes ultimos ndo véem atendidas suas
necessidades educativas mais elementares, problema esse gue fem sido ja
exaustivamente apontado na discusséo de nossa realidade educacional ™
(SOUZA E GOES, 199, p.i164)

Assim, como Ana Cristina Guarinello:

“Qutro agravante refere-se ao falo de as escolas regulares desconhecerem o
individuo surdo ¢ as consegiiéncias da surdez. Com a inclusdo, essas escolas
recebem os alunos com muita preocupagdo e ressalva, principalmente
porque ndo exisie uma lingua compartilhada circulando em sala de aula,
condicdo indispensavel para gque os surdos se fornem leirados. Outra
conseqtiéncia ruim em escolas regulares é que as situagdes de dificuldade
do aprendizado passam muitas vezes a ser compreendidas como decorréncia

de problemas cognitivos”. (GUARINELLO, 2007, P.57)

Verificamos, assim, que as institui¢des escolares ainda deverdo percorrer um longo
caminho de preparagdo para receber e orientar de forma cabivel seus alunos Surdos. No
entanto, percebemos também, que o relato das professoras refere-se ao periodo de
alfabetizagdo, irrefutavelmente importante para formagio educacional de qualquer aluno.
Neste periodo, ¢ fundamental que seja compreendido pelos professores a importincia da
primeira lingua dos Surdos (LIBRAS - Lingua de Sinais Brasileira) e que a alfabetizacfio seja
em Lingua Portuguesa tendo mediagdo da LIBRAS. Caso o estudante nfo seja alfabetizado
em LIBRAS, a primeira providencia a ser tomada sera alfabetiza-lo nesta lingua. Eulalia
Fernandes enuncia pontos importantes sobre o contato de criangas surdas com a lingua de

sinais.

As criancas surdas (ém tido acesso a lingua de sinais brasiieira iardiamente,
pois as escolas néo oportunizam o encontro adulto surdo-crianga surda.
Elas encontram os surdos adultos na fase da adolescéncia, normalmente,

por acaso. (FERNANDES, 2005, p. 29 e 30)

Ainda neste contexto avaliamos um pouco mais a importincia da lingua de sinais para o

desenvolvimento escolar do sujeito Surdo.

Paossibilitar a aquisi¢éo da linguagem das criangas surdas implicard um
desenvolvimento mais constante do seu processo escolar: Segundo Cummins
(2003). criangas gue vdo para a escola com uma lingua consolidada, terdo
possibilidades de desenvolver habilidades de leitura e escrita com muito
mais consisténcia. Assim, criangas surdas precisam ter acesso a lingua de
sinais com sinalizantes fluentes desta lingua muito cedo. Estes sinalizanies



sdo pessoas que. normalmente, ndo fazem parte do circulo de pessoas que a
crian¢a uswalmente feria contato. (idem, 2005, p. 30)

Pude constatar ¢ quanto o uso da LIBRAS em sala de aula foi importante para o
amadurecimento de Rosemary como professora e para o desenvolvimento cognitivo de sua
aluna.

“Agora eu te digo uma coisa, com certeza os surdos entendem muito

melhor quando a gente sinaliza sahia? E a lingua deles menina, ndo

tem jeito! Agora.. pra melhorar pra nossa classe de professoras, é

melhor que a crianga surda ja venha sabendo LIBRAS pra escola e

que a genie lenha oportunidade de aprender também né?”

(ROSEMARY)

E claro que professores ndo deverdo fazer uso inapropriado da lingua de sinais, neste caso,

significa usar a propria lingua de sinais como ponte para oralizacfio, conforme nos esclarece

Zilda Maria Gesueli:

A Lingua de Sinais ainda é utilizada como instrumento para se atingir a
oralizagdo ou a lingua escrita na tentaiiva de transformar o surdo em
ouvinle, o gue, em geral, é sinénimo de fracasso. Os owvintes ainda ndo
entenderam que aceitar a Lingua de Sinais ¢ também aceltar a surdez como
diferenca. (GESUELIL 2003, p.147)
Posso afirmar que o sucesso do ensino da Lingua Portuguesa escrita aos alunos Surdos
depende bastante da Lingua que o professor usa e pratica em sala de aula para interagir com

esses alunos. Percebemos nas narrativas das professoras a evidéncia de aprendizado a partir

do momento que ministram as aulas usando, sobretudo a Lingua de Sinais (LIBRAS).

(...) Minha turma esta praticamente alfabetizada, sem copiar. Fu fugo
ditado com eles, datilologia... vocé mostra a figura, eles sabem fazer
direitinho, na lingua deles, no alfabeto, tudo. Nossa! Foi muito hom, a

FENEIS, me ajudou muito, muito mesmo. (ALICE)

Senti uma diferenga enorme, enorme mesmo! Olha sé, 56 de eu
enfender o que ela me pede, 50 da gente conseguir se enfender ja foi
um grande progresso. Ela consegue escrever histérias curtas... ela

adora historias! Comegou desenhando e consegui fuzer ela escrever



um pouco. E claro que ndo é como os das outras criangas, mas dd pra
entender, entende?. Tem logica, continuidade... é legal abessa! Bem

melhor que antes, no come¢o. (ROSEMARY).

Observamos uma predominancia de autonomia no comportamento das professoras
entrevistadas, diante da incessante procura por métodos mais eficientes de alfabetizacio dos
alunos surdos. Elas sdo impulsionadas por duvidas e inquietagdes diante do desconhecido e
recorrem a uma constante investigagdo a procura de respostas que lhe auxiliem no
desenvolvimento da relagdo de ensino-aprendizagem no cotidiano escolar. Ao se depararem
com a Lingua de Sinais, percebem o quanto ela podera ser produtiva quando usada em sala de
aula:

Adguirida a lingua de sinais, ela terda papel fundamental na aquisicéo da
leitura e da escrita. E ela que vai possibifitar, em um primeiro momento, a
constituicdo de conhecimento de mundo, tornando possivel aos alunos
surdos entenderem o significado do que léem, deixando de ser meros
decodificadores da escrita. Por sua vez, a lingua escrita, por ser totalmente
acessivel a visdo, é considerada fonte necessdria a partiv da qual o surde
possa construir suas habilidades de lingua. (LODI, 2004, p.35)

Nao pretendo levantar a bandeira da LIBRAS declarando que somente esta lingua é a
solugdo para todos os problemas que os surdos enfrentam, contudo sinto-me na obrigagiio de
mostrar os efeitos positivos que ela traz para alunos e professores quando usada em sala de
aula na perspectiva da inclusdo. Declaro que € possivel iniciar um trabalho sério dentro de
sala de aula e despertar um novo olhar sobre a Surdez , um novo olhar sobre a inclusdo, um

novo olhar sobre a diferenga.

“Ai depois que comecei a aprender LIBRAS, vi que poderia ensinar
de uma forma divertida ¢ foi o que aconteceu, entende? Os outros
alunos queriam aprender LIBRAS também, foi o maior barato, mas no
comego foi muito dificil até eu entender o jeito gue meu aluno surdo

pensava. "(ROSEMARY)

Verifico na fala de Rosemary imensa satisfagdo em aprender e a ensinar assim como
percebo também que a curiosidade dos alunos ouvintes é agucada para o aprendizado de uma

“nova lingua”, LIBRAS. Ao preocupar-se pela compreensdo do modo que sua aluna pensa,



Rosemary evidencia uma transformacio em sua estrutura docente, se permitindo pesquisar e
investigar o outro.

Em outra narrativa, Elaine relata as dificuldades enfrentadas no acesso ao aprendizado
da LIBRAS em uma de suas experiéncias com alunos surdos. Esclareco que na fase relatada

por Elaine a LIBRAS ainda nao era regulamentada dificultando seu aprendizado e sua

inser¢éo em sala de aula.

“Entdo, por causa desse aluno que fazia tratamento auditivo eu
cheguei a uma profissional que trabalhava com ele e ela dava um
curso, e ela trouxe da Franga um método audiofonatério que trabalha
o oral, porgue nessa época em 93, 94 o Helena Atipoff . « filosofia do
Municipio era oralista, ndo se falava em lingua de sinais, vocé ndo
podia trabalhar sinal. Em 93, ndo era regulamentada ainda a LIBRAS

e ndo podia fazer sinal (. )" (ELAINE)

Ainda na década de 90 a alfabetizagdo dos alunos surdos ainda era pautada pelo
oralismo, e ndo muito diferente dos dias de hoje, os professores nfo recebiam suporte de que
precisavam para alfabetizar seus alunos. O cendrio da educagio dos surdos muda aos poucos
com o declinio do paradigma do oralismo diante do inicio de outra perspectiva: o bilingiismo.
No entanto, a transigdo de paradigmas ¢ marcada pela lenta mudanga cultural e por este
motivo, ainda hoje, a cultura oralista resiste ao tempo mantendo-se viva ¢ ativa em algumas
escolas brasileiras. Regina Maria de Souza descreve como a dindmica do oralismo era

aplicada na educagéo.

“(...) destaco que a insisténcia na oralidade e no dominio da lingua oficial
era ido grande e argumentada sempre de modo « desqualificar a lingua de
Sinais, que era muito comum o0s surdos oralizados hostilizarem os
sinalizadores (e vice-versa) e estes ultimos sentirem vergonha de usar a
lingua de sinais. Essa situagdo, entre nos, foi efeito das sucessivas politicas
educativas que significavam, explicita ou implicitamente, aguele que ndo
ouvia como “deficiente”, a lingua de sinais como a lingua daguele que
havia “fracassado” na aquisi¢do da oralidade, ou que ndo tinham tido o
suporte familiar devido para serem oralizados.” (SOUZA, 2007, p. 33)

Elaine percorreu um grande percurso investigativo com objetivo de alfabetizar seu
aluno e compreender, de fato, o que envolvia o aprendizado do Portugués e da escrita dos

sujeitos surdos. Como tantos outros professores, Elaine unificou teoria e pratica na busca
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cenario educacional.

“A necessidade de estudar Libras pra poder entender o aluno, porque
a Libras td bombando ai né? Agora ela é regulamentada, tudo agora

é Libras, a filosofia do Municipio mudou, agora ¢é bilingiiismo, ndo é

incansavel pela educagdo de qualidade de alunos surdos e acompanhou as modificagdes do

mais oralismo. "(ELAINE)

A importancia do uso da lingua de sinais como primeira lingua do sujeito surdo

¢ evidenciada em sala de aula, assim como também se torna importante o aprendizado da

lingua portuguesa como segunda lingua, constituindo assim a educacdo pautada no

bilingtiismo.

A educacdo bilingiie para surdos pode, também estar fixada ao discurso da
deficiéncia, se¢ as sua estratégias pedagogicas e os seus discursos
permanecem no ambito da educagdo especial. A separagdo entre educagdo
especial e educagéio de surdos é imprescindivel para que a educagdo
hilingiie desenvolva wma certa profundidade politica. Nesta dire¢do, a
educagdo bilingiie ndo pode ser conceitualizada como um novo paradigma
na educagdo especial. mas como um “paradigma oposicional. (SKLIAR,

1999, p. 12)

Apesar de alguns professores possuirem consciéncia da importancia da LIBRAS,

verificamos que alguns cursos destinados ao aprendizado de LIBRAS fornecidos pela

Prefeitura sdo inadequados com relagdo ao ensino de uma lingua. Elaine menciona sua

experiéncia com relago a este assunto:

"(.) O que que acontece, o hilingiiismo ele foi implantado, mas os
profissionais ndo estdo capacitados para trabalhar em Libras. Entdo
€ aquela mesma coisa(...) Se vocé ndo correr atrds... fazer o curso, ve
ndo vai... Por gue os cursos que o Municipio dd é a noite, é distanie,
ndo... ndo.. ndo contempla (udo, sdo dois modulos so. Entdo o
professor tem que correr atrds de novo, pagar para se aperfeicoar,

saber Libras e é isso! "(ELAINE)

“Agora...pra melhorar pra nossa classe de professoras, é melhor que
a crian¢a surda ja venha sabendo LIBRAS pra escola e que a gente

tenha oportunidade de aprender também né? Um curso de graca mas
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de qualidade pra gente, entendeu? Ndo lem condi¢do da gente
receber as criangas surdas na escola sem saber o que fazer.”

(ROSEMARY)

Regina Maria de Souza denomina alguns cursos de libras como “cursos fasi-food”, por

serem rapidos, porém desprovidos da qualidade que um curso de linguas requer.

Na logica desses cursos fast-food e de baixa qualidade, esta ausente a
preocupacdo de ensinar, seriamente, a gramdiica da lingua de sinais, a
historia que a fez germinar ¢ os conhecimentos e patriménios culturais que
produziu e produz. Mesmo que se ofereca uma formacdo séria, ndo se pode
caiv na armadinha de reduzir a lingua de sinais a wn contetido curricular,
ou Sefa, a um conhecimento — como muitos — a ser aprendido e ensinado.
(SOUZA, 2007, p. 39)

Neste contexto, cabe aos professores se atentarem com a qualidade do ensino de

LIBRAS das instituigdes, pois seu trabalho com alunos surdos ird depender fortemente da

qualidade destes cursos. Na perspectiva do bilingilismo ¢ fundamental que o professor

compreenda de fato a lingua de sinais, com ntuito de produzir um trabalho qualificado com

seus alunos surdos no cotidiano escolar concomitantemente com seus alunos cuvintes.

Sabemos que a inser¢do do bilingiliismo em sala de aula ndo tem sido tarefa facil, por

representar uma mudanca estrutural e cultural da educagfo. Ronice Quadros nos esclarece um

pouco mais acerca do movimento de interpretagdo do bilingtiismo da educagio dos surdos:

E ainda:

“Pensa-se que no Brasil todo falante adguire a lingua portugués como
primeira lingua (Li). Ignora-se, portanto, que temos falantes de familias
imigranfes (japoneses, alemdes, italianos, esponhais, etc.), os de vdrias
comunidades indigenas que falam vdrias linguas nativas, (mais de 170
linguas indigenas de familias totalmente diferentes) e, também “falantes ™,
digo, “sinalizamtes " da lingua de sinais brasileiva (os surdos e familiares de
surdos brasileiros). Todas estas linguas faladas no Brasil também séo
linguas brasileiras caracterizando o pais que o Brasil realmente é, um pais
multilingiie. Neste contexto, percebe-se que definir bilingiiismo depende de
varias questoes de ordem politica, social ¢ cultural”. (QUADROS, 2005 |
p.26)

"Tentando encontrar o “bitmulti)linguismo ™ em meio a tantos desenconiros,
percebe-se estar diante de grupos sociais gue utilizam diferentes linguas em
diferentes contextos, em diferentes espagos. Bilingiiismo entdo, entre tantas
possiveis definigdes. pode ser considerado: o uso que as pessous fazen
diferentes linguas (duas ou mais) em diferentes comtextos sociais. Aqui ji
temos ma relativizagdo do “bi” em bilingiiismo, uma vez que genericamente
o termo € usado para se referir o uso de mais de wna lingua, apesar de
haver o uso do termo “multilingiie " neste sentido”. (idem, 2005, p. 27)

(8]
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Com base nos depoimentos das professoras entrevistadas, podemos analisar que a
educagio bilingiie ndo deve ser apenas inserida de forma restrita ao coniexto da educacio
especial, justamente por percebermos que alunos surdos progridem no desenvolvimento
escolar quando conquistam a “liberdade” de comunicarem-se através de sua primeira lingua,
neste caso, a LIBRAS.

Detectamos o fortalecimento da filosofia do bilingiiismo quando nos deparamos com falas de
professoras como Elaine que percebem ¢ aprovam as mudancas no contexto educacional:
“porque a Libras 1d bombando ai né? Agora ela é regulamentada, tudo agora é Libras, a
Tilosofia do Municipio mudou, agora é bilingiiismo, ndo é mais oralismo”.

Sabemos que a transi¢do do oralismo para o bilingiiismo ocorreu, ou ainda
ocorre, de forma lenta. No entanto, para chegarmos a conclusio de que o bilingiiismo é o
caminho mais adequado para o desenvolvimento lingiiistico e educacional dos surdos. Foi
preciso testar inimeras metodologias, errar diversas vezes e confar com a colaboracfio ¢ a
resiliéncia dos Surdos para se chegar a essa conclusdo. Eulalia Fernandes nos esclarece a
importancia da representagéio do bilingtiismo na educac¢io dos surdos:

Para além da questdo da lingua, portanto, o bilingitismo na educacdo de
surdos representa quesides politicas, sociais e culfurais. Nesse sentido. a
educacdo de surdos, em uma perspectiva bilingiie. deve ter um curriculo
organizado em uma perspectiva visual-espacial para garantir o acesso a
fodos os conteidos escolares na propria lingua da crianga, a lingua de
sinais brasileira. E a proposicdo da inversdo, assim estd-se reconhecendo a
diferenca. (FERNANDES, 2005, p.34)
E ainda sobre a transformagdo necessaria nas escolas Fulalia Fernandes conclui:

Essa escola estd sendo definida pelos praprios movimenios surdos: marca
Sundamental da consolidagdo de uma educagdo de surdos em um pals que se
entende equivocadamente monolingue. O confronio se faz necessdario para
que se constitua uma educag¢do verdadeiva: multilingiie e multicudtural.
(IDEM, 2005, p.35)

Posso afirmar que a educagdo dos surdos necessita, ainda, de mudangas estruturais,
metodoldgicas e sdcio-culturais, mas afirmo também, que o pontapé inicial ja foi dado. O fato
de alguns professores da rede publica de ensino tomarem a iniciativa de aprendizagem da
lingua de sinais nos evidencia o enfraquecimento do paradigma do oralismo. Mesmo sabendo
que, algumas vezes, o uso do da LIBRAS adquire a ticita fung¢do de ponte para o aprendizado
do portugués como na comunicagio total.

As narrativas das professoras entrevistadas permeiam este trabalho em sua amplitude e

exibem-nos pistas sobre qual caminho seguir no que se refere a educagdo de surdos. Através
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dessas narrativas percebemos a real importéincia da escola inclusiva, da LIBRAS e do respeito
reservado aos sujeitos Surdos. Ao vivenciarem o cotidiano com alunos surdos, estas
profissionais da educag#o criam e cultivam uma relagdo de respeito ¢ aprendizado mutuo.

As experiéncias relatadas fazem parte de um importante material de acompanhamento
das transformagdes e desenvolvimento da dindmica que envolve a educagio dos surdos, bem
como a representagdo social da surdez no meio académico. Desta forma, abre-se caminho para
0 surgimento de novas politicas educacionais que visam inserir no curriculo académico
conteudos correlacionados & educagfio de surdos, vislumbrando esclarecer aos profissionais de

educagdo a importancia da LIBRAS como primeira lingua dos surdos em sua educacio.

IV - APRENDIZADOS VIVENCIADOS COM A PESQUISA

4.1 — O que se esconde por traz das narrativas?

Esta investigagdo me proporcionou maior aproximacio com o mundo da Surdez. No
curso de LIBRAS da FENEIS - RJ (Federagdo Nacional de Fducagdo e Integragio dos
Surdos) conheci professores que, de fato. mudaram a realidade na qual vivenciavam. A
concepgdo de Surdez que havia criado em minha infancia e adolescéncia foi aos poucos sendo
substituida, modificada e transformada. Meu amigo “mudinho” ndo existe mais, abrindo
caminho para *Vicente”, ou “Tinho” (seu apelido). Gracas a Vicente que pude compreender
um pouco mais o cotidiano dos Surdos, perceber quais sdo suas necessidades e investigar
sobre sua lingua e sua historia.

O tema da surdez envolve diversas problematicas, no entanto me atentei mais
profundamente aos assuntos que envolvem a educagdo dos surdos e pude avaliar que nio sio
poucas as dificuldades que encontramos nesta perspectiva.

Segundo depoimentos obtidos, verifiquei que as politicas educacionais no ponto de
vista da inclusfo estdo demasiadamente atrasadas com relagfio a estrutura fisica e pedagdgica
das escolas. As institui¢des publicas de ensino n#o estdo preparadas para receberem alunos
surdos e atenderem suas necessidades de forma aceitavel.

Observel que o fantasma do oralismo insiste em assombrar a educagio dos surdos
apesar da evidente vantagem pedagdgica da perspectiva do bilingiiismo. Tive oportunidade de

criar um paralelo entre a teoria e pratica percebendo diferencas e/ou semelhancas entre 0s



discursos de autores ¢ narrativas de professoras, neste caso, pude verificar a lenta, mas
possivel e real transi¢fo do paradigma oralista para o paradigma do bilingiiismo.

Percebi também que nem sempre a LIBRAS ¢ valorizada como verdadeira lingua dos
surdos, sendo vista, muitas vezes, como um conjunto de sinais que possui func¢io de auxiliar o
surdo a comunicar-se de forma restrita com os ouvintes. Em alguns casos, pode ser encarada
apenas como uma ponte que leva ao possivel aprendizado da escrita em portugués. O
desrespeito diante desta lingua nos traz conseqiiéncias desastrosas no que tange o
desenvolvimento cognitivo de alunos surdos. Sabemos que quanto mais tarde o sujeito Surdo
¢ privado do aprendizado de sua lingua, mais prejuizo sofrerd na esfera social e cognitiva.

Para atender a demanda dos estudantes surdos nas escolas publicas, alpuns cursos de
LIBRAS sdo oferecidos pela Prefeitura aos professores com objetivo de auxilid-los na
didatica, no entanto os mesmos sdo considerados inadequados por tentarem sintetizar de
forma desrespeitosa o conteudo de uma lingua. Sabemos que qualquer curso de linguas tem a
duragdo de pelo menos um ano e meio ou dois, no minimo, justamente por precisarmos
compreender sua estrutura e sua gramatica. Existe alguma explicagdo plausivel para
necessidade de abreviagdo de alguns cursos de LIBRAS?

Neste contexto, declaro que a historia da educagdo dos surdos tem sido controlada
majoritariamente por ouvintes, as necessidades dos estudantes surdos sdo interpretadas por
aqueles que ouvem, aqueles classificados como “normais” aptos para decidirem sobre o
destino educacional do sujeito Surdo, que por sua vez, encontra-se classificado como
“deficiente” ou “anormal”. Sendo assim, cria-se uma pedagogia corretiva, criada através de
referéncias ouvintes com objetivo de enquadrar os surdos em um perfil ideal de normalidade,
criado, ¢ claro, pelos ouvintes.

No entanto, diante de todos os fatos negalivos com relacdo ao desenvolvimento da
educacdo dos Surdos, € necessaria a criagdo e aprovacgio de leis que assegurem a integridade
da 1dentidade Surda. O ano de 2002 representou wma vitdria para os Surdos diante desta
imensa guerra travada entre os Surdos e o “preconceito™. Neste ano a LIBRAS foi finalmente
reconhecida como a lingua oficial dos Surdos. Apesar de tardia, esta lel abriu caminhos para
alguns progressos educacionais, contudo é importante ressaltar que a resisténcia cultural age
como grande obstaculo impedindo a aceleragido do progresso pedagodgico e social.

As entrevistas com as professoras de escolas puiblicas fizeram com que algumas
duvidas fossem elucidadas e ao mesmo tempo me fizeram compreender que nem sempre a lei
pode assegurar o pleno avango de aprendizado do aluno surdo nas escolas, muitas vezes por

falta de estrutura.



Os surdos ficam em situagdo de extrema dependéncia dos professores ouvintes. Estes,
na majoria das vezes, ndo obtiveram preparo algum para lhe dar com os alunos surdos, muito
menos alfabetiza-los em portugués.

Os estudantes surdos sdo enviados as escolas em diversas situacdes, alguns ja sdo
alfabetizados em LIBRAS, outros se comunicam apenas por pantomima, ou pequenos gestos
caseiros, outros sabem apenas parte da lingua de sinais e cabe ao professor alfabetiza-los
juntamente com seus “trinta e poucos™ alunos em sala de aula. E comum depararmos com este
cenario que nos evidencia total falta de organizacdo no planejamento educacional e nos
critérios de atendimento aos alunos em diversos estagios de surdez nas escolas publicas.

Em que situagdo fica este aluno Surdo? Serda que ele tera a atengdo devida? Suas
necessidades serdo supridas, no que diz respeito a sua educagio? Ele conseguird interagir com
os outros alunos ouvintes presentes em sala de aula? Como ficard a refagio entre surdo-
professor ¢ surdo-aluno ouvinte?

Percebemos que estes sdo alguns exemplos de situagdes que nos deparamos no
cotidiano escolar. Nado seria muito mais vantajoso para este aluno Surdo ter aulas com
professores surdos, fluentes em LIBRAS? Partindo do principio de que ainda nfo existe uma
gama de professores que tenham formagio em LIBRAS, ou até mesmo alguma nogio desta
lingua, esta observacio nos leva a crer que o aluno surdo levard um tempo maior para
comunicar-se com seu(ua) professor(a), independente deste aluno ser fluente, ou ndo, em
LIBRAS.

Nao seria hora de reformular de fato a educagfo de surdos, deixando de lado os tabus e
preconceitos? Muitos alunos surdos ja sofreram e sofrem nas carteiras de escolas publicas
consideradas inclusivas, no entanto a real inclusio apenas encontra-se no curriculo.

A presenga deste professor Surdo iria fazer com que a proposta bilinglie de educagdo
de surdos se concretizasse com mais facilidade. Enxergar a Surdez com um novo olhar é
fundamental para a transformacdo do cotidiano em sala de aula. Compreender a diferenca
como vantagem pedagdgica € importante para que a educagdo tome novos rumos pautados na
inclusdo.

A culpa pelo fracasso escolar dos surdos recai sobre seus professores, no entanto,
afirmo que eles ndo podem ser responsabilizados por erros decorrentes da estrutura cultural de
nosso pats, além do descaso das autoridades que se negam a estruturar escolas para o
atendimento correto dos sujeitos surdos, pautado em leis.

E claro que como futura pedagoga, reconheco a necessidade de cada professor fazer

sua parte, se dedicando em favor de uma educagio justa e democratica. Agindo desta forma o
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desenvolvimento educacional serd qualificado, porém € preciso atender algumas necessidades
basicas de professores, como a formagio continuada e reciclagem.

Diante de todas estas concepgdes concluo que ndo existe uma formula especifica para
resolver as diversas problematicas que envolvem a educacdo de surdos. Aconselho que todos
fagam sua parte, desprendendo-se de preconceitos e tabus com relagdo ao que € diferente e,

que desta forma todos se permitam olhar o “outro” de forma reflexiva e respeitosa.
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VI - ANEXOS
1 ENTREVISTA
DADOS DA ENTREVISTADA
NOME Elaine Alves
PROFISSAO Professora
IDADE 40 anos
ANOS DE MAGISTERIO |22 anos

Como foi sua primeira experiéncia com surdos em sala de aula?

“Bom, minha primeira experiéncia.... Recebi um aluno surdo em 92, recebi um aluno surdo
integrado em turma comum e ai é dificil, porque eu ndo conseguia me fuzer entender, ele ndo
me entendia eu ndo enlendia ele. Ele tinha pouca, pouca lingua oral e com a ajuda dos
colegas, a prima dele também estudava na mesma sala ai .. eu conseguia me fuzer entender...
as provas eram bem objelivas de marcar cruizinhas, verdadeiro ou falso pg nada de subjetivo
por causa de capacidade dele poder escrever porgue ele wndo conseguia estruturar
corretamente uma frase escrita. Nos fomos adaptando o contendo pra ele e fazia ¢ quando
dava um atendimento especial ¢ quando ndo dava, os colegas e a prima que fazia esse

suporte.”

Vocé precisou reformular todo seu conteudo pedagogico?

“E . pra poder atendé-lo sim, inclusive nas provas, nas avaliagdes eu cobrava de maneira
diferente, pg o conteudo era o mesmo muas a maneira que eu colocava esse contevdo na prova

era diferente (...) Era wma maneira objetiva porgue de uma maneira subjetiva ele ndo

conseguiria se inleressar né?”
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Este aluno era usuario da lingua de sinais?

“Ndo, ele fazia tratamenio fonoaudiolégico. treinamento auditivo e foi através dele que eu fui

comegar a treinar e a estudar,”’

O que passou pela sua mente, assim que ele chegou? Qual foi o primeiro pensamento

que teve em relaciio ao seu trabalho?

“Socorro, desespero. o que eu vou fazer? (..) Mas ai depois dessa experiéncia eu tive uma
outra experiéncia que foi em 93 que eu precisei assumir a turma de uma colega que estava de
licenga e ela tinha uma classe especial de D. A. (..) Ai ao invés de | eram 6, 7 né? F af eu
senli a necessidade de comegar a estudar, porque eu tinha que fazer alguma coisa por
aquelas criancas e o Instituto na época, o Instituto Helena Antipoff *, muito bouzinhas, isso
tudo, mas ndo davam respaldo. O que que vocés tem que fazer? “Ndo vamos dar receita de
bolo”, era o discurso delas:  Ndo vamos dar receita de bolo, mas vocé vai procurar seu
caminho” (...) Mas eu vou partir da onde? Entdo, por causa desse aluno gue fazia tratamento
auditivo eu cheguel a uma profissional que trabalhava com ele e ela dava um curso, ¢ ela
frouxe da Fran¢a um método audiofonatorio que trabalha o oral, porque nessa época em 93,
94 0 Helena Atipoff , a filosofia do Municipio era oralista, ndo se falava em lingua de sinais,
vocé ndo podia trabalhar sinal. Em 93, ndo era regulamentada ainda a LIBRAS ¢ néo podia
Jazer sinal (..) Entdo eu ia fazer como se ele ndo me entendia? Se ele néo entendia labios?
Leitura labial? Como é que ele iria me entender? Al eu fui estudar pra poder aperfeicoar meu
trabalho pra irabalhar com surdo. Pra ndo ficar aquela coisa do “oba, oba™ | “fazer por

3

Jazer”. Eu tive que me fundamentar em alguma teoria {..) AT por causa disso eu fui estudar..’

A escola lhe deu algum respaldo para que vocé pudesse fazer o curso?

“Ndo, eu fazia, eu fuazia pds-graduagdo na Ane Sulivan ali na Alzira Branddo na Tijuca e por
conta propria, inclusive a minha diretora foi comigo e a mde desse aluno fazia pos-
graduagdo comigo. Eramos trés professoras, Pedagogas ¢ o restante da turma era tudo de
Jora. (...) S6 nds trés pedagogas... e ai, a partir desse método que trabalha o oral da crianca
e ajuda a estruturar lingua portuguesa que ¢ a maior dificuldade do surdo é estruturar

corretamente uma frase (..) Ai ela foi trabalhando e comegou a dar super cerio.”
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O que vocé achou?

“Ndo... eu achei super legal porque vocé se sente mais confiante quando comega a ver

’

resultado.’

E hoje? O que vocé acha da Lingua de Sinais? Desse método? Oralismo? O que vocé

sente na pele?

“Eu digo o seguinte. A lingua de sinais é super importante, porque o gue que acontece? Nos
chegamos na escola(...) Primeiro porque o método oral basicamente vocé lem que ter trocas
auditivas. Porque trabalha o residuo. Entéo, o aparelho, ele amplifica o teu residuo. Entdo
vocé pode fazer o trabalho com a crianga, mas se ele ndo tem aparelho, volla a estaca zero.
Ndo adianta trabalho auditivo com eles! E nos recebiamos criangas de 9, 10, 11, eu recebi
um aluno que tinha 22 anos que ele ndo tinha oral, e ele ndo tinha LIBRAS, ndo tinha nada.
E pelo retorno que nods lemos no livro né? (..} do Oliver Sacks, ele fala que tem um periodo
para a aquisicdo da linguagem. Entdo passando daquele periodo, até aos 3 anos a linguagem
de uma crianca ouvinte estd formada. Por qué? O tempo todo ela td em contato com a lingua.
E uma coisa natural, o surdo ndo id! Entdo o surdo, ele come¢a balbuciar ¢ quando ele nédo
fem o reforno auditivo, ele pdra de balbuciar, a mde pdra de falar com ele e ai ele nédo tem
esse desenvolvimento. Se ele ja comegou ser iniciado a lingua de sinais nessa fase ele vai
desenvolver novamente. Entdo, eu tinha muita pena dos alunos que chegavam pra mim sem o
oral e sem Libras. Porque se uma familia ndo tem condicoes de protetizar(..) “Eu quero que
meuw filho fale!” Entdo eu tenho que protetizar, iy para um lugar e fazer o tratamento
audilivo. Se ndo quer protetizar, enldo vai ensinando a lingua de sinais desde cedo, pra ele

fer uma lingua. E a lingua de sinais ela é disposta a trabalhar o Portugués, muito mais facil”.

Quais sio os maiores problemas que vocé enfrenta hoje na educag¢io dos surdos?

“A expressdo escrila, € a expressdo escrital Eles ndo sabem se expressar por escrito! E

agora muitos que fazem iralamenio auditivo estdo iniciando em Libras e vocé nota o

desenvolvimento deles como é maior, como eles se comunicam mais com as pessoas e vocé se

Jazer entender. Por isso eu fui estudar Libras também, pra fazer me fazer entender e saber

45



entender o que que ele quer falar comigo. Quer dizer, jG é uma segunda etapa né? A
necessidade de estudar Libras pra poder entender o aluno, porgue a Libras ta bombando ai
né? Agora ela é regulamentada, tudo agora é Libras. a filosofia do Municipio mudou, agora

¢ bilingiiismo, ndo é mais oralismo.”

Vocé sentiu alguma diferenca na escola em relaciio a isso?

“Senti porque (...} O que que acontece, o hilingiiismo ele foi implantado, mas os profissionais
ndo estdo capacitados para trabalhar em Libras. Entdo é aquela mesma coisa(...) Se vocé
ndo correr atrds... fazer o curso, vc ndo vai... Por que os cursos que o Municipio da é a noite,
¢ distante, ndo... ndo... ndo contempla fudo, sdo dois modulos s6. Entdo o professor tem que

correr atras de novo, pagar para se aperfeicoar, saber Libras ¢ ¢ isso!”

2* ENTREVISTA

DADOS DA ENTREVISTADA

NOME Alice
PROFISSAQ Professora
IDADE 42 anos
ANOS DE MAGISTERIO |24 anos

Como vocé iniciou experiéncias com alunos surdos?

“Eu peguel um contrato com o Estado da classe especial, quando eu cheguei na escola eu vi
gue era uma DA, eles chamam de DA né? Surdos né? Eu ndo sabia nada de Libras, eu néo
sabia nada de nada. Af eu descobri gue pra euw me comunicar com eles eu tinha que saber a
lingua deles. Era o minimo que eu podia fazer.
Eles ja sabiam Libras?

E. alguma coisa... Ndo dominam totalmente, tem uma nogdo, mais do eu fenho, muito
mais né, do que eu. Ai, eu fui procurar a FENEIS, fui procurar cursos de LIBRAS, fui ver na
Internet e vi a FENEIS e comecei a fazer o cuwrso de LIBRAS, ai consegui fazer alguma

coisa.”
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Qual foi sua maior dificuldade na alfabetizacio de seu aluno surdo?

“Eu acho que ¢ o desconhecimento que ele tem da propria lingua, ele ndo dominar a lingua
de sinais, ele ndo ter dominio da LIBRAS. Isso que prejudica mais, porgue. muitos assim...
Leitura labial, alguns tém, outros fem uma... tipo mimica, ndo ¢ LIBRAS, mimica, eles fuzem
mimica né? Da pra entender, da pra entender, mas eles desconhecem. Muitos nem o alfabeto
em LIBRAS dominavam, al fica muito dificil, ai eu tive que comecar do zeecero. Eles ja
copiavam, escreviam tudo, textos infeiros, passavam ld no quadro eles copiavam textos
enormes. Mas era o qué? Eram copiadores, leitura nada, eu comecei do zero. Alfabetizar a

mivel deum C. A"

Existe alguma caracteristica especial que vocé percebeu com relaciao a alfabetizacio dos

surdos?

“Sim, muito visual, muita coisa muito visual, muito desenho, muita figura, por que eles
dominam muito visual, porgue vocé ndo vai ter a linguagem né? Al vocé vai ter que pegar
muifo pelo visual, muita ééé figura... la na escola ndo tinha DVD mas eu levava muita fita de
video. Até emprestei pra eles, umas fitas de LIBRAS, que eu consegui, garnhei umas no INES

ai eu passava pra eles, mandava levar pra casa para poder ver.”

Yocé percebeu algum progresso por alfabetizar seu aluno surdo usando LIBRAS?

"Vi. minha nurma esta praticamente alfabelizada, sem copiar. Eu faco ditado com eles,
datilologia... vocé mostra a figura, eles sabem fazer direitinho, na lingua deles. no alfabeto.

tuudo. Nossa foi muito bom, a FENEIS me ajudou muito, muito mesmo.”

Se vocé nio tivesse aprendido LIBRAS, como vocé conseguiria alfabetizar esta turma?

“Acho que eu iria conseguir, porgue, assim... algum progresso, mas ndo tamo, quanto eu
dominando, ndo domino totalmente, mas ndo tanto quanto eu sabendo um pouco de LIBRAS.
Ajudou muiio. Pra vocé trabalhar com o surdo, vocé tem que saber a linguagem deles, isso ¢é
obvio, isso € 6bvio.”
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Existe algum fato que tenha te marcado neste periodo?

“Olha o que mais me marcou, outro dia eu cheguei .. me emocionei tanio que ouiro dia eu
cheguei as lagrimas |, foi com uma ex aluna, nem era aluna. uma ex-aluna dessa turma. Ela se
casou. teve uma fitha, saiu e agora estd querendo voltar para esse ano. Ele feve uma filhinha
e a fithinha dela estd com lano e § meses. Ai ela foi visitar a sala e foi conhecer, participou,
ficou um dia na sala com a gente e a filhinha... normal, ouvinte, tudo bem, fazendo linguagem
de sinais. Eu nunca vi na minha vida, | ano e 8 meses eu chorei no dia que eu vi. Ela
chamando, mamae, mamde! E ela fazendo papai. papai! Boiando a mdozinha no queixo e
fazendo assim. Fu nunca vi na minha vida, 1 ano e 8 meses fazendo assim. Porgue a mde é
surda, mas ela escuta, escuta e fala direitinho! Quando ela queria falar com a mde ela
puxava o rosto da mae assim o... pra mde olhar pra ela. pra ela poder conversar com a mde.

Fu achei isso lindo, lindo... foi o que mais me tocou.”

3 ENTREVISTA

DADOS DA ENTREVISTADA

NOME Rosemary
PROFISSAQ Professora
IDADE 38 anos
ANOS DE MAGISTERIO |15 anos

Como foi sua primeira experiéncia com os alunos surdos?

“Bom, minha experiéncia foi chocante pra mim viu? Recebi na minha turma em 2000 uma
menina Surda que fazia sinais o tempo (odo pra mim e eu ndo enfendia nada, nada. nada.

Pensei: Ai meu Deus! Que que eu fago agora? Tira essa menina dagui.”

Por que vocé decidiu aprender LIBRAS?
“Ahhh... decidi porgue vi que precisava né? Eu ndo conseguia entender o que minha aluna

dizia com as mdos e por sua vez, ela também ndo entendia o que eu queria... mesmo quando
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Jalava bem devagar olhando pra ela. Fra meu desespero! Ai procurei que nem uma louca por
um curso. Precisava conseguir falar com ela. Procurei pela mde dela que me ajudou e disse
que na FENEIS tinha curso. A mée falava um pouco a lingua dela e entendia a filha. Eu

também queria entender... enfender pra ensinar né?”
Como vocé alfabetizava sua aluna sem saber LIBRAS?

“Na época eu achava que alfabetizava, pois mostrava a figura e ela escrevia o nome, mas
depois vi que eu ndo alfabetizava nada. Fazia ela decorar, sem querer entende? Depois que
descobri que ela ndo escrevia as frases direito, mas era porgue ela ndo tava entendendo o
que eu falava né? Ai, s6 quando ela comeg¢ou a entender o que eu falava com ela, ela
comegon a methorar. Gosto de ensinar com jogos, conm exemplos. com figura. A minha sala é
cheia de figura.... Sabia que as figuras acabaram ajudando os alunos que ouvem também?
Agora ela entende o que escreve, me mostra... Nas histdrias que vejo isso. Pego para ela
recontar as historinhas que conto pra ela no livro e depois ela escreve o que entenden. As
vezes ndo entendo muito o que ela escreve, mas pergunto, corrijo, falo que ela td trocando
letra, mas entendo.E diferente pra ela né?E mais lento, mas ndo é impossivel alfubetizar. Vi
que perdi muito tempo antes. Se eu pudesse me dedicar mais ¢ ela seria mil vezes melhor,
mas ndo posso..tem os oulros meninos também né? Mas... para o que era, ja melhorou

[ 2]

bastarte!

Vocé sentiu alguma diferen¢a no aprendizado de sua aluna quando vocé aprendcu

LIBRAS?

“Senti uma diferen¢a enorme, enorme mesmo! Olha 56, 56 de eu entender o que ela me pede,
§6 da gente conseguir se enfender ja foi um grande progresso. Ela consegue escrever
histérias curtas... ela adora historias! Comegou desenhando e consegui fazer ela escrever um
pouco. E claro que ndo é como os das outras criangas, mas da pra entender, entende? Tem

3

[ogica, continuidade... ¢ legal abessa!l Bem melhor que antes, no comego.’

Quais foram as conclusdes que vocé tirou sobre a LIBRAS?
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“"Ah... bem, pra mim... foi tudo! So depois que aprendi LIBRAS que consegui entender o que
eu queria ensinar de verdade. Antes, ndo tinha a minima no¢do, entende? Assim... quando eu
ndo sabia LIBRAS ndo sabia por onde comegar, entendeu? Ai depois que comecei a aprender
LIBRAS, vi que poderia ensinar de uma forma divertida e foi o gue aconteceu, entende? Qs
outros alunos queriam aprender LIBRAS também, foi o maior barato, mas no comego foi
muito dificil até eu entender o jeito que meu aluno surdo pensava. Comecei a trabalhar com
figuras e fui aos poucos ensinando ele. 16 conseguindo! Agora eu te digo uma coisa, com
certeza os surdos entendem muito melhor gquando a gente sinaliza sabia? E a lingua deles
menina, ndo tem jeiio! Agora...pra melhorar pra nossa classe de professoras, é melhor que a
crianga surda ja venha sabendo LIBRAS pra escola e que a genie tenha oportunidade de
aprender também né? Um curso de graga mas de qualidade pra gente, entendeu? Ndo tem

condicdo da gente receber as criangas surdas na escola sem saber o que fazer.
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