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RESUMO

O estudo teve como objetivo analisar as possibilidades de metodologias para
Educacédo de Jovens e Adultos e as possibilidades da Formag&o do Educador.
Para tal, foi realizado um estudo bibliografico com énfase nos autores Paulo
Freire, Angela Kleiman e José M. Esteve. O estudo mostrou as dificuldades
encontradas pelos alunos de EJA, e que estes necessitam do apoio do professor
para um melhor desenvolvimento da capacidade da escrita e da leitura. Concluiu-
se que a formagdo do educador deve ser edificada de uma forma amorosa,
dialégica, critica e principalmente que ele tenha em mente a necessidade de uma
formacgao continua que vise a transformacgao do modelo atual da sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: educacgao de jovens e adultos, formagao do professor.
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INTRODUGCAO

0 analfabetiémo no Brasil, aqui entendido como um problema social, diz respeito
a uma questdo complexa de grandes proporgGes entre jovens e adultos de classes
populares.

Desse grande contingente de cidadéos e cidadas sem a escolarizagdo bésica,
uma parte ja frequentou efou tentou freqilentar os vérios espacos escolares na
esperanca de aprender a ler, a escrever e contar, elementos relacionados ao processo
de alfabetizagio.

Nessa diregéo repensar a questdo do analfabetismo no Brasil implica em nos
debrucarmos para repensar a metodologia que priviegie a construgdo do
conhecimento, partindo de uma metodologia participativa e construtiva, voitado@para
0s setores populares da sociedade.

Sabemos que, ainda hoje, as praticas educacionais, decorrentes de modelos de
educagéo excludentes e antidialégicos s&o freqlientes, e ndo contemplam metodologias
que incentivem alunos/alunas de classes populares a conguistarem as condi¢des
basicas de leitura e escrita.

Este estudo pretende apontar alguns dos autores/educadores e suas respectivas
produgdes cientificas que, no empenho e no compromisso de reinterpretarem e
redimensionarem os caminhos da educagdo, voltada para os setores populares da
sociedade sistematizaram conhecimentos lapidares para uma proposta de educacio
popular humanizadora, pois, “a pratica docente especificamente humana é

profundamente formadora, por isso ética” (FREIRE, 1997:72)



Como pratica estritamente humana jamais pude entender a educagao
como uma experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e as
emogdes, os desejos, os sonhos devessem ser reprimidos por uma
espécie de ditadura reacionalista. Nem tdo pouco jamais compreendi a
pratica educativa como uma experiéncia a que faltasse o rigor em que
se gera a necessana disciplina intelectual. (FREIRE, 1997)

Por outro lado uma proposta de educacgdo direcionada para transformacéo da
realidade s6 tera chances de éxito se além do reconhecimento da aplicacéo do
referencial tedrico que nos tem sido oferecido por diferentes ciéncias (filosofia,
antropologia, psicologia, entre outras) também houver consistente vontade politica
capaz de organizar e mobilizar diferentes segmentos da sociedade.

Da literatura utilizada para aprofundar o tema em questdo - a proposta para o
educador de pessoas jovens e adultas — alguns autores e suas vertentes, se destacam
neste trabalho. Assim construimos as bases conceituais que provém de diferentes
campos do conhecimento. As principais dentre elas identificam-se com o referencial
tedrico postulado por Freire (1977, 1987, 1992, 1996, 2001) no que diz respeito a
competéncia técnico-cientifica e o rigor necesséario ao educador para desenvolver seu
trabalho compatibilizado com a amorosidade necessaria as relagdes educativas,
comprometidas com a leitura critica das verdadeiras causas da degradagao humana;
J.M.Esteve (1895) destaca o desajustamento (mal-estar docente) que os professores
sofrem, na medida em que toda responsabilidade educacional recai sobre eles. Este
pesquisador menciona trés fun¢des deste mal-estar docente que nac devem ser lidas
numa perspectiva sequencial rigida. A primeira funcéo seria a de ajudar ao professor
a eliminar o desajustamento; a segunda chamar a atengdo da sociedade; a terceira

seria a de tracar linhas de intervengdo com vistas @ melhoria das condigdes em que os
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professores atuam, simultaneamente, nas frentes de formacgdo inicial, formagdo
continua, material de apoio, relagao “responsabilidades”.

Kleiman (2000) realga um elemento crucial para o processo de aprendizagem de
jovens e adultos — as perturbagdes que ocorrem em sala de aula — e sua proposta
analisa ¢ erro como chave para aprendizagem, o erro aqui visto, ndo somente como

ermo do alunc mas da analise que o{a) professor(a) deve fazer continuamente da sua

pratica em sala de aula.



Capitulo 1
Dilemas e possibilidades da metodologia

1.1 - Estigmatizagdo' do Analfabetismo? para jovens e adultos no Brasil

[...] Freire deixou-nos importante legado que mantém viva sua presenca
na luta daqueles e daquelas que continuam acreditando nas possibilidades de
educacao, apesar de seus limites, fornar possivel o impossivel, concebendo
este desafio a pratica da educagédo popular.[...] (FREITAS, 2001, p.27)

Neste capitulo sera discutido o retorno do aluno jovem e adulto a escola e as
suas perplexidades com o preconceito por parte de alguns professores. Em algumas
pesquisas/observagbes com turmas de pessoas jovens e adultas, percebe-se que ha
um numero elevado de alunos oriundos da regido nordeste do Brasil.

Como podemos entdo esperar que essas pessoas nao fracassem na escola?

INDICES DO ANALFABETISMO
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Fonte: Jornal O Globo — 27/06/2004

' Quando falamos de estigmatiza¢do do analfabetismo queremos ressaltar os preconceitos que os
cidadéos e cidadas sofrem numa sociedade letrada, que os descrimina, excluem, fazendo com que esses
sintam-se inferiorizados, ja que ndo dominam nem os cédigos da escrita e nem da leitura. Ver mais a
respeito desse assunto em Goffman, Irving 1988.

’ De analfabeto + ismo.] S. m. Estado ou condicdo de analfabeto; falta absoluta de instrugdo. —
Dicionario Aurélio — de Lingua Portuguesa, 1999, p.130.

Para Lewin o analfabetismo é, sobretudo, um fendmeno de exclusdo social e de marginalizagdo
econdmica; de compulsério afastamento politico e de subtragdo do gozo dos beneficios sociais e dos
direitos civis, de impedimento ao aceso as varias formas de expressio da cultura erudita e,
paralelamente, de desvaloriza¢do popular e do seu préprio patriménio cultural.(1990, p.25), essas
definicdes foram por mim escolhidas, para um aprofundamento ver também Ribeiro, Vera Masagdo, 2003
e Fernandes, Dorgival Gongalves, 2002.
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Seria s6 dos alunos a culpa por este fracasso?

Os professores que estigmatizam seus alunos julgando-os incapazes de
aprender’ cometem um grande emo: “Qualificar alguém de analfabeto é defini-lo pelo
que carece, ndo por aquilo que tem. Significa fazé-lo de uma forma radicalmente
negativa”. (FRAGO, p.18) Uma forma de realizar esta investigagao seria, por exemplo
através da avaliagdo diagnéstica (da leitura, da escrita) que busca descobrr em que
momento da aprendizagem escolar se encontra a populagao de jovens e adultos.

As letras, os nimeros e os desafios que enfrentam para resolver os varios
problemas que ocorrem no dia-a-dia incentivam estes cidaddos/ds a formular varias
hipteses sobre a lingua escrita. Tais hipteses s&o caminhos férieis em que
desenvolvem estratégias e registram seus pensamentos e resolvem seus problemas,
desde os mais corriqueiros até os mais complexos. Nesse sentido os jovens, adultos
com pouca escolarizagdo possuem diferentes competéncias cognitivas que estdo
relacionadas com as atividades que exercem socialmente (atividades coletivas,
individuais que exigem planejamento, tormadas de decisdo, militdncia em partidos,
associacao de moradores, sindicatos e organizagbes da sociedade).

Os educadores necessitam conhecer os niveis de contetdos de letramento
conquistados por estes alunos/alunas, ao longo de suas praticas sociais. E
fundamental que conhegam as hipéteses que os adultos levantam quando pensam a

escrita.

®Soares chama a atengdo nesse sentido para as ideologias do dom, e da deficiéncia cultural, pois,
segundo esta ideologia o aluno é o responsavel pelo seu fracasso escolar por ser portador de
desvantagens intelectuais, e respectivamente, na deficiéncia cultural, seria portador de déficits
socioculturais.
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O professor deve diagnosticar que tipos de alunos estdo presentes em sua sala

de aula, e a partir dai tragar alternativas que permeiem os interesses desses alunos. E

fato que o aluno de EJA tem uma for¢a que o impulsiona, ele quer aprender, po"—';/

retomando a sala de aula, e ac se deparar com um professor que 0 desencoraja,
desestimula, essa forga vai diminuindo até cessar, fazendo com que ele réiome ao
ponto de partida: continue um analfabeto e/ou analfabeto funcionat®.

Atitudes como essas, infelizmente, pude constatar em algumas observagbes
realizadas ao longo de minha caminhada académica, como podemos destacar na fala

da Professora V., de uma escola de EJA:

Nao sei se deu para vocé perceber qual é o nosso publico aqui (a
professora entéo levou a méao até a cabega, fazendo sinais como se os
alunos fossem *malucos”). Complementou ainda, dizendo que alguns
alunos ali naquela turma tinham disturbios graves.

Como se demonstra pelo comentario, a professora parece munida de um saber
fazer que n&o consegue solucionar, sequer, problemas imediatos, indicando talvez que
a formagio de magistério que recebeu contribui para instrumentalizada com uma
concepcéo de mundo que confima o modelo vigente, caracterizado pela fragmentagso,
pela auséncia de espacos para saberes identificados com o senso comum, para a
interdisciplinaridade, para um ensino flexivel mediado em constante interagdo com as
mudangas que ocorrem na sociedade e no mundo do trabalho. Por isso faz-se
necessaro um bom relacionamento entre professor/aluno, para que O processo de

ensino aprendizagem ocorra de uma maneira prazerosa e motivadora,

4 0 analfabeto funcional & aquele que apenas sabe assinar seu préprio nome e elaborar um bilhete
simples, ndo sendo capaz de interpreta-lo.
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1.2 —- A interagao professor aluno,
um bom comego para se aprender a aprender

Segundo Kleiman (2000, p.194), a interagdo no processo educativo e
especificamente em sala de aula é imprescindive! para o éxito nas relagdes de ensino
aprendizagem. Para Freire a educag&o é um ato coletivo, solidario, fundamentado no
amor e na troca de experiéncias:

‘De um lado e do outro do trabalho em que se ensina-e-aprende, ha sempr;i
educadores-educandos e educandos-educadores. De lado a lado se ensina. De !adoysf
aprende” (BRANDAO, 1981, p.22)

O professor de EJA deve estar atento ao seu “publico’ para ajuda-o a
representar as motivacbes que lhe trouxeram de volta & escola, e utilizando estratégias

que envolva-o no processo que é a aprendizagem®. -

[..] Consideramos a sala de aula como um lugar para
comunicacdo de informagdes, para o estabelecimento de relacdes
sociais e para a expressdo da identidade e de atitudes, ou seja, é o
espago de convergéncia do cognitivo, do social e da expressdo
pessoall...)(KLEIMAN, 2000, p.195)

Muitas vezes o professor planeja uma aula com todo cuidado, separa materiais,
pesquisa possibilidades de abordagens sobre o conteldo a ser trabalhado, elabora
exercicios, mas, quando chega & sala de aula, as elaboragdes que projetou tomam-se
improprias, inadequadas, ineficazes. Para Kleiman (2000) as perturbacbes que essas

situagbes ocasionam s&o um elemento crucial ao processo de aprendizagem em que a

® Bock, Furtado e Teixeira na sua obra Psicologias no capitulo dedicado a aprendizagem tecem varias
consideragdes a respeito da aprendizagem, destaquei Vigotski por achar que vem de encontro ao meu
estudo — segundo este autor a aprendizagem &, portanto, um processo essencialmente social , que ocorre
na interacdo dos sujeitos. O desenvolvimento & resuttado desse processo, e a escola, o lugar
privilegiado para esse incentivo. A Educagio passa, entSo, a ser vista como processo social sistematico
de construgéo da humanidade.(1999, p.126)
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professora estd envolvida. Por outro lado, para ela, os estudos sobre a interagédo
mostram que as formas de expressdo e de comunicagdo sao culturalmente
determinadas e que a tendéncia de todo falante é interpretar essas formas, tanto
verbais como n&o verbais, segundo o significado dado em seu grupo de origem.

Ha também alguns educadores que se harmonizam mais com alunos passivos,
que entram “mudos e saem calados” exercitando apenas as enfadonhas cépias com as
respostas e ficam a espera da magante comec¢ao a ser feita pela professora. Vemos
que este tipo de postura ndo incentiva aluno algum. Provavelmente esta seria uma das
raz0es pelas quais o aluno acaba se fechando e tomando-se apatico, indiferente e
porque nd@o dizer “reprodutor do conhecimento do professor?l” Como propiciar

incentivos a participacéo se nio lhes oportunizamos a comunicagio?

Nao posso discriminar o aluno em nome de nenhum motivo. A
percepg¢ao que o aluno tem de mim néo resulta exclusivamente de como
atuo, mas também de como o alunc entende como atuo.
Evidentemente, ndo posso levar meus dias como professor a perguntar
aos alunos o que acham de mim ou como me avaliam. Mas devo estar
atento & leitura que fazem da minha atividade com eles. Precisamos
aprender a compreender a significag&o de um siléncio, ou de um sorriso
ou de uma retirada da sala. O tom menos cortés com que foi feita uma
pergunta.  Afinal, o espago pedagdgico € um fexto para ser
constantemente “lido”, ‘“interpretado”®, “escrito” e “reescrito” (FREIRE,
1996, p.109)

1.3 — O monélogo ndo oportuniza idéias,
entao vamos conversar professor{a)?

“0 mondlogo, enquanto isolamento é a negagdo do homem; é fechamento da
consciéncia, uma vez que consciéncia é a abertura.” (FREIRE,2000)
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Muito ja foi dito e lido a respeito da falta de didlogo em sala de aula, mas nao ha
como se pensar o espago oficial de produgdo do conhecimento - que & 0 ambiente
escolar, sem esta ferramenta indispensavel. O(a) professor(a) que ndo conversa com
os seus alunos certamente desenvolve um trabalho incompleto, pois o didlogo
transforma a relag&o professor/aluno. E nesse sentido, ndo podemos dispensar este fio
condutor que s6 nos auxilia, pois, quando conversamos com nossos aiunos, sabemos
mais sobre suas histérias, e a partir de uma visao interacionista aplica-las como aliadas
no processo de ensinc aprendizagem. E como se assindssemos um ‘“contrato”

estabelecendo as cldusulas para uma methor “convivéncia’ no ambiente escolar. Esta

pode ser uma forma para obtermos melhores resultados, seja na leitura ou na escrita .

Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho,
na agao-reflexdo... Somente o didlogo, gue implica um pensar critico, é
capaz também, de gera-lo. Sem ele ndo ha comunicagdo e sem esta
ndo ha verdadeira educagdo. A que, operando a superagio da
contradicac educador-educandos, se instaura como situagdo
gnosiologica, em que os sujeitos incidem seu ato cognoscente sobre o
objeto cognoscivel que os mediatiza. (FREIRE, 1987, p.78-83)

E importante ressaltar que cada aluno de EJA possui uma forma peculiar de seguir o
processo de aprendizagem, sua capacidade de aprender, descobrir, criar solugdes,
enfrentar e propor solugcdes para seus conflitos sobre a leitura e a escrita para
dedicacdo as tarefas escolares devido ao fato de que todos normalmente trabalham, e
€ no ambiente da sala de aula que eles devem aproveitar todos 0os momentos para
adquirirem esse aprendizado. E por isso o professor deve aproveitar ac maximo suas
aulas, diversificando e inserindo estes alunos no contexto do conteddo, conforme Bock,

Furtado e Teixeira (1999, p.126} a partir das concepgdes de. Vygotsky:
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a escola toma-se um novo lugar — um espago que deve privilegiar o
contato social entre seus membros e toma-los mediadores da cultura.
Alunos e professores devem ser considerados parceiros nesta tarefa
social. O alunc jamais podera ser visto como alguém que nio aprende,
possuidor de algo intemo que Ihe dificulta a aprendizagem...Todos s&o
responsaveis no processo. Nao ha aprendizagem que ndc gere
desenvolvimento; nao ha desenvolvimento que prescinda da
aprendizagem. Aprender é estar com ¢ cutro que € mediador da

cultura...

Sendo a palavra a “ama” do educador, ela deve usa-la de maneira que
realmente possa “demotar’ o analfabetismo e por isso ¢ educador das classes
populares deve fer essa idéia em mente sempre que desta arma for fazer uso, para ndo
“‘assassinar’ 4 vontade dos que buscam um pouco mais deste objeto subjetivo que é o
conhecimento, e que até entdo esses sujeitos sé o utilizam através da oralidade.

Segundo Brand&o (1986, p.18), quando ¢ homem sabe e ensina o saber, é sobre
e através das relacdes de objetos, pessoas e idéias que ele esta falando . Aprender
significa tornar-se, sobre o organismo, uma pessoa, ou seja, realizar em cada

experiéncia humana individual a passagem da natureza a cultura (1986, p.18)

1.4 - Leitura e oralidade - subsidios necessarios para um meihor aproveitamento
da pratica alfabetizadora

A leitura @ um dos principais meios de enriguecimento intelectual e cultural do ser
humano. N6s nos reconhecemos como seres humanos, justamente pela possibilidade
da nossa comunicacao.

A escola € uma das principais responsaveis pela introducdo dos alunos/as no

desenvolvimento e o0 gosto pela leitura e pela escrita.
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Porém, a realidade atual que vivemos no Brasil € de uma imensa diferenga social
e econdmica, que, em muita das vezes, se toma um fator de interferéncia drastica e
L

decisiva no ensino das criangas desfavorecidas financeiramente, aumentando muito a

evasao escolar nas familias de baixa renda. Muiﬁs7 desses alunos, para ajudar a

familia, v&o para as ruas pedir dinheiro, vender coisas, trocar servicos e até mesmo se
prostituir. Qutros, se escondem na marginalidade do trafico de drogas imperativo na

maioria das escolas publicas dos bairos mais pobres.

1?‘;‘{\
=

Esses sujeitos, ndo tiveram a oportunidade da escolarizagdo em tenra idade, na

%

)56 maturidade, encontram sérios problemas para retomar seu rumo no ensino.

L 7

Segundo Kleiman (2000, p.203) um tema recorrente no discurso do professor

y_
2

sobre a leitura é a formagdo do leitor critico, e devemos nos remeteryés a Machado

&

(1999, p.15) quando afirma: ninguém deve ser obrigado a ler nada. Ler é um direito de

%
2,

cada cidadao. Partindo desses pressupostos, se 0s nossos alunos de EJA mostram-
se comunicativos,' mesmo que ndo utiizem a oralidade segundo a erudigdo da
sociedade (norma padrdo da lingua portuguesa do Brasil), devemos “extrair” desta
comunicagdo nNossos recursos para a introducdo dos contetdos a serem trabalhados.
Falando de outra forma, precisamos utilizar o cotidiano dos alunos que sera o elemento
gerador de um curriculo pertinente.

Audogds do st

—> A maneira mais comum que vemos a leitura a ser tratada nas escolas é a forma

tradicional, com textos fora da realidade do cotidiano do aluno, entediantes, que nao
e —
motivam, e nem incentivam sua curiosidade, que precisam de uma avaliagdo que visa a
memorizagao.

Por outro lado, temos que concordar com o fato de que nao é facil se escrever

um bom livro, muito menos de escolher, dentre milhares, aquele gue seria mais
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]

apropriado aos nossos alunos, naquele periodo. Porém, é fundamental se ter todo um

_—
cuidado para realizar tal tarefa, principaimente ao se tratar de turmas de jovens e
adultos, que provavelmente ja terdo a maioria de seus alunos com um pré-conceito
estabelecido sobre leitura feita na escola.

E, para que esse gosto pela leitura seja incentivado é importante a utilizagdo
varios materiais, como: revistas, jomais, livros, receitas, textos sobre a TV, o teatro,
poesias, textos produzidos pelos préprios alunos que possa ser lido e desperte o
interesse da turma. Os alunos devem trabalhar com varios tipos de textos porque néo
sao apenas decifradores de sinais e sabem que a(s) palavra(s) contidas nos textos séo
signos (no sentido baktiniano) e ndo apenas sinais. Estes alunos, leitores de suas
realidades constréem um universo textual a partir das indicagdes que ihe sdo fomecidas
e, na medida em que vao refazendo o percurso do autor do texto se instituem como co-
enunciadores, e, portanto sujeitos do processo de ler e ndo meros objetos ou
receptaculo de informagdes. N&o podemos limitar os alunos de EJA a ler pequenos
trechos de textos, pois assim estamos minimizando as possibilidades de ascenséo que
esses educandos podem alcancgar.

Sem um trabalho de leitura, com textos dos mais variados
géneros, com opinides divergentes, para o aluno contrastar suas
opinibes com as de outros, a fim de avalid-las e relativiza-las, a
experiéncia pessoal, a qual ocupa um lugar central nas praticas
discursivas orais, impoe-se e determina a interpretacio dos alunos. A
opiniao e atitude baseadas no caso pessoal sdo tdo ou mais relevantes
do que o "caso” apresentado no texto, justamente porque o método
favorece a contraposigdo: no cotejo de “ligdes” de vida, é natural que a
vivéncia e a opinido dai decorrentes sejam t&0 ou mais relevantes do
que a ligio do livro para os adultos sem uma tradicao letra. (KLEIMAN,
2000, p.2086)

Uma forma de realizar aproximagGes prazerosas com a leitura seria a de fazer

registros das estraiégias de processamento cognitivo que os/as alunosfas adotam na
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leitura de materiais diversos, visando compreender quais 0s processos de leitura que

contribuem para a formag¢éo do leitor das classes de EJA enquanto ato agradavel,

humanistico, criativo.

A formacgao do leitor critico ndo ocorre espontaneamente. Trata-
se de uma tarefa de ordem cognitiva e de ordem social, pois baseia-se
na reflexdo e na analise dos condicionamentos a que o uso da
linguagem nos leva. Sem atividades que permmitam refletir, reformular,
retomar, reelaborar, avangar nesse processo, sera a resposta pronta a
que predominard.(KLEIMAN, 2000, p.203)

Tudo que se deve ensinar dependera da forma como é apresentado a turma, e quanto
mais o professor gostar do préprio texto a ser explorado, maior serd a motivacéo que
ele tera e que fatalmente a transmitira aquela turma, portanto € indispensavel que em
primeiro lugar o professor se encoraje, para encorajar seus alunos. Para isso o
professor deve ter tido anteriormente a oportunidade de se encantar com a leitura, e se
a escolarizagao que ele teve foi precaria neste sentido, deveria caber aos cursos de
educagéao continuada fomecer-he tal possibilidade.

Além da leitura é fundamental se incentivar a escrita com liberdade de expressao
e de tematicas, pois assim conheceremos um pouco mais da realidade de vida de

Nossos alunos, com o seu linguajar e cuitura proprios.

1.6 — Escrita: Uma das diretrizes para a pratica educativa

Os alunos de EJA carregam em suas historas um ‘“inacabamento”,
principalmente porque a maioria ainda ndo saber escrever. A escrita para essas
pessoas certifica sua identidade, pois, as primeiras palavras que desejam aprender sio

seus proprios nomes. Anteriormente para serem identificadas nas instituicdes
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(cartérios, igrejas, lojas comerciais, etc.) tinham que deixar literaimente suas “marcas’
nos documentos, ou seja, o polegar carimbado para comprovar sua existéncia.

Segundo Kleiman (2000, p.232) “saber assinar o proprio nome € ser identificado
como alfabetizado”. Para esta autora, os jovens e adultos do curso de alfabetizacéo
devem ter como fungdo predominante da escrita, a fungdo referencial: a lingua escrita
serve para registrar fatos e eventos que acontecem, para fazer referéncia ac mundo
real. Ou seja, a principio, ndo ha para eles o interesse gue ocorre com 0s individuos
escolarizados, de buscar um crescimento subjetivo.

E preciso criar agdes pedagdgicas favoraveis ao desenvolvimento da autonomia

para que os alunos incentivados a explorar o potencial de criacdo da escrita e dizendo

ndo a essa escrita repetitiva, mecanica sem senti dos materiais didaticos e a
=

imposigéo da gramatica normativa.

Geralmente, conhecer a gramatica conforme a gramatica normativa é conhecer
um conjunto de normas para a escrita e escrever a “gramatica da fala”, esquecendo que
0 aluno possui uma gramatica intemalizada, a qual a principic ndo depende de
escolarizaggo ou de qualquer processo de aprendizado sistematico.

No capitulo a seguir apontaremos alguns estudos que levam o professor a refietir

sobre suas praticas e, por conseguinte, buscam favorecer a uma melhor aprendizagem

para os alunos jovens e adultos, e consequentemente para a educagdo como um todo.
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Capitulo 2

Dilemas e possibilidades da formagao do Educador

2.1 - A Teoria e Pratica

Os estudiosos que debrugam-se sobre a formag&o do educador afimam que
este deve ser um vigoroso pesquisador. Todavia se tem demonstrado que as teorias
(os conteudos) e as préticas (os estagios) sdo um trago distintivo nos curriculos de
formag@o do magistério e asseveram que esse tipo de organizagdo da educacdo
escolar é sustentada pelo modelo liberal® de sociedade e de escola. Nesse sentido a
professora, enleada por esta formacéo, deve definir que tipo de prética vai adotar em
sua carreira. ‘\Segundo Silva (1992, p.65) “a consciéncia politica do educador, que se
liga por dentro com os grandes anseios populares, é um compromisso de tal monta que
néo pode se desenvolver sem um ato pessoal desse educador, que o responsabiliza
por uma causa: é a opgo politica como ato de sua consciéncia’. Ela sera a professora
que s6 comparece a escola, langa o contetido, 0s exercicios, e a prova? Ou serd uma
professora que se preocupara com o desenvolvimento do aluno, avaliando-o de forma

formativa7, auxiliando-o no seu crescimente cognitivo?

® Liberalismo — O liberalismo polftico considera a vontade individual como fundamento das relagdes
sociais , defendendo portanto as liberdades individuais — liberdade de pensamento e de opinido,
liberdade de culto, etc. — em relagdo ao poder do Estado que deve ser limitado. {Japiassu H. e
Marcondes, D, Dicionaric Basico de Filosofia, 1990).

7 Segundo Haidt — a avaliagdo formativa pode contribuir para o aperfeicoamento da agdo docente,
fornecendo ao professor dados para adequar seus procedimentos de ensino as necessidades da classe.
A avaliagéo formativa pode também ajudar a agdo discente, porgue oferece ao aluno informacgédes sobre
seu progresso na aprendizagem, fazendo-o conhecer seus avangos, bem com suas dificuldades, para
poder supera-las. E através da modalidade formativa que a avaliagédo assume sua dimensio orientadora,
fornecendo dados para o replanejamento da pratica docente e orientando o estudo continuo e sistematico
do aluno, para que sua aprendizagem possa avangar em dire¢éo aos objetivos estabelecidos. (Curso de
Didatica Geral ~ Regina Célia Cazaux Haidt, 2000, p.293)
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Segundo Kleiman citando Manguel (1997, p.92-94), “a escolastica dominante

ainda em pleno Séc. XVi, logo se tomou um método de preservar idéias, em vez de

ajudar a produzi-las”.

A educacgio que se pretende oferecer ao estudante de EJA é uma educagéo que
contribua para mudar 0 seu quadro social-politico-econdmico ou estaria comprometida
em reproduzir os padroes de uma sociedade liberal, que nao pretende modificar o

contexto de vida dessas pessoas?

‘Precisamos de esperanga critica, como o peixe necessita de agua
despoluida”.(FREIRE, 1992, p.10)

De acordo com a LDB no seu artigo 4°, Inc. VII., o professor de jovens e adultos

deve ser preparado para atuar frente a este grupo

A oferta de educagdo regular para jovens e adultos pelo texto legal
devera ser realizada mediante uma pluralidade de formas apropriadas a
este tipo de aluno, ndo apenas no sentido de suas caracteristicas
biopsiquicas, mas também no sentido das necessidades objetivas do
trabalhador. Deve-se, portanto, oferecer uma educagdo acessivel ao
seu perfil em duplo sentido: no sentido de chegar a escola e no sentido
de permanecer na escola. Para a colimagéo deste duplo objetivo, ha
necessidade de escolas bem equipadas e de professores
adequadamente preparados, sobretudo com sélida formagao na area de
psicopedagogia do adulto. De fato, a escola publica brasileira estd mal
preparada (grifo meu) para oferecer atendimento educacional dentro de
um guadro de observancia as diferengas individuais, da crianga e do
adolescente, e totaimente despreparada para fazer o mesmo em relagao
ao adulto. Neste sentido, o direito a educagdo é uma utopia ainda

distante. (CARNEIRO, 1998 p.50) P T
q@ﬁ\;&&@ A A

A educacgio é um direito de todos e dever do Estado, conforme vimos no artigo acima

citado, porém, podemos dizer que este direito é assegurado a todos os cidaddos? Ha

milhares de pessoas®, que apesar de freqUentar a escola, ngdo conseguem superar as

® Dados do INEP — instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — conforme pesquisa
realizada em 2000, constatam que a situa¢do do analfabetismo no Brasil & muito grave, cerca de 16
milhGes com mais de 15 anos e 30 milhdes de analfabetos funcionais, ou seja aqueles que sabem
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barreiras para aprendizagem da leitura e da escrita. Entao, como pode-se exigir esse
direito das instituicdes cabiveis? Quais sao as dificuldades encontradas por esses
alunos quando chegam a sala de aula?

Um dos aspectos que poderia comegar a responder estas questbes esta

exatamente na formagao que essas professoras (alfabetizadoras) recebem. Femandes

em seus estudos afirma que:

as alfabetizadoras afirmam haver treinamento por parte da instituigdo
onde trabalham, porém, a reclamagdo recai na falta de qualidade e
objetividade destes treinamentos. Algumas, parecendo querer proteger
0s seus superiores, ou, temendo represalias, chegam a ressaltar a
qualidade e a permanéncia desses treinamentos, mas terminam por cair
em contradigdo e afirmam a nao-validade desses treinamentos para o
melhoramento de seu desempenho.{2002, p.88)

Vemos que os alunos de EJA tomam-se “cobaias” nas méos de professores
despreparados, que parecem ser cobaias de programas de formagao superficiais. E
estes por precisar complementar a sua renda, estendem a sua jomada de trabalho, ndo
importando, assim, que tipo de ensino levara aqueles educandos. Outro fator que
atrapalha esse aprendizado é a rotatividade das professoras. Fermandes (2002, p.89)
salienta que das professoras nas etapas que compdem a Educagio Basica de jovens e
adultos, entre as seis alfabetizadoras pesquisadas, apenas uma, com 18 anos de
magistério, trabalha em alfabetizagdo de adultos ha 16 anos. As demais, apesar de

larga experiéncia no magistério, estao trabalhando pela primeira vez com alfabetizagéo

de adultos.

assinar o nome, e ler e escrever pequenos bilhetes, segundo a pesquisa, a distribuigdo populacional
dessa populacdo apresenta uma maior concentragéo nos grandes centros.
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Q‘g Por outro lado, o discurso de alunas/os do curso de Pedagogia sugere consideragdes.
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)
¥ (,1?"0\ lel ...] de meu aprendizado intenso com pescadores, com camponeses e
@\Q{r\ }.‘(4\ & trabalhadores urbanos, nos morros e nos corregos do Recife, me haviam
-@oi _@VS G~ vacinado contra a arrogéncia elitista... No fundo, o que eu quero dizer é
e o que o educando se torna realmente educando quando e na medida em

/
}/ﬁ" <~ que conhece, ou vai conhecendo os conteldos, os objetos cognosciveis,
st’ e nao na medida em que o educador vai deposffando nele a descrigao
dos objetos, ou dos conteudos.[...] (FREIRE, 2001, p.47)

O aluno de EJA ao chegar a escola precisa encontrar em sala de aula um
professor que esteja disposto a manter uma relagdo de companheirismo € n&o aquela
figura da escola tradicional detentora do saber e apenas reprodutora do conhecimento,
Conforme Saviani- destaca “a escola se organiza, pois, como um agente centrado no
professor, o qual transmite, segundo uma gradagao légica, 0 acervo cultural aos alunos.
A estes cabe assimilar os conhecimentos que sdo transmitidos.”

Tal como o estudo de Saviani ressalta-se que, o professor de EJA ndo deve se
utilizar desta tendéncia, pois, certamente assim fazendo, ele estara contribuindo para
evasao desses alunos e conseqlientemente da desisténcia da remanescente esperanga

e de sonhos que ainda tém em suas vidas.

2.1 - O desprestigio da profissdo

¥ IR

c“‘fﬁ\ questdo aqui a ser refletida € aquela relacionada ao perverso e mediocre

<;;sdescaso pelo qual os educadores passam em sua trajetéria de formacgéo profissional.

Algumas falas, como:
“Quando eu falo que estou fazendo Pedagogia, as pessoas perguntam se estou ficando
louca?”

‘Pedagogia, o que é isso?”
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“Ah! Vocé vai ser professorinha?”

Segundo Esteve (1991, p.105) nos tempos atuais, o ‘“status” social é
estabelecido, primordialmente, a partir de critérios econdmicos. Para muitos pais, o fato
de alguém ser professor tem a ver com uma clara incapacidade de “ter um emprego
melhor”, isto é, uma atividade profissional onde se ganhe mais dinheiro. Vemos que a
profissdo de Pedagogo/Professor ganha varios sentidos pejorativos, e é isso que
queremos pra uma profissdo a qual se delega tantas responsabilidades!? Segundo
Névoa (2004, p.9) ao professor pede-se tudo, cada vez mais coisas. Para além das
suas fungbes normais de ensinar, uma atencao especial a um conjunto de problemas
sociais, relacionados com a droga, com a delinqiiéncia, pede-se um conjunto de
relagbes com as comunidades, pede-se que desempenhem tarefas de gestdo, mas,
simultaneamente, os professores sdo cada vez menos prestigiados do ponto de vista
social. Certamente ndo é isso que queremos. Talvez este trabalho possa juntar-se a
outros estudos no sentido de alertar aos Pedagogos, Professores, Docentes, que para
transformarem este quadro tdo desmotivador ac qual se encontra inserida nossa

profiss@o, deveriamos buscar melhorias através da unido da categoria como argumenta

Alves:

Sou um educador. Falo e escrevo. Minhas palavras resvalam sobre as
estruturas como se ndo existissem. Sé posso me dirigir as pessoas.
Aqui se encontram os limites do meu poder. Aqui se encontram os
problemas que creio poder resolver. E penso que, se as pessoas ndo
forem capazes de ouvir, entender, amar e lutar juntas, ficaremos &
mercé da autonomia das instituicdes. Creio na eficacia do discurso. Se
nao créssemos, teriamos deixado de falar e escrever... (198, p.47)
v

Wenzel (1984, p.13) chama a atengéo para que fagamos o resgate do professor

como trabalhador da educagdo. Como trabalhador exige-se dele uma coeréncia de

classe, que deve ser expressa por meio de seu- compromisso de lutar pela classe
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oprimida cabendo-lhe a missao fundamental de desmistificar, desvelar para os alunos a
sociedade capitalista, de classes.

A formagdo do professor, e ndo somente do professor de EJA, é uma das
altemativas para tentar reverter este quadro “negro” que se encontra a profissdo de
educador. Névoa (2004) defende que esta formagao deve ser continua, contemplando
trés frentes: investir na pessoa e na sua experiéncia, na valorizagdo dessa experiéncia
e nao no desapossar dessa experiéncia. Investir na profissdo e os seus saberes,
trabalhar os saberes que os professores jA possuem e investir na escola e nos seus
projetos, pois, para ele, ou sdo os proprios professores que desenvolvem o trabalho de
pensar o trabalho, ou outros assumirao essa tarefa e, no momento em que isso
acontecer, os professores passarao a ser executantes de coisas pensadas, concebidas,
refletidas, por outros.

Nos valemos das apreciagdes anteriores para ressaltar que as propostas da
educagao de pessoas jovens e adultas, muitas vezes por ndo acontecer exclusivamente
em instituicdes formais de ensino, sdo precedidas e apciadas em manuais de como ¢
professor (aifabetizador) deve ensinar. E como se qualquer pessoa que domine a
leitura e a escrita estivesse apta a alfabetizar.

As pesquisas de Femandes (p.90) constatam que em Cajazeiras, na Paraiba,
esta facilidade para alfabetizar ndo é tdo simples assim, como vemos na fala de uma

das alfabetizadoras pesquisadas:

Nao sei se eu estou fugindo, mas eu quero dizer assim, eu achei
dificil demais porque eu néo fui treinada pra isso todo, ai eu digo: meu
Deus! Nao seis seu eu tb levando de uma maneira arcaica ou como...,
eu td assim, procurando, ndao sabe? Uma maneira assim que ele va
aprender, nao sabe? Eu digo, como eu ja disse: n&o fui treinada.



No préximo ponto ressaltaremos porque a formagdo do professor deve ser
continua, a sua preparacao deve se dar de forma que os estagios contribuam para que

o professor experimente/viva a realidade concreta da sala de aula.

2.3 - O desajustamento do professor, ajustara a educagdo?

Esta reflexdo pretende elucidar através dos estudos de Esteve, que o professor

pode e deve buscar ajuda, para nao continuar um profissional desacreditado,
desprestigiado na sociedade. E acima de tudo manter seu equilibrio emocional e sua

saude ilesos, sem os quais, ndo podera fazer uso de sua forga de trabalho. Segundo
este autor, ou o professor muda a sua postura frente a sua profiss&o, ou entdo néo tera
como fugir do desajustamento. E o que seria esse desajustamento? Esteve (1991,
p.97) chama de mal-estar docente o conceito da literatura pedagégica que pretende
resumir o conjunto de reagbes dos professores como grupo profissional desajustado
devido & mudanca social®.

Destaca-se nessa teoria que o mal-estar docente nédo deve ser entendido como
um exercicio de autocomplacéncia face aos males do ensino.Este autor fundamenta

trés fungdes bem precisas:

* ade ajudar os professores a eliminar o desajustamento;
* ade estudar a influéncia da mudanca social, chamando & atencdo da sociedade:

* ade tragarlinhas de intervenco que superem o dominio das sugestdes.

®Esta mudanc¢a a qual Esteve se refere é o periodo dos Gltimos vinte anos, destacando as
transformagdes sociais politicas e econdmicas, ou seja, o periodo de 1970.



29

Constatamos que Esteve salienta o cariter psicoldgico que afeta a profissdo
docente e, por mais que busquembs um equilibrio em sala de aula, os diversos papéis
que a sociedade espera e delega ao professor, acabam causando o sfress da profiss3o:
“E preciso evitar o desajustamento e a desmoralizagdo do professorado, bem como o
crescente mal-estar docente, pois, um ensino de qualidade toma-se cada vez mais
imprescindivel. “(ESTEVE, 1991 p.98).

No decomrer deste estudo Esteve enumera doze indicadores basicos para as
mudangas recentes na area de educacgdo, dentre estes, respectivamente nove estao
vinculados ao desenvolvimento de novas concep¢des da educagdo, reportados ao
contexto social da fungdo docente, e os outros trés as variagdes intrinsecas ao trabalho
escolar. Sao eles:

1. Aumento das exigéncias em rela¢do ao professor;

2. Inibi¢cdo educativa de outros agentes de socializagzo;

3. Desenvolvimento de fontes de informacgzo alternativas a escola;
4. Ruptura do consenso social sobre a educacio;

5. Aumento das contradigdes no exercicio da docéncia;

6. Mudanca de expectativa em relagéo ao sistema educativo;

7. Modificagao do apoio da sociedade ao sistema educativo;

8. Menor valorizacéo social do professor;

8. Mudangas dos conteudos curriculares;

10. Escassez de recursos materiais e deficientes condicdes de trabalho;
11.Mudang¢as nas relagdes professor — aluno;

12. Fragmentacgéo do trabalho do Professor.
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Como vemos, a gama de responsabilidades atribuidas ao professor, como bem
destacou Esteve, nos coloca ndo como um simples profissional ao qual a sociedade sé
exige, esquecendo-se que ela também é responsavel pela educagao. Afinal a familia é
o primeiro agente social que tem por obrigacao educar aos seus filhos.

Num texto intitulado O que ¢ 0 BOM PROFESSOR (grifo da autora)) Cunha
(p.157) destaca que estudar o cotidiano do professor € um meio para a compreenséo
dos fendmenos sociais que o cercam e, com esta compreensao, entender o proprio
professor neste contexto. As reflexdes alinhavadas neste estudo mostram que as
mudangas sociais trouxeram & escbla um grande numero de cidadaos que o professor
ndo estava apto a receber. A heterogeneidade deste novo publico causou o

desequilibrio ou como demarca Esteve (1991, p.102), o desajustamento ou mal-estar

docente:

O professor confronta-se, cada vez mais com diferentes modelos de
socializagao, produzidos pela sociedade muiticultural e multilingue... Ngdo
é facil para o professor entender os alunos que as compdem, uma vez
que estas subculturas e tribos urbanas nascem, florescem e
desaparecemn a um ritmo cada vez mais rapido.

Convém apontarmos, que no Brasil, assim como no contextc mundial, esta
situagdo também estd presente, pois, a professora de EJA vai se deparar como
apontamos no inicio deste trabalho com muitos de nossos “atores” (alunos) de variadas
regiées, ou seja, temos que estar inteirados sobre a cultura dessas regides para que
possamos respeita-las, e dessa forma estabelecer um melhor trabalho em sala de aula.

Esteve assinala que as atitudes dos professores perante a mudanga dos
sistemas de ensino ndo diferem muito das atitudes gerais do ser humano face a

mudanga social acelerada. Os professores enfrentam uma crise de identidade, que
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Abraham'® define como uma contradicdo entre o eu real (0 que eles sdo diariamente
nas escolas) e o eu ideal (0 que eles queriam ser ou pensam que deveriam ser).

Mais uma vez, vemos que o professor necessita de uma formagao que capacite-
0 para uma escola real e tanto universidade e como as instituicGes destinadas a
formagao de professores educadores precisam prepara-lo para um publico oficial e ndo
oficioso. Neste sentido, as praticas no curso de formagdo de professores tomam-se
imprescindiveis a partir do momento que o discente confrontara a teora recebida ao
cotidiano real da sala de auia.

Segundo Poker (1996, p.68) para a universidade, o "mundo real” (grifo do autor),
0 mundo que apresenta problemas e que precisa ser alterado, sé existe fora de seus
muros, sendo o de dentro um ambiente & parte, que ndo participa das mesmas
determinagdes que regem a vida dos mortais comuns no universo classificado como
sociedade.

Esteve (1991, p.118) conclui que para uma formacio eficiente do professor
perante a aceleragdo da mudanga social, € relevante destacar as seguintes linhas de
atuacgao. Na formacao inicial:

» Estabelecer mecanismos seletivos de acesso & profissdo docente baseados em
critérios de personalidade, e ndo apenas em critérios de qualificagéo intelectual;

= Substituir as abordagens normativas por abordagens descritivas'™:

'® Ada Abraham classifica em quatro grupos os tipos de reagbes dessa “crise de identidade” dos

‘professores o primeiro tipo é a do grupo de professores que aceita a idéia da mudanga do sistema de

ensino como uma necessidade inevitdvel da mudanga social; o segundo tipo é o grupo de professores
incanares da farar frenta 2 ancisdads ane lhag ransm 2 madanea: adatnedn afitnrims rtn inikicgn A
terceiro tipo é a do grupo de professores que alimentam, face mudang¢a do sistema de ensino,

sentimentos profundamente contraditérios e finalmente o quarto grupo é aquele que tem medo da
mudanga. (p.110)

"' Abordagem normativa — para esse autor seria o tipo de abordagem que classifica o professor, como
eficaz, bom, e nesse sentido, o professor é o Gnico responsével pela eficécia da docéncia, estabelecendo
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»  Adequar os conteudos da formacao inicial & realidade pratica do ensino.

Tanto a formagéo inicial quanto a formagdo permanente, ocupam papéis de
destaque na qualificagdo do docente, e desta forma, o professor, ao optar por esta
carreira, precisa ter em mente que devera privilegiar alguns atributos, tais como: ser
um etemo leitor, ser ouvinte e também orador, adequar-se as relagdes sociais (com
alunos, pais, colegas da profissdo, etc.)'?, e sendo fundamental que o professor
também seja dedicado continuamente a estudar. E disso que trataremos na parte
final deste trabalho, a educagdo e as novas tecnologias — com énfase na

informatica, o professor ja esta preparado para utiliza-ia no contexto escolar?

2.4 - O professor e a as novas tecnologias /informética, éa& ‘|
/‘A ZEYY\ ﬁiﬁ'ey db\

essa dupla ji estd “antenada”? [RW Okﬁ’aa\
”ﬁ't i Yo e &m&ﬁvw L

No momento em que a comunicagdo conectada ao contexto mundial exfge d_?pw
sujeito uma capacidade cada vez maior, para absorver as informagdes, o professorww
precisa também buscar essa atualizagéo, visto que, no dmbito da pesquisa, ganhamos
em velocidade e acesso, j& que podemos pesquisar pela rede de informagéo que é a
INTERNET. Por meio dela podemos conhecer varias bibliotecas virtuais do mundo,
sem falar em congressos, troca de informagbes com professores de todos as partes do
Brasil e do mundo.

Segundo Gomes (2002, p.125), o professor € o principal ator de qualquer

processo de mudanga na escola. Para que haja mudangas na qualidade do ensino &

uma relacéo direta entre a personalidade do professor e o éxito da docéncia, ja a abordagem descritiva,
considera-se que o éxito da docéncia depende de uma atuagéo correta do professor, que responde ao
%onjunto de condicionantes que influem na interagdo professor-aluno.(p.118)

Adequar-se no sentido de que em cada instituicGo e/ou focal de trabalho do professor, ele possa ter o
equilibrio psicolégico e emacional, para um melhor desempenho de suas atividades.
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necessario que ele perceba com clareza suas concepcdes sobre a educacéo, ¢ que
acha signfficativo para melhorar esse processo e sé entdo analise de que modo as
diversas tecnologias poderdo auxiliddo. Um dado relevante a salientar é que os
estudantes tambem ja trazem um conhecimento significativo, inclusive os estudantes de
EJA, que através de centros de informatica comunitarios™ ja descobrem essa outra
forma de affabetizagéo, o que lhes acaba incitando 2 um meihor desenvolvimento para

a leitura e a escrita. Conforme Cano :

A pressdo que a sociedade exerce sobre as instituigbes
educacionais faz que se tome necessdario “por em dia” os futuros
cidadaos, ensinando-thes uma nova cultura e oferecendo-thes uma
formacao de acordo com as exigéncias do momento para evitar as
angustias e inseguran¢as vivenciadas por um consideravel niimero de
pessoas de uma geragdo anterior, que no seu momento, ndo receberam
essa formacéo que possibilita agir como usuarios da informatica (2001,
p.166) .

A informatica € uma aliada da sala de aula, mas no Brasil apesar de alguns
programas'* incentivarem o seu uso na educagdo, ainda estamos engatinhando para
que este passo seja dado. Principalmente por ser um programa que demanda custos
altos, necessitando de apoio govemamental e/ou privado, a informatica € muito mais
presente em escolas particulares e geralmente nestas instituicbes hd um instrutor
especifico para este fim. Ja nas escolas publicas, salvo raras excecbes nao ha nem

este profissional, nem ambiente apropriado, dificultando ainda mais a insergéo do uso

** O Govemno Federal estd implantando Telecentros pelo Brasil, para que se faga o “dita inclusdo digitai”,
conforme reportagem do jornal © Globo, de 05/2004.

" PROINFO - Programa do Ministério da Educagéio , PROINESP — Projeto de Informética na Educagio
Especial, TELECENTROS — Locais onde os alunos das classes desprivilegiadas terdo acesso a
informatica.
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da informatica na escola publica. Segundo Gomes (2002) a meta a ser alcangada para

a informatica na educacgéo é:

[...] a de construir ambientes de aprendizagem computacionais
baseados no modelo construcionista, proposto por Paper'®, cujos pilares
tedricos estdo assentados nas teorias piscogenética e sécio-histérica,
que permitem aos educadores compreender como as tecnologias da
informagdo e da comunicagdo podem conduzir propostas de ensinc
inovadoras nas quais o papel do professor transcende ao de transmissor
do conhecimento e a “educagao bancaria®, tao criticada por Paulo Freire,
para tomar-se parceiro dos estudantes, comunicador, mediador dos
desafios e informagdes e motivado no processo ensino-aprendizagem.

Enfim)o professor deve se atualizar e procurar exercer sua profissdo galgada
em pilares que assentem propostas edificadoras tanto para seus alunos quanto para
ele, pois, sem essa troca de saberes o professor & apenas um reprodutor de

conteudos, de uma sociedade capitalista e desumanizadora.
Consideragdes finais

Este estudo pdde concluir que os professores de educacgdo de jovens e adultos,
ao fazer essa escolha devem estar comprometidos com o publico que thes espera.

A interagdo no processo educativo e especificamente em sala de aula é
imprescindivel para ¢ éxito nas relagbes de ensino aprendizagem. E para que essa
interag@o ocorra, vimos que o professor deve incentivar o didlogo, caso contrario
teremos apenas uma reprodugéo do conhecimento. Faz-se necessario também que o

professor trabalhe a partir de questdes relativas a realidade do aluno, pois assim, além

8 Paper destaca duas propostas de uso de sua linguagem LOGO, o modelo instrucionista, e o modelo
construcionista, para um aprofundamento dessas abordagens ver Valente, 1993, 1999; Almeida, 2000.
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de ampliar uma consciéncia relativa a sua vivéncia, estard ac mesmo tempo fendo
contato com duas praticas muito valorizadas em nossa sociedade: a leitura e a escrita.

A leitura € um dos principais meios de enriquecimento intelectual e cuiltural, como
ja afirmamos anteriormente, e cabe a nds professores de EJA, incentiva-la em nossos
alunos para que esse habito faga parte de suas vidas. Vimos também que o aluno de
EJA no que diz respeito a escrita, utiiza com mais freqiéncia como fungao
referenciai, ou seja, para registrar fatos e eventos do seu cotidianc, ndo tendo a
principio nenhum interesse subjetivo.

Vé-se que a formag&o do profissional de educagio deveria ser mais consistente
e a profissdo docente mais respeitada, socialmente e financeiramente. O papel que ©
professor exerce na formagdo de pessoas é de extrema importancia e é banalizado
pela sociedade e pelo govemo.

A formacao inicial e a formagdo permanente ocupam papéis de destaque na
qualificagao do docente - 0 que faz com que o professor seja leitor, ouvinte e também
orador, ou seja, alguém que sempre busque a curiosidade epistemoldgica e a
consciéncia do inacabamento - no sentido de que o ser humano ndo esta
completamente formado e sempre tem o que aprender. Por isso, é imprescindivel ao
professor procurar se atualizar sempre, buscando o uso de novas tecnologias como,
por exemplo, a informatica e tentar romper com esse modelo de sociedade vigente que
separa, seleciona e estigmatiza. O professor deve ser comprometido com sua préxis e
seus alunos fazendo com que a educagdo seja um elemento que contribua para a
transformacgéo da sociedade. Como diria um autor desconhecido: “E preciso mudar

tudo, se necessério, neste caminho chamado Educagéo”.
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