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R[}ESUMO

A idéia do “tempo livre” e como este vem sendo suprimido por um excessivo rigor para o
aproveltamento do tempo, por atiwdades consideradas "mais produtlvas” geralmente
relacionadas a formacaoc para o trabalho — é o tema de nosso estudo. Esta dinamica
escolar reflete 0 modelo econdmico-social existente em nossa sociedade, o qual se
preocupa em incutir na populagdo, de modo geral, que nédo é permitido “perder tempo”.
Sendo assim, meu objetivo é analisar e criticar como, neste modelo de sociedade, ocorre
a formagdo e o desenvolvimento da ai_:tonomia dos alunos dentro das escolas. A

~—%>metodologia empregada para tal investigagdo foi & pesquisa tedrica e de campo, sendo-a

_‘?

ultima realizada em forma de aplicagdo de questionarios a orientadores pedagdgicos e
alunos de quatro CIEPs localizados no estado do Rio de Janeiro. O intuito desta pesquisa

(€observar e analisar quais s3o as estratégias utilizadas nos CIEPs para a concretizagac

do tempo livre do aluno, ja que estes centros tém, como. objetivo, abrigar uma Educacgdo
Integral em Tempo Integral, se tomando assim, um espago possivel para o/pleno
desenvolvimentol do tempo livre do aluno. No entanto o que observamos, em grande parte
dos CIEPs pesquisados, foi uma desvalorizacdo do tempo livie ou a associacio deste
tempo ao recreio ou recreacdo e nao é freqilente ocorrer,_nestas escolas pesguisadas,
assim como na maioria das escolas, um momento onde o aluno escolha a atividade que
pretende fazer. Desta forma, ¢ desenvolwmento da autonomia do aluno fica prejudicado.
Penso que, e relagao aos beneficios que ¢ tempo livre traz, podemos apontar a
possibilidade do aluno conhecer o seu espago. Desta forma respeitard, cada vez mais, os
limites da escola; e o professor - no momento em que 0 aluno esta aproveitando o seu
tempo livre - podera aprofundar-se em pesquisa, planejamentoc de aulas, estudos, entre
outras atividades necessarias para seu bom desempenho profissional.
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1- introdugdo
;

Para introduzir esta investigacdo, trago um pouco sobre minha trajetdria até o
ingresso na UNIRIO. Quando conclui o Ensino Fundamental, optei pelo curso de
Formagédo de Professores, no Colégio :Estadual Cammela Dutra e foi a partir desta
escolha que comecei a me interessar pelo magistério. Ao témino deste curso,
realizei imediatamente o vestibular. Minha primeira o.pgéo néo era o curso de
Pedagogia, mas sim Servico Social. No entanto, ?t\)?vclassiﬁcada somente para

Pedagogia na UNIRIO, pois esta universidade n&o oferecia o curso que eu

desejava iniciaimente.
I

A Faculdade de Educacdo trouxe para mim um crescimento pessoal,

profissional e académico significativos, 0s quais mudaram a relagéo que eu havia

mantendo com o universo pedagdgico, pois quando terminei o Ensino Médio
estava bastante desestimulada e desmotivada com a escola, principalmente a
publica, que se apresentava, desistindo de certa forma, de trabalhar com
Educacao.

Mas logo ao entrar na UNIRIO me fascinou a dindmica existente no Ensino
Superior @ as novas amizades. Algumas experiéncias e disciplinas foram
determinantes para a minha fommagéo,i- podendo citar as seguintes disciplinas:
Histéria das Instituicdes Escolares; EdL;CGQéO Especial, Avaliagdo Educacional;
Pensamento e Linguagem; Economia Autogestionaria e Arte e Educagdo. A fim
que nao fique uma lista muito extensa elenquei aguelas que realmente mais me
tocaram, ndo que as demais fossem mehos importantes e validas. Hoje, tenho a
certeza que a Educacdo € uma drea que me realiza, na qual pretendo continuar

meus estudos.



0000000000000 00000000000000000000000000000000CO0C8

9

QOutra experiéncia igualmente nca diz respeito a minha participagdo como
bolisista PIBIC/CNPq no NEEPHI. Esti;a experiéncia ocorreu entre os anos de 2001
e 2003. Através desta bolsa foi possive‘i.l a realiza¢do desta monografia.

O trabaiho que desenvolvi nesté nucleo estava pautado na realizagdo de
pesquisas de campo nos CIEPs? e de pesquisa tedrica sobre Tempo, Tempo

Integral, Educagdo Integral e demais temas relacionados @ Educagio. Neste
periodo, vivenciei varias experiénciasllnovas, principalmente as relacionadas as
realidades adversas presentes nos CI:EPs, bem com ¢ trabalho em pesquisa, no
qual poucos graduandos tém a oportuni‘fdade de participar.

Enfim, depois desta pequena iﬁtrodugéo do meu ingresso na UNIRIO,

apresento o meu trabalho de final de curso que traduz minhas experiéncias e (re)

descobertas no campo da Educacgao.

Desta forma, o|objeto de estudo {desta monografia que ora apresentamos

esta relacionado ao|Tempo Livre na Escola) Este objeto dé estudo se originou nas

observagdes e estudos presentes na pesquisa denominada Analise Situacional das
Escolas Publicas de Horério Integral do Estado do Rio de Janeiro do NEEPHI,
onde participei conjuntamente com as bélylsistas de iniciagdo cientifica Fiavia Licia
Casseres de QOliveira e Flavia de Moura Qséﬁo Pereira e com a professora doutora

do Departamento de Didatica da Escola: de Educagéo, Ligia Martha Coimbra da
i

Costa Coelho que também me orientou neste trabalho.
|

Através de discussdes promovidas no NEEPHI! sobre obras que tratavam da

Educacdo integral e do Tempo Integral, foi possivel nos fundamentar teoricamente

acerca deste tema, o qual também compde minha monografia. A partir dessas

|
""Nicleo de Estudo Escola Piblica de Horario Integral.
? Centros Intcgrados de Educagfo Publica.

|
i
!
|
l
!
|
|
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leituras, aprofundei meu estudo ﬁo tirabalho de Darcy Ribeiro - idealizador dos
CIEPs - principalmente na leitura da obra denominada O Livro dos CIEPS.

Ao ler este livro, pude analisar o! que realmente era previsto e 0 que estava
sendo realizado nestes centros. Neste sentido, ao me deter sobre a estruturagéo

I
pedagogica dos CIEPs, verifiquei que Ribeiro (1986) afimava que:

L . w f
I

M M ”HJ nesses centros haveria uma hora em que cada aluno se
A
Eﬂ‘“’ v n torna dono absoluto do seu tempo para fazer o que achar meihor

MQ W%{ ' dentro do espaco escofar (p.48).
.\g‘ i

Mo entanto, ao realizarmos as pesquisas de campo, constatamos que a rotina gyﬁ
N
0
¢

e atividades desenvolvidas nos CIEPs !se contrapunham a existéncia deste tempo M ,,ryD
livre citado por Ribeiro, no momento em que este tempm&# &’ﬁ:
muitas vezes em detrimento de atividiades consideradas "mais produtivas” para %
nossa sociedade, isto €, aquelas relacionadas a formacao para o trabatho. Esta
realidade encontrada nos CIEPs pésquig,ados se apresentou como um problema a
ser pesquisado, pois esta sendo tolhida‘ldos alunos a oportunidade de se desfrutar
de um tempo livre dentro da escola. I
Acreditamos que essa situagéo referente a organizagdo do tempo em nossas
escolas justifica esta analise, pois foi Efpossive'l observar alguns indicios sobre o
que pensam os alunos em relagdo a c!oncepgéo que estes tém sobre o tempo,
tempo livre, tempo do ocio, isto €, um ter;npo mais autdonomo.
Desta forma, este estudo tambl?m tentou compreender, dentre outros

aspectos, qual é a relagdo que se estabelece entre a crianga, que é um ser que
|

esta a todo o momento &vido por novidades e descobertas e 0 ambiente / tempo

|
|

1
{
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escolar, que reproduz um sistema de controle desse tempo, ou seja, se constitui
em um local onde nao se pode "perder tempo".

A escolha deste objeto de estudo se toma relevante, pois sao poucos os
estudos sobre a Educagédo Integral em Tempo Integral e, principaimente, porque

sdo escassas as bibliografias sobre o tempo livre nas escolas. Sendo assim,

sentimos a necessidade de refletir sobre esse problema e buscar, na pratica, sua

complementagao e aprofundamento no cotidiano escolar.

’ ——

A investigagdo tinha como objetivos refletir sobre a influéncia do sistema

econdmico - social vigente na organicidade da instituicdo escolar, relacionando-o
ao tempo que é reservado as aulas, a recreagdo, ou seja, a grade escolar em
detrimento do tempo livre do aluno; observar também a existéncia, ou ndo, de
atividades “alternativas”™ na escola de Tempo Integral, que levem em conta o
interesse, escolha e autonomia do aluno, além de analisar a importancia que é
dada a ampliagdo do tempo escolar nas e para além das atividades ditas
educacionais.

Desta forma, levantamos questdes que pudessem investigar o que pensam e
fazem a orientagio pedagdgica e os alunos das escolas de Educacio Integral em
relacdo ao tempo livre, isto &, como esse tempo se processa na escola? E caso
ndo exista esse tempo, qual € 0 motivo? Buscamos assim, observar e analisar a
postura que estas escolas tém em relagdo a concepgéo de tempo livre do aluno,
bem como a existéncia, ou ndo, de um tempo de prazer, de alegria e de

autonomia.

Pelo fato desta pesquisa estar direcionada & organizagéo do cotidiano escolar,

optamos por uma metodologia que pudesse analisar os aspectos apontados
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anteriormente. Desta forma, realizamos pesquisas teéricas e de campo, incluindo a

observagao sistematica.

A pesquisa tedrica ocomreu a partir da leitura e analise criticas do referencial
tedrico, que constitui capitulo separado desta monografia e que compde as

~ x R . _—
reflexbes e conclusdes desta investigacdo. Esta pesquisa nos possibilitou

comparar a viabilidade das feorias que serdo apresentadas na prética, isto &,

através de observagdes feitas na peséuisa de campo, analisamos/como o tempo

livre do aluno € composto na grade do hordrio curricular € qual é o grau de sua

importancia, caso este tempo seja existente. i

Desta forma, busquei embasameﬁto tedrico em autores como Rolim (1889),
Cavaliere e Coelho (2002), Correia (1996), De Masi (2000), Padilha (2000) dentre
outros, que em suas obras salientam sfobre a importancia desse tempo livre para
uma formacgdo que possibilite um rﬁaior desenvolvimento da autonomia, da

emancipagao e da critica do individuo.

Em relagdo & pesquisa de campo, os dois questiondrios® que utilizamos
incluiam perguntas abertas. O primeiro instrumento foi respondido pelas
orientadoras pedagdgicas - quando estas nio estavam presentes, a diretora as
substituia - e 0 segundo questionario foi entregue a 10% dos alunos de uma turma

sorteada de quarta série do Ensino Fundamental existente no CIEP visitado.

Os CIEPs visitados na pesquisa de campo ndo foram escolhidos
aleatoriamente, pois pelo fato de ter participado como bolsista de iniciacdo
cientifica do NEEPHI, uma de minhas atribuigbes era de aplicar questionarios nos

CIEPs selecionados para a pesquisa denominada Analise Situacional das Escolas

* Os questionérios das orientadoras pedagogicas e dos alunos se encontram no anexo dwta@ s ey

F s
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Plblicas de Horario Integral do Estadc; do Rio de Janeiro. Desta forma, busquei na

elaboragdo de minha pesquisa, quatro CIEPs localizados em Coordenadorias

Regionais de Educagéo“ distintas, q:ue ja seriam visitados pela pesquisa do
NEEPHI. ;

Neste sentido, pesquisamos doi$ CIEPs localizados na interior do estado do

Rio de Janeiro, sendo um no municipio de Resende (Coordenadoria Médio Paraiba

fll); outro em Trés Rios (Coordenadorja Centro Sul [) e dois CIEPs situados no

municipio de Duque de Caxias (Coordenadoria Metropolitana V), os quais fazem

parte da regido metropolitana deste estado.

Todos os CIEPs - com excecdo do CIEP localizado em Resende que
mantinha o horario parcial, contudo oférecia oficinas no tumo em que os alunos
nao estavam em sala de aula - funcionavam em regime de horario integral. Esta
caracteristica atendia aos objetivos desta investigacdo, que era discutir a
possibilidade da realizagdo do tempo livre dentro dos CIEPs visto que, no projeto

inicial destas instituigcbes, todas funcionavam em horaric integral e previam esse

tempo livre.

Em relacdo a escolha da turma, fqi realizado um pré-teste para a aplicagéo
dos questionarios, pois minha intengéo -éra que alunos da primeira série do Ensino
Fundamental também respondessem an instrumento, mas nao foi possivel
continuar com esta idéia, pois a grande maioria dos alunos n&o conseguia
compreender e escrever 0 que pensavam, certamente pelo desenvolvimento
cognitivo desta faixa etaria. Desta forma, selecionei somente alunos da quarta série

!
do Ensino Fundamental @ mesmo assim me deparei com uma realidade onde

“ O estado do Rio de Janeiro foi dividido em 29 Coordenadorias Regionais de Educaglio. Esta divisfo
provavelmente se processou a partir das caracteristicas locais dos municipios.
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muitos alunos tinham bastante dificuldade em interpretar o que se pedia, muitas

~ , , : - . d
~—J%7 vezes por ndo terem desenvolvido satisfatoriamente a pratica da leitura e a escrita.

Este fato, sem duvida, nos levan’q a outra pesquisa no campo do cotidiano
escolar, isto é, alunos de quarta sérié¢ do Ensino Fundamental que ainda néo

possuem minimamente o dominio da leitura e da escrita.

Conjuntamente, ocorreu a observggéo sistematica, ou seja, durante o tempo
em que estivemos realizando a pesquisé na escola, observamos concretamente, a
partir de relatéric de observagdo®, o desenvolvimento das atividades diarias das
turmas sorteadas, contrastando o obseivado com a grade curricular apresentada

pela orientadora pedagdgica ou diretora da unidade escolar, bem como com as

conversas mantidas com o corpo pedagdgico.

A pesquisa de campo foi realizada no segundo semestre de 2002. Ja a
pesquisa tedrica foi feita entre o segundo semestre de 2001 e o segundo semestre
de 2002. Por fim, a andlise desta investigagéo se processou no ano de 2003,

periodo do término da boisa e entrega do relatério final ao CNPq.

QO trabalho que se segue partiré_ para o capitulo,\no qual haverd uma
exposigio acerca do tempo e do tempo livre através dos estudos de alguns autores

a fim de embasar o capitulo subsequénte, que descreverd as respostas das
ﬂdiretgrasloﬁentadoras pedagdgicas e doé alunos. Contudo, é valido ressaltar que
nem todas as respostas dos alunos e das orientadoras pedagogicas foram
expostas, pois elegemos aquelas que apriesentavam elementos mais significativos.

E por fim, traremos a conclusao desta investigacao.

* O quadro para essa observagio leva em conta as atividades desenvolvidas em cada escola, tanto as
consideradas educativas como as que nfio s#io consideras como tal.
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2- Analisando a nogao de tempo e de: tempo livre:

|

i

i

, l . ,

A fim de compreendermos melholr e refletirmos acerca do tempo livre faz-se
necessario pensar, primeiramente, sqbre o tempo, isto €, sua natureza, suas
relagbes sociais, religiosas, econdmicas dentre outras, pois a maneira com que ©

homem distribui suas atividades no tempo ndo se da de forma aleatéria, muito pelo

|

contrario, esta relagdo esta comprome:tida por varios fatores. Neste sentido, meu

objetivo € trazer o maior nimero de informacgdes sobre estes fatores, os quais seréo

apresentados e justificados neste capitdlo.

Neste momento, iremos expor algdns estudos acerca da sociedade industrial e

capitalista, levando em conta suas inﬂué;ncias nas relagdes de trabalho e também na

organicidade das escolas.

E pertinente salientar que autores domo Paditha (2000), De Masi (2000) e Rolim
(1989) contribuiram na composigéoi deste estudo sobre o tempo livre e,
consequentemente, na analise que se%ré apresentada acerca do tempo livre na

escola, nos proximos capitulos deste trabalho monografico.

i .
Neste sentido, Padilha (2000) reviela como o controle do tempo se deu na

sociedade modema, a fim de entendermos como este se processa na atualidade.

!
A rigidez cor:'n a disciplina do tempo nos séculos XVIl e
|
XVIII era tanta que o tempo de n&o fazer nada ndo era aceito...

|
Moralistas e educadores aderem a luta contra o desperdicio de tempo.

|
A escola desempenhava, no século XVII, o papel da instituigao
encarregada de treinar;as criangas para a discipiina e o trabalho,
{

através de rigidos controles do tempo. Uma vez dentro da escola, a
!
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crianga entrava num novo universo de tempo, nos moldes da disciplina

militar (p.51).

Rolim (1989) tambem amplia este debate, descrevendo sobre a organizacio
do tempo nas fabricas e a concepr;éd de tempo livre neste espacgo de trabalho,

constatando que:

Ha infervalos entre um tempo de trabalho e outro.
Denomina-se "tempo livré” aquele que se encontra nesse infervalo,
desobrigado das imposigdes familiares, sociais, econdmicas, politicas e
religiosas. Contudo, sé serd livie mesmo se puder ser empregado pelo
individuo de forma como lf}e apraz. Vé-se, no entanto que a liberdade &
relativa, pois ndo é o homem quem escolhe 0 momento ou quem “cria”

esse tempo. E a maquina  que oferece, ou melhor, o impde a0 homem

(p.47).

Como podemos verificar, as escolas da sociedade modema, citadas por
Padilha e Rolim, seguiam a mesma disciplina das fabricas e a temida “perda de
tempo” era prejudicial e nociva para ¢ suposto bom desenvolvimento da rotina
escolar.

A influéncia desta rotina e dindmica da escola no comportamento das pessoas
é algo inquestionavel e existente até osf dias atuais. Podemos assim afirmar que
este papel, desempenhado pela escola no controle dég tempo, esta presente na
maioria das instituicdes escolares em que realizamos‘%esquisa de campo. Esta

afirmacgéo esta pautada nas observagbes sistematicas, as quais objetivavam
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perceber as relagdes existentes entrei professorfaiuno, diregdo/professor, dentre
outras relacdes que se travam no interio?r das escolas.

Dando continuidade & analise histbrica sobre o tempo instituido nas escolas,
Ce Masi (2000) também salienta a inﬂuéncia dos dogmas religiosos que refor¢caram
a idéia do tempo sagrado e que, poritanto, nao pode ser desperdicado. Neste

sentido: \

Quem é ocioso € ladréio, porque rouba o tempo de esforgo

no trabalho, seja do empregador, seja da sociedade... Quem se
|

entrega ao écio néo se;redime do pecado original e, portanto vai para

oinfemo (p.232).

Assim como no aspecto religioso, a perda de tempo sendo vista com algo
depreciativo tambem tem fortes atributos na Idgica capitalista, onde é quase que
inadmissivel “gastar tempo” com lazer. Hystramos esta afirmagéo com a famosa, no
entanto cruel expresséo proclamada no final do século XVII por Benjamin Franklin:
“tempo é dinheiro”. Esta expressdo se propaga até os dias atuais.

—y No entanto, quando se gasta tempo com lazer, este}-muitas vezes}é alienado ou

esta direcionado ao consumismo. Cabe analisarmos se o tempo livre, quando ele

existe, seja na vida profissional ou no ambito educacional, esta servindo para formar
|

um individuo mais emancipador e auténomo de seus atos ou se esta direcionado

para o consumismo e para aiiviar momentos ndo muito agraddveis, isto &,

transformando-se em uma vaivula de escape.
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A discussdo da relagdo que se estabelece entre o sistema capitalista e as
i

atividades desenvolvidas pelo individuoi também foi analisada por Gorz (In Padilha,

\
2000), ao constatar que: ;

parece improvavel que o homem possa transformar o seu
tempo livre em mci)mentos que proporcionem uma auténtica
individualidade, na mejdida em que ele estd inserido na sociedade
capitalista, cuja légica de valorizagéo do capital privilegia o produtivismo
e O CcOonsumismo tjesenfreados, em detrimento das efetivas

|
necessidades hymanas e sociais (p.17).

i

1

A andlise de Gorz sobre a relagdo 90 homem com o seu tempo livre confirma o
determinismo e uma suposta impossib?lidade de se conjugar a existéncia de um
tempo livre auténomo com o sisterr!1a capitalista, que exige uma produgéo
desenfreada em detrimento de momentoF livres.

Analisando este afirmacéao e traz;éndo-a para o campo escolar, &€ possivel
também questionar o tempo livre na eécjola, isto &, como podemos desenvolver este

tempo, o qual defendemos que seja o mais autdbnomo possivel e que proporcione

momentos de autoconhecimento e descipbertas de potencialidades se, como afirma
|

. - : T = ,
‘Gorz, o sistema capitalista exige uma rqlagao com o tempo onde nao se valorizam

estes momentos, pois sua légica exige é}ue as pessoas - no caso deste estudo, os
alunos - realizem suas 'atividades 3de fooma a nao reconhecerem suas
potencialidades? Esta e outras ques?tées compdem o ceme deste esfudp.-
Tentaremos, no decorrer deste trabalho,if contribuir um pouco acerca das possiveis

|
respostas a estas questoes.

i
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As concepgdes que se tem atuqlmente sobre tempo, Ocio e lazer estio
associadas & sociedade em que vivembs e ao comportamento exigido por esta.
Contudo, nem sempre se pensou assim sobre estes termos. Neste sentido, iremos
expor algumas definicbes das palavras écio e lazer para que entendamos melhor
sua etimologia e assim possamos relaciona-las as concepcdes atuais.

Sendo assim, a palavra dcio é de!ivada do latim ofium que se refere a um
momento de tranqlilidade, repouso e do ndo se fazer nada. Enquanto o termo
lazer, deriva do verbo latim ficere, que significa “ser permitido”, isto &, liberdade de

fazer. No entanto, Bacal relembra:

a etimologia da palavra 6cio para verificar que ela orientava-
se no sentido dos lugares onde se educava, como skolé em grego e
schola em latim. Mais tarde é que esta palavra veio a ter o significado

de contemplagdo, no O!riente e de repouso, no Ocidente (In Padilha,

2000: 58).

Dando continuidade as definicdes das palavraschave deste estudo, o autor

Domenico De Masi (2000), autor do livio O Ocio Criativo, defende que o écio

significa:

nao pensar regras obrigatérias, ndo ser assediado pelo
crondmetro, ndo obedecer aos percursos da racionalidade e todas
aquelas coisas que Ford e Taylor tinham inventado para bitolar o
trabalho executivo e toma’i-lo eficiente” (p. 234). ... o cérebro precisa de

écio para produzir idéias (p. 235).

|
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ApoOs esta exposicao acerca de écio e lazer, continuaremos com a analise da
relacdo estabelecida entre o estudo destes autores e a nossa defesa acerca do
desenvolvimento do tempo livre nas esc?las de horario integral.

Sendo assim, a questao defendidai por Paditha, e também por néds, estd na
possibilidade de haver um tempo livre: critico e que favore¢ga o crescimento do
individuo, ao contrén‘o de uma atividade em que 0 mesmo possa esquecer, aliviar e
assim, nao questionar os momentos penosos que vive.

No entanto, o que Padilha expde em seu livro, como o préprio titulo ja induz -

Tempo Livre e Capitalismo: Um Par Imperfeito - diz respeito a|impossibilidade de

se conjugar um tempo livre pleno com a organizacéo do sistema capitalista. |

Na escola, vemos a questdo do controle do tempo, que esta voltado para a

valorizagdo e compromisso para com a disciplina € os conteudos escolares. A
—yadministracao das escolas, na maioria das vezes,prima por horarios estressantes e
pela competitividade, de modo a preparar os jovens para a vida profissional, ndo

valorizando assim, o prazer do lazer, os afetos familiares e relacionais e a

liberdade de pensamento.

O tempo livre na escola, e que propomos neste estudo, se pauta em

atividades e agdes escolhidas por voritade prépria do aluno.}Mas, para isto

acontecer, deveré ter sido desenvolvido neste a autonomia necessdria para tais
escolhas. Pensamos que esta habilidade deve ser iniciada na escola. Sendo assim,
sera que estamos educando nossos alunos para o bom uso do écio?

Com o intuito de vivenciar como ¢ tempo esta sendo organizado nas escolas,
0 proximo capitulo tem como objetivo ana;lisar, através das respostas dos alunos e

orientadoras pedagdgicas, as relagdes estabelecidas com o tempo escolar.
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|

3- Tempo Livre nos CIEPs e sua concépgﬁo:

Este capitulo esta destinado a exposicdo e conseglente andlise das
respostas dadas pelas orientadoras pedagégicas e alunos dos CIEPs pesquisados,
sobre as questdes elaboradas para disc%sséo do problema que nos inquietou.

A aplicagdo de questionarios partiul da necessidade de saber mais a fundo o
que pensam as orientadoras pedagégicas, isto é, se elas refletem sobre a
necessidade e existéncia do tempo livie € se 0s alunos percebem a existéncia
desse momento no horario escolar.

Para uma melhor compreensao na apresentacao das respostas dadas, iremos
organizar este capitulo em subitens, istolé, de acordo com as perguntas existentes
nos questionarios das orientadoras pedagdgicas e, posteriormente, pelas
perguntas apresentadas nos questionarios dos alunos. Em relacdo & codificacio

dos CIEPs ficou estabelecido o seguinte:

. Numero de referéncia
Nome do CIEP Localizégio do CIEP do CIEP
CIEP 227 Procépio |Dugque de Caxias (Bairro de 1
Ferreira® Nova Campina)
CIEP 208 Alceo Amoroso|Duque de Caxias {Bairro do 2
Lima Jardim Primavera)
CIEP 427 Alberto de Silva|Trés Rios 3
Lavinas |
CIEP 342 Geraido da|Resende 4
Cunha Rodrigues |

¢ Neste CIEP ndo havia orientador pedagdgico, por isto as diretoras, geral ¢ adjunta, responderam o
questionario.
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Na metodologia empregada, como:ja mencionado anteriormente, procuramos

pesquisar CIEPs que se encontravam géograﬁcamente distantes uns dos outros e

que estivessem situados em diferentes. municipios do estado do Rio de Janeiro

: apresentando, assim, caracteristicas socio-culturais igualmente diferentes.

@ : . .

® Desta forma, o que foi possivel observar € que o CIEP 4, apresenta um ritmo
: de vida mais distanciado do agito das grandes cidades. Prova disto se d& no fato
® dos responsaveis pelos alunos pedireml para que o horario integral, neste CIEP,
: fosse extinto, pois a maioria dos alunos tem a possibilidade de ficar um tumo em
. casa, acompanhada por algum responsavel.

® ;

® Sendo assim, a solugdo encontrada pela escola foi & organizagdo e
: oferecimento de oficinas no tumo em que o aluno ndo esta em sala de aula. Estas
[ J yr,ﬁ' oficinas s@o dadas pelos professores, pois estes foram concursados para
::w’p 7| trabalharem 40 horas semanais.

®

Estas oficinas funcionam em caréter opcional, isto é, ¢ aluno ndo é obrigado

®
ey

fazé-las, no entanto a grande maioria dos alunos esta participando de alguma

SR

delas. Sendo assim, este CIEP acaba funcionando em horario integral.

|
E importante registrar que a explicagdo acerca da escotha dos responsaveis

e

pelo horario parcial foi dada pela diretora, em conversa que tivemos, no inicio da
aplicacdo dos questionarios.
Ja os CIEPs 1 e 2 apresentam um cotidiano de acordo com as grandes

metropoles, como o Rio de Janeiro por exemplo, que reflete na dinamica escolar.

Ha também um grande gquantitativo de alunos matriculados. Esta caracteristica

também aparece no CIEP 3.
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A necessidade de se matricular 0 maximo de alunos possivel, de certa
maneira, impossibilita a implementagﬁlo e sucesso do horario integral, pois a
direcdo das escolas geralmente opta por matricular um grande nimero de aiunos
com o intuito destes ndo ficarem sem iestudar, em detrimento de uma Educagao
Integral em Tempo Integral de qualidade, que exige um numero reduzido de

alunos, a fim de que todos possam permanecer, integralmente, nessas instituicoes

escolares.

Ap6s esta introdutéria explicagao d.;-.as caracteristicas dos CIEPs pesquisados,
daremos continuidade a este capitulo que traz as perguntas e respostas das
orientadoras pedagdgicas e dos alunos, ou seja, os resultados desta pesquisa de
campo. Por fim, apresentaremos a conclusdo deste trabalho, que também

representa uma atividade da etapa final do meu curso de graduagéo.
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Iniciaremos com as respostas e andlises dos questionarios das orientadoras

pedagaogicas.

3.1 Que atividades vocé julga importantes numa Educacao Integral em Tempo

Integral? Eleja as trés mais importantes e justifique sua resposta.

As diretoras do CIEP 1 acreditam c};ue as principais atividades dentro de uma
Educacdo Integral em Tempo Integral sdo as atividades culturais, seguidas das
atividades educativas/sécio-interativas e ludicas/recreativas. Esta resposta foi
justificada pela possibilidade de integragdo do aluno ao mundo exterior e dentro de
uma sociedade sem excluséo.. Segundé estas diretoras, estas atividades irdo
proporcionar aos alunos a disputa por oportunidadeé com as mesmas condigdes que
os alunos de escolas particulares tém.

A orientadora pedagdgica do CIEP 4 defende qtje estas atividades devem
compreender aspectos académicos, cuiturais, e de lazer, acreditando que as
mesmas se efetivam através de visitas: excursbes, passeios etc. Desta forma,
estas atividades trazem informagdes do exterior para a base, que é a escola.

Vv

Nesta pergunta, a orientadora pedagbgica do CIEP 2 exp0s que as atividades

-

mais importanteé numa Educacdo Integral sdo: o estudo dirigido, a sala de
leitura e a recreagdo. A justificativa dada diz respeito ao complemento que estas
atividades proporcionam as atividades desenvolvidas em sala de aula, isto é, estas
atividades trazem uma abordagem mais agradavel e diferenciada as aulas.

Ja para a orientadora pedagdgica do CIEP 3, as atividades essenciais s&o as de

recreaciio e as existentes na sala de artes e sala de leitura. As justificativas para
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tais escolhas sdo decomentes da possibilidade de se trabalhar com os alunos

atividades diversificadas, isto &, diferente:s das existentes em sala de aula.

Esta questdo tinha como objetivo identificar as atividades que as orientadoras

pedagdgicas acreditam serem as mais importantes dentro de uma Educacao Integral

em Tempo Integral. Neste sentido, pudemos comparar € relacionar as respostas

dadas pelas diretoras do CIEP 1 com ¢ estudo desenvolvido por Rolim (1989) ao

analisar que:

A revolucdo Industrial no século XiX acentua mais ainda a
primazia do trabalho. O tempo situado fora deste € um ’vazio®
improdutivo, que se aceita com o objetive de restaurar as forgas dos
operarios a ﬁrr_1 de que' possam-continuar trabathando, produzindo e
~gerando lucre. O Iaz;.'r ndo tem valor em si, € meio. Neste sentido, ¢
homem pode dizer que “gastou”, “perdeu” e ‘jogou fora” o tempo.
Valorizam-se os homens apressados, ocupados, gue n3o tém tempo.

Profissdes que nao produzem, como poetas, fitdsofos, sacerdotes e

artistas s@o profissdes poiuco conceituadas (p.47).

. \ P,
os L o o daniling Ad CTERLT

Essa valorizacdo do trabalho, qt.ie no nosso caso estd relacionado ao

estudo/escola, aparece no discursoldestas diretoras no momento em que eflegem a

> _@mo principal atributo que o aluno deve desenvolver. Neste sentido,

el A .

W evidenciamos que as direforas defendem atividades que se atrelam ao
4

W desenvolvimento do aluno, visando uma formagao para o trabalho e a valorizagdo

das atividades que servem como suporte para as ditas atividades académicas

(conteudos escolares).
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Em relagdo a resposta do CIE}? 4, observamos que apesar de eleger
praticamente as mesmas atividades descritas pelo CIEP 1, a orientadora pedagégica
valoriza as atividades que acontecem fora da sala de aula, as quais funcionam como

subsidios para os trabathos gue acontecerio dentro das escolas. No entanto, estas

atividades sao dirigidas, ndo se caract|en’zando por um momento escolhido pelo

aluno.

As orientadoras pedagégicas dos CIEPs 2 e 3 valorizam atividades mais
voltadas para a nogéo do Ocio criativo, isto &, atividades que sao justificadas pela
exigéncia de um momento agradavel e prazeroso que o aiuno podera ter. Neste
sentido, Domenico De Masi defende que este momento livre e de prazer traz ac

individuo a introspecgéao, a satisfagio e o crescimento. Para De Masi (2000) o tempo

fivre:

significa antes de tudo, nos exercitarmos em descobrir

quantas coisas podemos fazer...(p.321).

E para enfatizar esta idéia, complemento com a fala do grande escritor

brasileiro Machado de Assis.

O tempo € um tecido invisivel em que se pode bordar tudo,
uma flor, um passaro, uma dama, um castelo, um tumulo. Também se
pode bordar nada. Nada em cima do invisivel € a mais sutil obra desse

mundo e acaso do outro.
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3.2- O que vocé entende por tempo Iivr{a do aluno na escola?

A orientadora pedagdgica do CIEP 2 respondeu que o tempo livre do aluno
diz respeito ao recreio, pois € o tnico momento em que o aluno ndo ¢ dirigido.

O tempo livre do aluno, para a orientadora pedagégica do CIEP 3, se
relaciona ac tempo reservado para é criangca fazer 0 que quiser, sem
atividades direcionadas.

E para a orientadora pedagdgica do:CIEP 4, o tempo livre do aluno € aquele
tempo que o aluno tem para fazer o que gosta, de forma descontraida,

responsavel e prazerosa.

As diretoras do CIEP 1 afirmaram que o tempo livre do aluno diz respeito

aquele momento:

“onde © aluno consegue administrar sua autonomia,
resolvendo situagdes problemas e compartilhando suas experiéncias
pessoais com seus companheiros, sem que para isto haja um

condutor de atividades”.

Esta definigéio de tempo livre é bastante interessante para ser analisada, pois
traz aquelas concepgbes levantadas por Darcy Ribeiro, as quais defendem um
tempo livre do aluno, isto &, um tempo em gue ele decidira, com responsabilidade,
0 que fazer, dentro de um tempo e espaco. especificos existentes na escola.

A resposta apresentada por estas difetoras complementa a primeira questao
respondida por elas, isto &, elas defender%n o tempo livre como sendo um espago

para o desenvolvimento da autonomia :do aiuno. No entanto, a organizagao

i
1
'
:
1
1
I
|
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\7 curricular deste CIEP e principalmente as argumentagdes existentes nas falas das

N;}{ o diretoras, direcionam-se para uma(educagdo competitiva je que vislumbra uma

:i?r’" formac&o para o me de trabaiho.
hf'hp Analisando esta resposta, relembro a preocupagédo que devemos ter com a

preservacdo da infancia e com a formagdc de alunos, no que tange ao

cumprimento de seus direitos e deveres de cidaddos, uma vez que, conforme nos

afirma Redin (2000):

a autonomia é o uso efetivo da liberdade sem a qual ndo ha

cidadania (p.57).

Esta passagem do livro de Redin reforga a idéia do respeito e preservagéo da
infancia, confirmando que ndo se deve atrelar esta etapa da vida de uma pessoa a

sua atuacao profissional na vida aduita.

As orientadoras pedagogicas e diretoras dos CIEPs trouxeram a questao da
atividade nao dirigida, relacionada com o tempo livre do aluno. Estas respostas
trazem a questéo da atuagdo mais autdénoma do aluno no que tange a escolha de
atividades que mais |he agradam. Constatamos, ainda, que somente o CIEP 2
descreveu que este tempo ocorre no recreio.

De uma maneira geral, todos os CIEPs responderam de acordo com a idéia
do tempo livre de De Masi, pois expuseram claramente a importéncia do tempo
prazeroso e escolhido peic aluno. E também, como descrevemos acima, citaram

sobre a questéo da atividade nao dirigida, que se relaciona fortemente com o

tempo autdnome.



28

3.3- Este CIEP proporciona este tempo livre? Caso e¢le exista, como ele

ocorre? Se ele é inexistente, qual é sua razéo?

No CIEP 3, quando perguntamos -quél & o momento onde existe o tempo livre
do aluno, a orientadora pedagdgica respondeu que este ocorre na hora do
almogo, isto & no intervaio das aulas onde os alunos almogam e, depois deste

Qd{y momento, também desfrutam de um temp:o de descanso até regressarem a sala de
‘b}p aula, istc &, 0 horario em gue os alunos né%o estdo em sala de aula

y ".\ Segundo a orientadora pedagogica ido CIEP 4, existe tempo livre do aluno,
\;\F‘iﬁy sendo este uma atividade direcionada. Cada professor estipula as regras e
SS;’J}. < horarios das atividades que se realizardo no tempo livre do aluno.

fa
oy

y Vemos gue ao aluno nio é permitida a liberdade de escolha da atividade que

",
<

se deseja realizar, pois € o professor quem estipula o que fazer. No entanto, esta
orientadora pedagégica respondeu, na questdo anterior, que no tempo livre do
aluno € permitido fazer o que ele gosta.

Esta questdo, que diz respeito & presenga do professor na escolha da

atividade do aluno, & descrita por Correia (1996), ao afirmar que:

No cenario dai sala de aula, o tempo néo pertence aos
estudantes, mas aos ;proffessores e administradores. A estes cabem
apenas desempenhar seu:s papéis de acordo com o scripf. E 0 estado
mais refinado ou socializado da existéncia da escola. Refere-se a uma
doagdo de gestos, dis;;osigaes, atitudes e habitos de trabatho

inspirados do “ser um estudante” {p.55).
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No CIEP 1, foi respondidoc que @ tempo =Iivre_d/o_al@ sendo este o

principal responséavel pela conquista de seu espago / tempo. Sendo assim, ele
deverd ser seguro de suas atividades, a fim de solucionar probiemas,
transformando-se no principal "ator" do processo educativo.

Esta resposta nos ieva aquela -quesiéo ja citada acerca da concepc¢ao que as

diretoras deste CIEP tém sobre a formagdo dos seus alunos, isto é, valorizam uma

que “cada um por si” devera lutar para a conquista do seu tempo livre.
Em conversa com as diretoras deste CIEP, pudemos observar que se valoriza
muitc a educacdo voltada, principalmente, para que o aluno desta escola possa
mmpetilunos de escolas particulares. Desta forma, ac descrever gue 0 aluno
P ‘ & quem deve buscar o tempo livre, € possivel inferir que ndo ha a preocupagio desta
&F)F" \‘ direcéo de se incluir este tempo livre do algno na grade escolar.

W :
A .r‘_pp No CIEP 2, também foi respondidc que existe tempo livre do aluno e que este

@
®
@
o
o
®
[
@
®
®
[
@
o
: educacio para a competicdo. Neste -sentifdo, esta resposta esta atrelada a nogéo de
@
o
o
®
@
o
|
@
®
@
@
o

~ 0comre todos os dias com a durag&o de guinze minutos.
Esta resposta se apresentou de forma incompleta, pois a orientadora
® c.;’;),f' pedagégica ndo explicou exatamente em que momento ocorre estes quinze minutos
] J de tempo livre do alunc. Desta forma, constatamos o que existe em muitas escolas,
.}FP isto €, uma incoeréncia no que se fala eéo gue esta escrito nos documentos e no
projeto politico pedagdgico, por exemplo.

Tendo em vista estas respostas dadas pelas orientadoras pedagdgicas e
diretoras, pudemos verificar que cada uma expds momentos € locais diferentes onde
ocorre o tempo livre do aluno. Sendo assim, no CIEP 3 este tempo ocorre no recreio;

no CIiEP 4, o professor € quem o determina; no CIEP 1, o aluno é que conquista este
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tempo e no CIEP 2 s&o oferecidos quinze minutos ao aluno. Contudo, ndo foi

|
especificado como e quando o tempo livre,ocorre nos CIEPs 1,2 e 4.
|

Acreditamos que estas variedadeside respostas se devem a uma falta de
consenso e desmobilizacdo do conjur!ﬂo dos CIEPs no que se refere a0
estabelecimento deste tempo livre dent;'o da grade curricular, 0 qual deve ser
discutido conjuntamente, se possivel em féruns locais, haja vista a peculiaridade de
cada regiao e, posteriormente, em féruns!mais amplos, por exemplo, estadual, para
que assim seja possivel o conhecimento d6 gue ocorre em cada CIEP.

Esta questdo, referente a existéncia do tempo livre do aluno nos CIEPs,
também serviu de objeto de estudo ‘das professoras e organizadoras, do livro

Educagdo Brasileira e(m) Tempo integral, Ana Maria Cavaliere e Ligia Martha

Coetho (2002). Nesse estudo é levantado gue:

Outra questdo relativa ao tempo diz respeilo as
necessidades de tempo livre para as criangas — que na escola de tumo
Gnico é mais do gue o simples recreio. Esse aspecto, como € natural, €
pouco desenvolvido na cultura escolar convencional. A questdo aparece
associada as formas de utilizagdo dos espagos e & impossibilidade de
manter-se 0 mesmo nivel de tutelamento das criangas quando o tempo

de permanéncia delas na escola se estende a cerca de 8 horas / dia

(p.103).
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|
|

3.4- Qual é a importidncia que vocé atrii)ui ao tempo livre do aluno?

De acordo com a resposta da orientafdora pedagégica do CIEP 2, a atribuigéo
do tempo livre do aluno diz respeito 4 possibilidade que estes tém para se
|

encontrarem, proporcionando assim, a sqcializagﬁo.

l
Para a orientadora pedagdgica do ¢IEP 4 o tempo livre é a oportunidade

que os alunos tém para crescerem, pois comegam a criar regras e com isto

desenvolvem o senso critico e o reconhiecimento de seus deveres e direitos.

Ja no CIEP 1, as diretoras consideram que o maior beneficio do tempo livre &

a possibilidade da construgéo do autoconhecimento e da autonomia.
i

No entanto, a orientadora pedagc')gicé do CIEP 3 apontou que as limitagoes
existentes em relag@o ao tempo livre no CIEP se devem ao fato deste possuir um

espa¢o muito amplo e com isto ha o receio em deixar os alunos livres sem
atividades direcionadas.

As respostas dos CIEPs 2 e 4 se pal.;taram na possibilidade que o tempo livre
oferece para o desenvolvimento do aluno, através de momentos que suscitem a
socializagao e a necessidade do estabeleéimento de regras.

Refletindo acerca dessas falas, | as colocagbes -destas orientadoras
pedagdgicas identificam um  conceito de tempo livre que possibilite o
desenvolvimento de habilidades sociais e de grupo. Mas onde fica a introspecgao e
individualidade dos alunos? E a quéstéo levantada por elas acerca do
desenvolvimento de regras, isto &, estés alunos estdo realmente livres para

escolherem nao fazerem nada no tempo Ii\ére, por exemplo?
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Questdes como essas precisam ser levantadas, pois acreditamos que sejfa
possivel estabelecer - na medida em que estamos falando de tempo livre, isto é, de
um tempo que, “obrigatoriamente’ ‘néc} precisa estar relacionado a regras,

convivéncia, sociabilidade etc - este tipo ;de momento no horario construido pela
|

|
- escola através de discussdes e reflexdes -acerca da realidade e dinamica de cada

unidade escolar.

QO CIEP-1 traz a questdo da autonomia e autoconhecimento desenvolvidos
pelo aluno através do tempo fivre. Esta resposta esta fortemente atrelada a idéia
que defendemos acerca do tempo livre neste estudo, em que o aluno deve ter a
oportunidade de vivenciar este momento, para que assim possa desenvolver e
optar por atividades que estejam relacibnadas com 0 seu interesse e gosto.
Contudo as diretoras ndo descrevem, nas suas respostas anteriores, onde, como e
quando ocorre este momento, assim como na resposta anterior.

Segundo a orientadora pedagégica do CIEP 3, o desenvolvimento do tempo
livce se depara na problematica, segundo ela, do espago fisico existente nos

i

CIEPs. Esta preocupacéo também é exposta na pesquisa realizada por Cavaliere,

quando afirma que:

num prédio escolar grande onde, além dos deslocamentos
previstos, os alunos, em certos horarios, podem circular livremenie
nos espacos extermos (patios, quadra de esportes, biblioteca), coloca-
se a questdo do controle de forma muito complexa. A preccupagéo
com a autonomia e ¢ senso de responsabilidade do aluno aparece

com freqiéncia nos depoimentos dos diretores e professores (p.103).
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Esta passagem presente no artigo! de Cavaliere expde sobre a relacdo do
tempo livre do aluno com o espago ﬁsicoé do CIEP. Neste sentido, acreditamos que
o desenvolvimento do tempo livre nos C;IEPs forcara os alunos a conhecer todo o
espaco existente neste centro. Para isto, o corpo pedagoégico tera que construir

|

estratégias de trabalho que sejam capaizes de apresentar aos alunos o que € o
CIEP; por que foi pensado e construido de uma forma -arquitetdnica totalmente
particular e qual é o espago que o0 aluno ﬁode usufruir.

Contudo, a liberagio dos alunos pa:ra a escolha da atividade livre, em aiguns
CIEPs pesquisados ainda, infelizmente, aparece como uma problematica, pois pelo
fato destes centros terem um espago ‘ffisico muito amplo e muitos professores

encaram-no, como um empecilho para a realizagéo de atividades livres, por

oferecer, num primeirc momento, uma falta de controle sobre os alunos.

Retomando a mesma investigacdo de Cavaliere (2002), uma diretora
entrevista neste estudo desenvolvido afirmou algo contrario a preoccupagao descrita

acima, ao defender que:

... nds mantemos um horaric livre para o aluno... Porque ¢
aluno precisa conhecer oiespago dele, saber seu limite, pois quando ¢
aluno desce para o recrei:o com o professor, ele esta fazendo o que o
professor quer... Alem disso, todo inicio de anc a gente tem um pouco

de dificuldade até o alunoise entrosar, reconhecer seu espacgo (p.103).

|

Acreditamos que a responsabilidade gue toda escola tem para com os alunos

€ algo inegével e necessario. Contudo, 0$ alunos s6 desenvolverdo a capacidade
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de escolha e autonomia quando a eles forem permitidos momentos livres para tais
escolhas. Isto é, esta pratica ndo se dara de forma instantanea e facil, mas muito
pelo contrario, pressupbe uma longa e i:mportante aprendizagem que acarretara

resultados que refletirdo na formagédo de individuos mais seguros de suas

escolhas.
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As perguntas a seguir foram respondidas pelos alunos de cada ClEP
pesquisado. Lembramos gue esses alunos pertencem a turmas de quarta série do
Ensino Fundamental. Sendo assim, elegemos um gquantitativo de 10% de alunos de

cada turma e respondiam somente os alunos gue se sentissem a vontade em

participar desta investigacao.
3.5- Qual é a atividade que vocé mais gosta de realizar na escola?

Os alunos do CIEP 3 responderam que as atividades que mais gostam de
fazer no CIEP séo, respectivamente: recrea¢do, sala de artes, sala de leitura,
sala de video, recreio e aula de Matematica.

Ja os alunos do CIEP 2 elegeram as seguintes atividades: futebol, auia de
Educacgdo Fisica, aula de Lingua Portuguesa, aula de Ciéncias, conversar,
dangar, brincar, aula de Geografia, aula de Histoéria e estudar.

As atividades que os alunos do CIEP 1 mais se interessam em fazer sdo: aula
de Matematica, recreacdo, sala de video, aula de Lingua Portuguesa e aula de
Educagdo Artistica.

E para os alunos do CIEP 4, as atividades mais citadas foram: aula de
informdtica, aula de artesanato, recreio, dangar, aula de Educacéo Fisica e
estudar.

Esta questdo, existente no questionario dos alunos, tinha como finalidade
fazer com que eles expusessem suas preferéncias em relagdo as atividades que
realizam nos CIEPs.

Sendo assim, a partir destas respostas dadas pelos alunos, podemos

observar a gama de atividades que ocorrem no interior dos CIEPs. Tais atividades
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se estendem, desde aquelas relacionadas s disciplinas cumiculares, como
Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Educagéo Fisica e Ciéncias
até atividades mais livres, como conversar, brincar, dancgar e estudar. O recreio e a
recreagao também foram citados.
Estas respostas trouxeram um leque de atividades desenvolvidas pelos
alunos. No entanto, suas escolhas em relagdo as atividades realizadas s&o
bastante mescladas, pois se relacionam a&s académicas, que sdo para eles

momentos agradaveis, e as atividades nao direcionadas. Esta questao oportunizou

a exposicdo da opinido dos alunos e também [desmistifica a idéia de que sé

‘katividades livres podem ser prazerosas.

Pudemos perceber que para os alunos estas aulas sdo prazerosas e
significativas. Este fato nos leva a crer que as metodologias e praticas dos
professores podem possibilitar aulas interessantes a ponto do aluno desconstruir a
idéia de que a sala de aula é um local desagradavel e sem atrativos. A concepc¢ao

de aulas prazerosas também ¢é defendida por De Masi (2000) ao afirmar que:

o Ocio Criativo é aquele momento onde se mesclam o
trabalho, o estudo e o lazer. Quando as pesscas conseguirem

alcangar esta forma de atividade chegardo a plenitude humana

(p.148).
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\ 3.6- Na sua escola, existe um tempo para vocé fazer o que quiser?
Na maioria do CIEPs, os alunos afirmaram que existe tempo livre para eles.
31 § Neste sentido, um aluno do CIEP 2 respondeu que “na hora do recreio da para eu
j estudar & vontade”.
§§ Qutro aluno, do CIEP 3, afirmou que o tempo livre é "o tempo que tenho para
)S eu fazer minhas tarefas, para desenhar e bater um papo”.

\Qﬁ} A Esta questao objetivava fazer com que os alunos fatassem a respeito de suas
g B~ atuagdes no seu tempo livre, isto &, se é que este existe no CIEP onde eles
o estudam.

g Vemos, nestas respostas, uma descontragdo e mobilidade deste tempo, sendo

g \g possivel estudar e até conversar com os outros alunos, istc é, sdo atividades

u realmente escolhidas e estipuladas pelo proprio aluno.

$ Tendo como pressuposto que ao aluno deve ser permitida a existéncia de um
tempo reservado para fazer o que considerar importante no ambiente escolar
desenvoivendo, assim, a sua autonomia e autocritica, no entanto, & necessario

analisar o quanto a nossa sociedade influencia o ambiente e a rotina escolares.

Assim, consideramos pertinente analisar a afimmagao de Redin (2000), relembrando

que:

Com a expansdo do capitalismo (selvagem) a crianga
perdeu 0 espaco, perdeu é possibilidade de participacdo, perdeu a
possibilidade do fudico espontaneo em fun¢do de sua substituicio por
‘estruturas de consolacao’, perdeu a possibilidade de experimentagao.

Implantou-se a cultura do progresso a qualquer custo (p.24).

Q.....Q.O.....................Q....’..............



.................................................*

4

39

Observamos que o tempo livre citado por estes alunos € um momento onde

ele pode realizar as farefas da escola, ou seja, o seu tempo livre estd
/7 comprometido com as atividades exigidas pela escola. O aluno ngé’se da conta de
que até neste tempo ele realiza tarefas relacionadas ao contetido escolar, pois ihe

é cobrado isto. Reforgando esta idéia Rolim (1989) descreve que:

WG

19, |
' sgj;)ﬂ‘g\ Considerando em conjunto as nogdes de tempo, vemos

i”

que algo fora do homem oferece, propde ou o obriga ac ndo-trabalho.
No tempo ciclico é a Natureza, no tempo vetorial, a igreja, no tempo
mecénico, o reldgio e a maquina. A liberdade humana (sempre
relativa) de criar e escolher o tempo do nao-trabalho sé existe na

nogdo de fempo psicolbgico, dai a necessidade de, pela educagéo,

conscientizarfaquue se forne senhor de seu tempo
(p.48). Lbo M&/'}’M &ow?/wn do

No entanto, a escolha de se fazer o dever de casa, por exemplo, deve ser

algo consciente feito pelo aluno, isto €, concordamos que o aluno faga, no seu
tempo livre, as atividades da escola. Contudo, quando o aluno acredita que este
tempo deve ser preenchido somente por atividades académicas verificamos que
esta escolha esta de acordo com a concepgéo de que n&o se pode perder tempo

na escola com outras atividades que ndo sejam consideradas académicas.

mw J-N\MJ\M %rux.?, CaAV CYSaul

TV AR = e S

%oxm\a-@w} MW

sﬁsw\nﬂ?qwuﬂ AL
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3.7- Se a resposta anterior for afirmativa, como e qual é este tempo? O que

vocé acha desse tempo?

Segundo os alunos do CIEP 2, o tempo livre ocorre na hora do recreio. E
para eles, o tempo livre teve as seguintes atribuicoes: bom; déa para fazer o que

quiser e possibilidade de discussdo de idéias. Enfatizando esta idéia Bacal

t

afirma que; |

o tempo livre se caracteriza como um momento de escolha,
onde o homem tem a liberdade de optar por fazer algo, ou nio fazer

nada (In Padilha, 2000: 55).

Os alunos do CIiEP 1 afirmaram que o tempo livre ocorre depois do almogo,
no recrejo e na recreagdo. Também citaram que este tempo livre € bom; divertido,
momento que se pode brincar e ir ao banheiro.

Observamos que sobressairam nestas respostas a brincadeira, a diversao e a
possibilidade de escolha de atividade. Sendo assim, em relagdo a brincadeira e
sabendo a importancia de se respeitar ¢ momento da infancia, da qual levamos
muitas lembrancgas, e o quanto esta fase e significativa, a escola deve ter por base
a formagdo de um individuo critico, autdnomo e consciente de seus direitos e

deveres, oportunizando-o em seu cotidiano, momentos de introspeccéo e tendo a

consciéncia de que:

A vida ndo existe em fungéo de nenhuma etapa, idade ou

periodo: a vida deve ser plena em todo o tempo. O tempo pleno é o
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tempo presente: passado e futuro s6 contam se forem presentes com
seu peso, seu fogo, sua esperanga, sua garra... Assim como nao ha
vantagem em antecipar sofrimentos, em transferir realizagdes, a
infancia nao existe;em fungao da juventude, da vida adulta ou da
maturidade; especialmente ndo tem sentido se o modelo de vida

adulta que queremos antecipar para a crianga € 0 nosso modelo

(Redin, 2000; 10).

Para os alunos do CIEP 4, o tempo livre acontece na aula de Educagio Fisica

e no recreio. Afirmaram que este tempo é bom; legal; sendo possivel brincar;
contudo, ocorre em pouco tempo.

Os alunos de CIEP 3 disseram que o tempo livre ocorre na aula de Educagido

Fisica, no recreio, tempo vago e nos momentos de atividades livres estipuladas

pela professora de turma. Quanto a resposta em relagdo ao que pensam sobre

tempo livre, afirmaram que este é bom, é possivel brincar; se distrair, contudo se

da em pouco tempo.

A questdo levantada por estes alunos, referente ao pouco tempo existente na

escola para brincar, € algo também encontrado em pesquisa realizada por McLaren,

e citado por Correia (1996):

A hora do almogo é tio curta que vocé ndo tem tempo para
nada. Nao nos é pemitido nem mesmo ir ac banheiro, depois que
terminamos de comer. Nem ir ao guarda-objetos no caso da gente ter

esquecido alguma coisa. Eu odeio estas regras escolares (in Correia,

1996: 56).
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Neste mesmo CIEP, os alunos também afirmaram que no tempo livre &
possivel brincar. Esta resposta: reflete o quanto é importante, para o
desenvolvimento da autonomia, a possibilidade de escolha de um momento de
prazer e livre de regras obrigatdrias, isto é, ndo sendo este momento assediado e

escravizado pelo crondmetro. Esta vis@o é largamente defendida por Domenico de

Masi, ao afirmar que:

Educar para o ocio significa ensinar a escolher um filme,
uma pega de-teatro, um livro. Ensinar como pode estar bem sozinho,
consigo mesmo, significa também levar a pessoa a habituar-se as
atividades domésticas e com a produgac auténoma das muitas coisas
que até o momento compravamos prontas. Ensinar o gosto e a alegria

das coisas belas. Inculcar a alegria (p.325).

Neste sentido, o estabelecimento do tempo livre, na organizacdo cumicular

das escolas, e em especial dos CIEPs, é algo que deve comecgar a ser pensado e

praticado para que se possa proporcionar um melhor desenvolvimento dos ailunos.

Neste momento temmina a exposicdo e anadlise das respostas dos

questionarios, as quais foram muito importantes para esta investigacao.

No entanto, é valido ressaltar que um numero muito pequenc de alunos nio
respondeu a ultima questao. Acreditamos que esta pergunta nao foi interessante
para eles ou entao sentiram dificuldade em responder este tipo de questdo gue

envolve a opinido pessoal, isto &, talvez esta atividade seja pouco desenvolvida

nestes alunos.



0'........................................C......'

43

A seguir apresentaremos a c}oncluséo desta investigacdo, analisandc, em
bloco, as respostas dadas, e traremos algumas impressbes e defesas acerca da

necessidade de se desenvolver e implantar o tempo livre nas escolas e mais

especificamente nos CIEPs.
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4 - Conclusdo:

As respostas apresentadas sdo uma pequena amostra, no entanto
significativa, que representam de maneira geral a concep¢ao que as orientadoras

pedagdgicas e os alunos tém sobre o tempo livre do aluno na escola.

A fim de entendermos melhor a dinamica dos centros de educag¢do onde
a

foram feitas as pesquisas, irei expor um pouco sobre sua organizagdo, como é por

que estes centros foram pensados e planejados. Neste sentido, teremos mais

subsidios para refletir sobre o lugar € papel do tempo livre do aluno.

- —— T —

Neste sentido, o projeto inicjal d+os EIE"PS prevé uma multiplicidade de aulas e
linguagens, através de sessdes de -estudo dirigido, além de oferecer atividades
como esportes e parlicipacdo em eventos culturais, numa acdo integrada que
objetiva ele\far o rendimento giobal de cada aluno. Por este motivo, ndo ha
somente aulas de conteudos, as ditas pedagdgicas, mas sim aulas nas salas de

leitura, animagao cultural, recreagao, videoeducacao, dentre outras.

No entanto, em relacéo ao tempo livre do aluno, pudemos observar que nao

ha um detalhamento desta idéia, permanecendo este, ao meu entender, como uma

N »

atividade opcioﬁal. E por este motivo que consideramos de vital importancia

otgéervar COmo essas escolas se organizam, isto &, por que priorizam as atividades

X

consideradas educativas e académicas e desvalorizam as que ndo sao

TN . A -
consideradas comortal? ..
é b -t . S,.“

Acredito que e_sfa pergUnta'é‘respondida, tendo em vista que a grade de

horario curricular, na maioria das escolas, da énfase as aulas que sio dadas em

.-sala. Isto, evidentemente desqualifica os horarios livres - o denominado tempo do
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6cio. Este fato foi possivel constatar nas respostas dadas pelas orientadoras

pedagdgicas e diretoras, isto €, uma supervalorizagéo de determinados contetdos

e praticas em detrimento de outros.

Neste sentido, o que pudemos cbservar, em grande parte dos CIEPs

pesquisados, foi uma desvalorizagdo do tempo livre, ou a associagio deste tempo
ao recreio ou recreagao.
N3o é freqliente ocorrer nestas escolas pesquisadas, assim como na maioria

das escolas, um momento onde o aluno escolha a atividade que pretende fazer.

-
—t Desta forma, o desenvolvimento da autonomia do aluno fica prejudicado. (&Uu: 3

Esta mesma concepgdo de tempo escolar foi exposto no Relatério Final de
Educagdo Fundamental elaborado em Recife, no ano de 1994, o qual discutia
sobre os Parametros Curriculares Nacionais a definicdo de “tempo pedagédgico’,

concluindo que:

é o tempo efetivamente pratico no processo de

aprendizagem dos conteidos “dentro da sala de aula” (In Coelho e

Cavaliere, 2002: 187).

|
Desta forma, segundo esta definicdo, as outras atividades existentes fora da

sala de aula sdo consideradas perda de tempo.

Para acrescentar a reflexao deste estudo, trago a proposta curricular da rede

municipal de ensino do Rio de Janeiro que, através da Multieducagao atribui ao

tempo:
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um espago privilegiado considerando-o como um nucleo
conceitual que faz parte do cotidiano escolar. Nosso ser futuro, para
ser sujeito autdonomo, depende, portanto, em certa medida, da
capacidade de nos‘apropriarmos de ndés mesmos, do nosso tempo
(historico e cronologico) e do nosso espago (social, afetivo,

profissional e politico) (2002: 22).

Vale lembrar que esta idéia sobre o tempo livre que a rede municipal afirma
proporcionar em suas escolas esta posta em questdo a fim de ilustrar uma das -
suas propostas de educacgdo. A inten¢do em trazer esta informacéo se justifica
somente por expor que a rede municipal de educagéo do Ric de Janeiro esta, pelo

menos, discutindo acerca deste tema.

Sendo assim, defendemos que o tempo livre do aluno é necessario para que

ele reconhega sua fungdo na sociedade em que vive, a fim de ser capaz de

.f\k o}ﬂ@
: ‘P}\i’y promover mudangas em seu meio social.
i
R
L tj Lyl - ~ -
e . Desta forma, as escolas devem permitir a existéncia de um momento em que
o & I

¢
® B&‘”‘ . Nrbjo aluno possa se conhecer através de uma ag&o introspectiva, com a qual ele seré

® pr‘\,g“} capaz de questionar sua vida e 0 que se passa ao seu redor, bem como encarar

o ;ijs seu tempo livre como um momento de prazer descompromissado.

® ‘P—T E notorio que esta atividade num primeiro momento parece nova, no entanto
<
Il
: ri) (,Fo " deve ser oportunizada e discutida por todo o corpo pedagogico, a fim de que se
|
N
® v conceba a escola como parte integrante de um sistema que envolve interesses

econdmicos e de controle para nossa sociedade. Neste sentido, Padilha (2000)

afirma que:
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a conquista efetiva do tempo livie potenciaimente
emancipador depende de uma profunda mudanga nas estruturas
econdmica, politica, social e cultural da sociedade modema, de forma a
ferir esta légica do capital. Seria preciso uitrapassar o reducionismo
economicista que direciona as praticas govemamentais e empresariais
no mundo todo para que esferas muito mais amplas da vida humana

fossem valorizadas (p.18).

Retomando com a reflexdo acerca desta pedagogia voltada para o 6cio, De
Masi defende que as escolas devem primar pelo respeito ao aluno, formacao de

carater e responsabilidade social.

A pedagogia do écio... significa educar para a solidéo e’
para a companhia, para a solidariedade e para o voluntariado.
Significa ensinar como se evita a alienagio gue pode ser provocada
pelo tempo vago, tdo pengosa quanto a alienagdo derivada do

trabatho (p.325). |

No que tange a implantacdo deste tempo livre nos CIEPs, o estudo de
Cavaliere @ Coelho j& apontavam acerca da formagdo autbnoma do aluno, ao

constatarem que:

A preocupagdo com autonomia e o senso de
responsabilidade do alunc aparece com freqgiiéncia nos depoimentos

dos diretores e professores. Néo é possivel acompanhar de perto
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todos os passos da crianga nos inumeros desiocamentos e no horario
de tempo livre. Nao é possivel confina-la ou registrar excessivamente
seus movimentos. Os problemas dai decorrentes fortalecem o espirito
de responsabilidade e autoridade coletivas, ou seja, aquele em que

cada aluno, professor ou funcionario & responsavel por todo e

qualquer aluno da escola (p.103).

Neste sentido, cada CIEP discutira como deve ser implantado o tempo livre -
em seu horério, isto &, defendo que cada escola discuta esta e outras questdes

levando em conta sua realidade locat.

Concluindo, penso que o beneficio que o tempo livre traz ao aluno diz respeito
ao conhecimento do seu espacgo e respeito aos limites da escola. Ja o professor
podera aprofundar-se em pesquisa, planejamento de aulas, estudos, entre outras
atividades necessarias para seu bom desempenho profissional neste momento em

que o aluno esta vivenciando o seu tempo livre.

‘?/ys i dofog

hays Rosalin de Araujo
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Anexo: Questionarios

i N U

KUCLEO DE ESTUD®
RSCOLA PURLICA BE HORARI) INTRGRAL ‘ UNI-RIO

Universidade do Rio de Janeiro

.QNIVERSIDADE FEQERALiDO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PRO - REITORIA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA E EXTENSAO
DEPARTAMENTO DE PESQUISA
PROJETO DO BOLSISTA
TITULO DO PROJETO: “Tempo na escola, tempo do aluno”.
NOME DO ORIENTADOR: Ligia Martha Coimbra da Costa Coelho.

NOME DO BOLSISTA: Thays Rosalin de Araujo.

Prezado (a) Orientador {a) Pedagdgico {a) / Diretor {a):

Sou aluna do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro - UNIRIO e curso a faculdade de Pedagogia. Este questionario visa
analisar qual a importancia que se atribui ao tempo livre do aluno e se este é

presente nesta escola.

Sua colaborac@o € essencial para que, apos criteriosa analise dos dados
coletados nesta e em outras Coordenadorias, possamos sugerir, as escolas,
Coordenadorias e demais interessados, alternativas que possibilitem um methor
aproveitamento desse tempo, na construgdo de uma educagdo participante e

critica.

PREENCHIMENTO E INSTRUCAQ

1. Aceitando nosso convite para responder s questdes que se seguem,
solicitamos seu preenchimento durante o periodo em que os pesquisadores
estiverem em sua escola.

2. Ao responder ao questionario, procure ser o mais fiel possivel as suas
convicgdes e praticas. Ndo ha necessidade de vocé se identificar, colocando seu

nome na primeira parte deste instrumento.

Obrigada!

THAYS ROSALIN DE ARAUJO.

Y
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Data:

IDENTIFICACAQ INICIAL

Escola

Municipio

Nome do (a) orientador (a) pedagégico (a) / diretor (a) colaborador (a):

1. Que atividades vocé julga importantes numa Educagéo Integral em Tempo
Integral? Eleja as trés mais importantes € justifique sua resposta.

1 a
28
38

Justificativa:

2. O que vocé entende por tempo livre do aluno na escola?

Resposta.

3. Este CIEP proporciona este tempo livre? Caso ele exista, como ele ocorre? Se
ele é inexistente, qual é sua razédo?

Resposta:

4. Qual é a importancia que vocé atribui ao tempo livre do aluno?

Resposta:
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NUCLEO DE ESTUDO
ESCOLA PUBLACA DE HORARIO INYEGRAL UNI-RIO

Universidade do Rio de Janeire

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PRO - REITORIA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA E EXTENSAO
DEPARTAMENTO DE PESQUISA
PROJETO DO BOLSISTA

TITULO DO PROJETO: "Tempo na escola, tempo do aluno”.
NOME DO ORIENTADOR: Ligia Martha Coimbra da Costa Coelho.
NOME DO BOLSISTA: Thays Rosalin de Araujo.

Prezado (a) Aluno (a):

Sou aluna do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro - UNIRIO e curso a facuidade de Pedagogia. Este questionario visa
analisar qual a importancia que se atribui ac tempo livre do alunc e se este &

presente nesta escola.

Sua colaboragéo é essencial para que, apdés criteriosa anélise dos dados
coletados nesta e em outras Coordenadorias, possamos sugenr, &8s escolas,
Coordenadorias e demais interessados, altemativas que possibilitem um melhor
aproveitamento desse tempo, na construcdo de uma educagdo participante e
critica.

PREENCHIMENTO E INSTRUCAQO

1. Aceitando nosso convite para responder as questdes que se seguem,
solicitamos seu preenchimento durante o periodo em que o0s pesquisadores
estiverem em sua escola.

2. Ao responder ao questiondrio, procure ser o mais fiel possivel &s suas
convicgbes e praticas. Ndo ha necessidade de vocé se identificar, colocando seu

nome na primeira parte deste instrumento.
Obrigada!l

THAYS ROSALIN DE ARAUJO
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Data:

IDENTIFICACAQ INICIAL

Escola

Municipio

Nome do (a) aluno (a) colaborador (a):

idade:

Série:

1. Qual € a atividade que vocé mais gosta de realizar na escola?

Resposta:

2. Na sua escola existe um tempo para vocé fazer o que quiser?

Resposta:

3. Se a resposta anterior for afirmativa, como e qual € este tempo? O que vocé acha

desse tempo?

Resposta:
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UNI-RIO
Universidade do Rio de Janeiro

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
ESCOLA DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE DIDATICA
DISCIPLINA : MONOGRAFIA II

ALUNO(A) : 'r\r\ouas Qoxa\iw de \%m&(‘t\o

TiTULO DO TRABALHO MONOGRAFICO : T, mpe via Bacde.,

Tg =W\.,¥ao oo Dx \vwo.

'OMENTAWR‘:J,(O(\\ia Martbo  Coindoo e Cosle Coelhe.

FICHA DE AVALIACAO FINAL

]

* Primeiro avaliador : Professor convidado

PI'OfﬁSSﬂﬂfjarmmm '.'Dio\:w:‘o\, Mﬁ. Sa vndlamio

Consideracgodes Finais:

Thais tem como foco de investigagio o lempo livre na escola. Um tema instigante, pois,
hegemonicamente, a escola organiza o seu tcmpo para que os alunos ¢ alunas ndo fiquem ociosos ¢
sem “vigildncia”. O tempo livre,de modo geral, ndo & visto como propiciador de aprendizagens.

Penso que a hipétese que subsidia a investigagdo desenvolvida — a inexisténcia do tempo fivre, onde
o aluno escolhe a atividade que pretende fazer, prejudica o desenvolvimento da autonomia do alunc

- — merece 'scr complexificada. A autonomia do aluno s6 se desenvolve nas escolhas rcalizadas no

tempo livre? Qs alunos ndo realizam escolhas/opgdes em outros tempos/atividades cotidianas da

escola? Por exemplo, o CIEP, que no 2° turno, ofercce diferentes oficinas ¢ os alunos as freqilentam

por opgio.

* No 2° capitulo, Thais anuncia a discussio sobre o tempo: {...} sua natureza, suas relagies sociais, *

religiosas, econémicas dentre outras () (pag. 15), mas, essa discussdo, importante para a -
compreensdo dos modos como, predominantemente, lidamos com o tempo hoje, fora ¢ dentro da -

escola, esta bastante fragil, face a promessa realizada,

Thais rcaliza entrevistas com diretoras, orientadoras pedagdgicas, alunos ¢ alunas. Embora as |

professoras ndo sejam ouvidas, a agdo investigativa procurou, a partir das respostas dadas, discutir

como o tempo livre ¢ compreendido e experienciado (ou ndo) pelos sujeitos mvestigados. Uma ~
pesquisa s¢ria e comprometida com a construgdo de uma escola pablica d¢ horario integral que ~

mvista em uma educagdo critica, dialégica ¢ formadora de sujeitos que possann)optar ¢ ter
consciéncia das agdes realizadas em sua vida cotidiana.
Pelo exposto acima, atribuo a monografia nota 9,0 (nove).

!
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-%. Segundo avaliador : Professor orientador

Professor : Lq\a, er{\,\m (:Dl‘r‘v\\.)rﬂ, oLcL (\,osjm 0(“ [lo
Nota: 95 (920215’ P_900iH )

Consideragoes Fmals'
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* Terceiro avaliador : Professor da disciplina Monografia II

Professor: 14’2;&' /Aﬂaiﬂm“ §‘Q 'mi:r_os, ofa, Co,c%a (_)o e,/ he
Nota : j O} D ( )

Consideracgoes Finais:

QUD. QLUSEIIR: (2) OOt liD - chOWY DU Frred -

Otpfi iy Lfino, & Clndsan dr o nne

[
- Lty

RESULTADO FINAL

Avaliador 1 | Avaliador 2 | Avaliador 3 Pontos Nota final

9.0 9.5 10,0 28,5 g5

o e melo
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Rio de Janeiro, 29 4y margo Qe 2004
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