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“A doutrina materialista de que os homens sdo
produto das circunstincias e educagfo, que homens
diferentes sdo portanto produto de outras
circunstincias e de uma educagio diferente, esquece
que as outras circunstincias sdo, na verdade,
modificadas pelos homens e que o proprio educador

deve ser educado.”
Karl Marx

TESES SOBRE FEUERBARCH
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RESUMO

Muitas sdo as ideologias que permeiam a sociedade € que determinam os
diversos tipos de relagdes sociais. E no interior dessas relagdes que sdo geradas as
concepgdes ideologicas que poderdo ou ndo influenciar e direcionar os diferentes
setores sociais. Este trabalho objetivou analisar as diferentes concepgdes de ide(_)logia/s’
que subjazem o trabalho docente, o discurso e a pratica pedagdgica, verificando como a
ideologia serve aos mecanismos de exclusio no processo educacional. Como referencial
metodolbgico foi utilizada nesta investigagio a pesquisa bibliografica, através da qual
realizaram-se leituras, andlises criticas e diferentes interpretagdes sobre a categoria
ideologia. Como resultado ¢ conclusdes percebemos que a teoria marxista sobre o
trabalho alienado aplica-se perfeitamente & analise do trabalho pedagégico nos moldes

como ele vem sendo realizado.
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INTRODUCAO

O presente trabatho originou-se de um amplo projeto de pesquisa intitulado
“EDUCACAO E HISTORIA CULTURAL: REFLEXOES SOBRE ALGUMAS
CATEGORIAS TEORICAS”, coordenado pela Professora Doutora Angela Maria
Souza Martins do Departamento Pe Fundamentos da Educag:ﬁo do Centro de Ciéncias
Humanas da Umvers1dade do Rio dejanezro (UNIRIO), no periodo de agosto de 2001 a
janeiro de 2003, ¢ buscamos tragar a trajetoria do conceito de ideologia de acordo com

alguns autores classicos no estudo de tal concepgio.

Preocupados com o processo de transformag@io social, buscamos conhecer
methor o papel da educacfio nesta sociedade, na sociedade capitalista. Estudar Educagio
¢ importante como estudar qualquer outro campo do conhecimento, qualquer pratica
social, desde que leve em conta o processo global da sociedade. Este tipo de estudo
permite antecipar, planejar uma agdo, refletir a pratica do educador e seu papel na

transformagéo desta sociedade.

Educar ¢ transmitir idéias, conhecimentos que através de uma pratica podem
transformar ou conservar a realidade. A educagdo, portanto, ¢ medigdo entre teoria €
pratica. Por isso, nosso objetivo é analisar as diferentes concepgdes de ideologia
segundo: Marx, Gramsci e Althusser com o intuito de proporcionar a compreensfo, ¢
articulagdo desse conceito com o estudo da educagdo e analisar a aplicabilidade do
conceito ideologia no campo da educacgfio naquilo que se constitui o fazer pedagégico,
verificando como a ideologia serve aos mecanismos de exclusio no processo
educacional ¢ se a escola ¢ ou nio um mecanismo de reprodu¢do da ideologia

dominante.

A partir das discussdes nos textos, percebemos que o comnceito pesquisado é
fundamental para compreensio da histéria da educagfo. Verificamos que o discurso
educacional estd permeado de idéias, valores e crengas que consolidam determinadas

posturas no ato de educar e também conferem um perfil s instituigdes escolares.

Como vivemos numa sociedade dividida em duas classes antagbnicas (a

burguesia ¢ o proletariado), pensar educagiio é pensar educagio de classe. Como as
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idéias dominantes de uma época sdo as idéias da classe que domina a sociedade, na
nossa sociedade sdo as idéias burguesas que dominam. Entio € a educagio burguesa que
domina e tem o papel de conservar a realidade para garantir sua dominagdo. A educagio
na sociedade capitalista tem a escola como um dos instrumentos de sua dominagfo, cujo
papel é o de reproduzir a sociedade burguesa, através da inculcagio da sua ideologia ¢
do credenciamento, que permite a hierarquia na produg3o, o que garante maior controle

do processo pela classe dominante.

Assim, a escola como ai estd, pouco colabora na luta do proletariado contra o
dominador, na luta capital x trabalho: contradi¢fio principal da sociedade capitalista. A
educagio do proletariado enguanto classe nfo se da na escola. A escola burguesa da os
instrumentos necessarios para reproducio desta classe e como esta relacdo também &
dialética, a0 mesmo tempo que estes instrumentos contribuem para reproduzir a classe,

eles também podem ser Gteis na sua luta contra a burguesia.

Frente a estas colocagdes precisamos conhecer a nossa realidade e o papel que a
educagfio af desempenha. Lembrar que a realidade € dialética, que existe ag#io reciproca
entre infra e superestrutura, que csta dltima, apesar de ser determinada pela primeira,
goza de uma antonomia relativa. Por isso, devemos pensar educagio ¢ realidade nos

questionando se a escola poderia ser diferente do que ela é.
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CAPITULO1

O TRAJETO CONCEITUAL DA CATEGORIA IDEOLOGIA AO LONGO DA
HISTORIA

A ideologia ¢ um conjunto de convicgdes e conceitos que pretende explicar

~ fendmenos sociais complexos com o objetivo de orientar e simplificar as escolhas sécio-

politicas que se apresentam a individuos de grupos.

O significado moderno do termo ideologia originou-se no grupo de “savants” da
Revolugdo Francesa. Os “savants” pretendiam criar um centro de pensamento
revoluciondrio, iniciativa que localizava-se no “Institut de France” . Este grupo foi
denominado de idedlogos, eram porta-vozes das idéias revoluciondrias no periodo da
Revolugdo Burguesa na Franga. O objetivo do grupo era realizar na prética o que eles
concebiam como “promessa” da Revolugio — a liberdade de pensamento e expressio. E

o eixo tedrico dessa discussdo ¢ a relagdo histéria/pensamento.

O termo 1deologia compde-se de duas palavras gregas: (idéa = idéia) + (logia =
estudo, ciéncia). O termo foi criado por Destutt de Tracy, em 1796. Com essa palavra,
ele queria designar uma “nova” disciplina filoséfica, cujo objetivo seria o estudo das

idéias.

Destutt de Tracy foi o primeiro tedrico a preocupar-se com a elaboragio de uma
ci€ncia sobre a origem ¢ as leis de formagdo das idéias. Escreveu a obra “Elements
d’Ideologie”. Ele pretendia revelar a historicidade das idéias, mas também queria que

essa revelag@o produzisse um conhecimento verdadeiro e universal da natureza humana.

Em pouco tempo, o sentido especifico pretendido por Tracy praticamente caiu
em desuso. Apos a Revolugdo Francesa, o termo adquiriu um sentido diferente gragas a
Napoledo Bonaparte. O general francés, respondendo as criticas que lhe eram feitas por
um grupo de intelectuais, chamou-as de “esses idedlogos”, dando um carater

depreciativo a palavra. Napoledo pretendeu realgar o fato de que estes nfio sabiam o que

/

diziam ou que ideologia significa um conjunto de idéias ocas, que&nada leva e que ndo /f

corresponde a realidade dos fatos.

i0
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Augusto Comte, na obra “Cours de Philosophie” analisa a ideologia sob dois
4ngulos: como uma atividade filoséfico-cientifica que estuda a formagio das idéias,
observando as relagbes entre o corpo humano € o0 meio ambiente, por meio das

sensagdes; € como conjunto de idéias de uma época.

J4 Emile Durkheim, busca construir a Sociologia como ciéncia e para atingir tal
propdsito trata ideologia como uma pré-nog¢éio, uma concepgfio pré-cientifica. Coloca a

ideologia no terreno da subjetividade, uma mera conjectura pessoal.

1.1 ONDE SURGEM AS IDEOLOGIAS

Existem dois tipos de cultura. O primetro ¢ aquele no qual, uma vez estabelecida
determinada interpretagio do mundo, essa se constitui na tradi¢o de uma sociedade e
seus membros, geralmente, por falta de capacidade critica, a aceitam sem grandes
questionamentos. Isso significa que ndo ha possibilidades de diferentes leituras do
mundo, mas)i{ uma inica. O segundo ocorre quando, ao invés da interpretagio tnica, |/

surgem maneiras diferentes de explicar e agir no mundo.

No primeiro, predominam os mitos que oferecem uma interpretagio eficiente, e ,
por isso, inquestiondvel do mundo; seus pontos de referéncia serdo os antepassados
herdicos, os deuses ou forgas ocultas e, por isso, ndo precisam ser justificados mas,

simplesmente aceitos.

No segundo, as diferentes maneiras de explicar 0 mundo precisam de uma
garantia, que néo € mais somente de ordem do sentimento ou da crenga, mas também da
racionalidade, isto &, para que uma interpretago seja aceita, precisa de fundamentos de
carater 16gico.Nesse contexto cultural, onde se Uavam-/‘sg’os embates entre as diversas j/
leituras do mundo, prevalecendo uma sobre as outras, nele surgem as ideologias

propriamente ditas.

O conceito ¢ a teoria da ideologia também estdo presentes na Psicologia Social
e surgiu a partir da década de 70, quando muitos autores, principalmente da Europa e
América Latina, comecaram a incorporar o tema em seus estudos e pesquisa. -

Moscovici, por exemplo, chega a afirmar que “o objetivo central e exclusivo da
i

11 /
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Psicologia Social deve ser o estudo de tudo o que se refere a ideologia e a comunicacéo

do ponto de vista de sua estrutura, sua génese e sua funcdo” (1972, p. 53).

Embora o termo ideologia assuma significados variados, ele tem sido empregado
pela maioria dos autores como uma visdo ingénua de determinada situacdo,
intencionalmente provocada, a fim de que, sob a crenga de que os direitos das camadas
menos favorecidas da populagdo estejam sendo garantidos, na verdade, sejam

camuflados os reais interesses dos grupos dominantes.

Acredita-se que a ideologia tem como tarefa essencial ocultar as diferengas de
classe, de modo a criar condiges favoraveis para a manutengZo dos interesses da classe

dominante.

Ideologia significa, assim, um sistema de idéias ilusérias e ndo propriamente
mentirosas. Se refletirmos um pouco a respeito das mensagens transmitidas pelos meios
de comunicagio no mundo inteiro, da fala dos poderosos, dos livros didaticos etc.,
percebemos que, por detras do que aparentemente ¢ dito, ndo raro se pode identificar um

discurso de interesse exclusivo de um determinado grupo.

Quando se diz, por exemplo, que “todos sdo iguais perante a lei”, nfo se estd
fazendo uma afirmaglio que negue o texto legal. No entanto, se analisarmos as
condi¢des concretas de vida das classes menos favorecidas, constataremos facilmente
que a lei ndo thes tem garantido essa decantada igualdadcj,, por cxemplo;‘ a nossa histéria //
escravocrata nio fez do negro um diferente, mas desigual, dominado pelo branco ¢
excluido da sociedade por ser negro. Nos chamamos essa desigualdade de “racismo”.
No Brasil, a cultura dominante tenta ignorar, tenta negar essa desigualdade. Por isso,
sempre que se diz que aqui ndo ha racismo, que aqui existe democracia racial,
tolerancia. Mas € o negro quem tem menos escolaridade, recebe salario menor, encontra
menos oportunidades de emprego ¢ ndo consegue ocupar espagos importantes na
sociedade.

12
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1.2 VISAO MARXISTA DE IDEOLOGIA

Kar} Marx e Friedrich Engels deram ao termo ideologia um novo significado. E
sobretudo uma concepgio de mundo que se volta para o tratamento de questdes ligadas

as areas social, econdémica e politica.

Segundo Marx, ideologia ¢ o conjunto fas idéias politicas, religiosas,
econdmicas, juridicas, estéticas, filosoficas e do senso comum que se desenvolve a
partir dos interesses (nem sempre tornados conscientes) da classe economicamente

dominante. Seu objetivo ¢, justamente, defender tais interesses. /

Na obra Ideologia Alemé, Marx afirma que “a produgdo de idéias, de concepgdes e
da consciéncia liga-se, a principio, diretamente ¢ intimamente a atividade material ¢ ao
comércio material dos homens, como uma linguagem da vida real...Os homens é que sdo os
produtores de seus conceitos, de suas idéias, etc., mas os homens reais ativos, condicionados
por uma evolu¢do definida de suas forgas produtivas e pelas relagbes correspondentes a elas,
inclusive as formas mais amplas que estas possam tomar. A consciéncia jamais pode ser outra
coisa do que o ser consciente e o ser dos homens ¢ seu processo de vida real” (Marx e
Engels, 1985, p. 21). Marx indica aqui que devemos considerar a historicidade de nossa
consciéncia e das idéias, mostrando que as produgdes da consciéncia estdo veiculadas,
mesmo que indiretamente, a produgfio material. Lembramos que essa proposigio basica
era uma reposta ao ldealismo alemdo, principalmente a Hegel, que via o pensar

conceitual como a verdadeira esséncia do ser humano, ou seja, 0 mundo conceitual era a

unica realidade.

Além disso, na Ideologia Alemd, Marx descreve a consolidagdo da ideologia
dominante e como ela torna-se a forga espiritual dominante de uma época. Para tornar-
se essa forca esse comjunto de id€ias cria mecanismos de convencimento ¢ inversio da /l
realidade, e através desses mecanismos cria uma consciéncia que ndo corresponde a

realidade histérica.
Na obra “Preficio 4 Contribui¢fio a critica da economia politica™, Marx nos

revela que “a tofalidade ...(das) relagbes de producdo forma a estrutura econémica da

sociedade, a base real sobre a qual se levanta uma superestrutura juridica e politica, &

i3
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qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de produgdo
da vida material condiciona o processo em geral de vida social, politico e espiritual”

(Marx, 1980, p. 136). Este trecho nos mostra que as formas de consciéncia e,

conseqiientemente, as ideologias, sdo veiculos £pistemologicosyimportantes para que //

conhegamos a realidade histérica. Por isso, acreditamos que ndo podemos simplesmente
afirmar que a ideologia ¢ falsa consciéncia, porque a ideofogia ¢ um conjunto de

representagdes e idéias, bem como de normas de conduta através das quais o homem

pensa, age e sente.

A Europa do século XIX passava por uma profunda crise social. Essa crise se
devia ao alto indice de miséria da classe trabalhadora, que era submetida is mais
degradantes condigdes de vida. Marx entendia que a causa do sofrimento da classe
trabalhadora era a ganéncia dos capitajistas) que ndo hesitavam em explorar o trabalho J/
dos outros. Essa situagdo era muito cdmoda, pois assim poderiam continuar tirando
vantagens. A ideologia constituia-se num instrumento muito eficiente para este fim.
Segundo ele, a ordem econdmica de uma sociedade determina o conjunto dos produtos

da sua consciéncia social.

A ordem econdmica estd nas mios dos mais ricos. A conseqiiéncia natural deste
fato ¢ que os produtos da consciéncia social resultem dos interesses daqueles que
dominam economicamente, voltando-se para defende-los. E assim que a ideologia ¢
produzida: ¢ mentira com ares de verdade, ¢ defesa de interesses particulares com ares

de interesses puablicos.

O homem ¢ um ser gregario, isto é, tem necessidade do convivio com outros

homens para sobreviver e desenvolver suas potencialidades, quer do ponto de vista

bioldgico, quer do ponto de vista psicolégico ou espiritual. Além disso,ele ¢ um ser que J

pensa € que se comunica por meio de uma linguagem simbélica, de natureza racional.

O ato de pensar esta associado ao ato de problematizar a realidade. O homem
ndo se contenta em simplesmente transitar por entre as coisas do mundo como fazem os
animais. O uso da linguagem permite aos homens a troca de informagdes. Isso
possibilita 0 aprimoramento das interpretagdes dos fendmenos. Em suma, o homem nio

pensa sozinho: hia uma interagio entre as maneiras pessoais de pensar. Contudo,

14
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devemos considerar que o homem € um ser que age, isto €, interfere e pode transformar

a realidade que o cerca em beneficio proprio ou néo.

(O homem distingue-se dos outros animais pelo trabatho, pois ¢le é o anico ser
que pﬁeXintencionalidade naquilo que realiza. E por meio do trabalho que o homem
pode € deve realizar-se. A historia da humanidade mostra, porém, uma outra realidade.

O trabalho € normalmente realizado como meio de exploragio e ndo de humanizagéo do

//

homem. As condigdes de trabalho sdo tdo negativas que 0 homem acaba, quando muito,

trabalhando para sua simples subsisténcia, em niveis degradantes.

No sistema capitalista, por exemplo, o operdrio das fabricas vé-se explorado de
todas as formas, especialmente quanto & remuneragio. Todo assalariado ganha menos
do que merece, menos do que vale seu trabalho. E nessa diferenga que estd o lucro. Se o
capitalista pagasse honestamente ao operario o valor da coisa produzida, a relagio
terminaria empatada. N#o haveria lucro e niio haveria Capitalismo. A diferenga entre o
prego de custo da forga de trabalho (salario) ¢ o valor de mercadoria produzida, di-se o
nome de mais-valia. Quanto mais baixo o saldrio e mais alto o valor da mercadoria,
maior a mais-valia, maior o tucro. Esta contribui para a acumulagio da riqueza por parte

do capitalista.

Assim, a alienagio acontece quando o trabalho torna-se externo e estranho ao

operario. Ele ndo se sente senhor de si, ja que trabalha forgadamente. O capital ndo esta

~ a servigo do homem, mas o homem a servigo do capital. Segundo Marx, a solugdo para

as injusti¢as que resultam da estrutura social alienante nio esta na ciéncia, na religido,
nos falanstérios ou nas cooperativas, como sugerem o0s socialistas utépicos, mas na

revolugéio que alteraria suas bases econdémicas.

A grande concentragio operaria nas cidades desenvolveu a consciéncia de classe
do trabalhador. Eles comegaram a perceber que, embora fracos como individuos,
adquiram forca quando unidos. Apesar de toda pressio que desaba do poder da

burguesia, os sindicatos sobrevivem.

E o sistema econdmico que determina como as pessoas vivem (as pessoas € 0s

regimes politicos). A base de uma sociedade ¢ a sua estrutura econdmica. Sobre ela é

15
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que assentam as forgas politicas, juridicas, morais, etc... gerando © que se costuma
chamar de consciéncia social. Uma sociedade qualquer é composta fundamentalmente
de dois elementos: a infra-estrutura e a superestrutura. A infra-estrutura € o conjunto dos
elementos de ordem econdmica de uma sociedade; especialmente as forgas produtivas €
as relagdes de producdo, isto €, 0 meio em que o homem produz, as técnicas de que

dispde para produzir ¢ 0 modo efetivo como sdo por ele produzidos e distribuidos os

frutos do trabalho.

A superestrutura ¢ a totalidade das manifestagdes da consciéncia social: s3o suas
componentes as idéias politicas, morais, juridicas, estéticas, filosoficas, religtosas, o
senso comum (ideologias) e as institurgdes que dela derivam (Estado, Igreja, Justiga,
Escola etc). Entreqziois niveis de estrutura social hd uma refagdo de dependéncia. Aquilo
que acontece na infra-estrutura repercute na superestrutura € esta, por sua vez, intervém
na esfera da qual depende. A vida econdémica de uma sociedade determina sua
conscténcia e vida social ¢ a consciéncia volta-se para garantir 2 manutengdo da ordem
econdmica. A infra-estrutura determina a superestrutura e a superestrutura justifica a
infra-estrutura. Assim, o modo de produgiio € o conjunto dos elementos de ordem

econdmica e suas relagdes com a consciéncia e vida sociais.

A histéria da humanidade passa por virios modos de produgiio, até chegar ao
modo de produgio final, o comunismo cientifico. Comega com 0 comunismo primitivo,
proprio das sociedades que ainda ndo possuiam classes sociais; a seguir, com o
surgimento das classes sociais vem o modelo escravista, em que o escravo é tratado
como propriedade e instrumento de trabalho por parte de seu senhor; o escravismo é
superado pelo feudalismo ou servilismo. Neste modo de produgdo, o camponés podia
dispor de seus pequenos recursos agririos, mas ndo era o proprietario. Os donos das
terras acabavam por ficar com a parte substancial dos frutos de seu trabalho. A crise do
feudalismo, associada ao progresso das técnicas e ao crescimento das cidades, no final

da época medieval, tomou possivel o surgimento do Capitalismo.

)

Portanto}a histéria de toda sociedade que existiu até hoje é a histéria das lutas de //

classe. A ideologia dominante (no mundo ocidental) protege o mais que pode a palavra

capitalismo. Prefere sempre substitui-la por uma expressio mais sedutora: Democracia!.
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S6 que Capitalismo nfio “fecha” com Democracia. Capitalismo € um sistema econémico

baseado na desigualdade (precisa da desigualdade); Democracia € um regime politico

baseado na igualdade.

Talvez ndo exista conceito mais complexo, no campo das ciéncias sociais, do
que o de ideologia. Embora 0 nome como tal , ideologia”) somente tenha aparecido ha
pouco mais de um século, sua realidade ja estava presente desde que comegou’a pensar

a vida social, com diferentes nomes, mas querendo designar a mesma realidade.

O conceito de ideologia ja era discutido nas culturas gregas ¢ romanas. Mas foi a
partir do século XV e X VI, que estudos mais pertinentes comegaram a ser feitos sobre o
assunto, apesar de ainda ndo empregarem o nome. Bacon (in Piest, 1960) desenvolveu
um estudo muito préximo ao que hoje se costuma entender por ideologia, através de sua
teoria sobre as quatro classes de idolos, que nos dificultam chegar mais préximos da
verdade. Esses idolos sdo os da caverna: nossas idiossincrasias, cariter, da tribo:
superti¢des, paixdes; da praga: as inter-relagdes humanas, principalmente através da
linguagem; e os idolos do teatro: a transmissdo das tradigdes e doutrinas dogmaticas ¢

autoritarias, através do teatro, que seriam, hoje, os meios de comunicagdo social.

A crescente importéncia da ideologia deve-se hoje, certamente, ao fato de nossa
sociedade ¢ nosso mundo tornarem-se, a cada dia, mais “imateriais”, sempre mais
sustentados numa comunicagfo verbal e simbélica. Existem hoje indmeros enfoques
teoricos, que ddo ao conceito de ideologia diferentes significados e fungdes. Nio ¢

tarefa facil tratar esse assunto de maneira clara e inteligivel.

Para melhor esclarecer e compreender os muitos significados de ideologia,

tentarei mostrar a dimens3o positiva e 2 dimens#o negativa dessa categoria tio discutida

por muitos tedricos.

Ideologia no sentido positivo, ou neutro, é entendida como uma cosmovisdo, isto
¢, um conjunto de valores, idéias, ideais, filosofias de uma pessoa ou grupo. Nesse
sentido, todas as pessoas, ou grupos sociais, possuem sua ideologia, pois é impossivel

alguém nfo ter suas idéias, ideais ou valores préprios.
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Ja ideologia no sentido negativo, ou critico seria constituida pelas idéias
distorcidas, enganadoras, mistificadoras; seriam as meias-mentiras, algo que ajuda a
obscurecer a realidade e a enganar as pessoas. Ela se apresenta como algo abstrato ou

impraticavel; como algo ilusério ou errdneo, expressando interesses dominantes e como

que sustentando relagdes de dominagio.

Numa concepgdo positiva ou @ poderiam ser colocados autores como o
proprio criador do termo, Destutt De Tracy (1803): ideologia € o estudo das idéias, que
por sua vez sdo uma emanagdo do cérebro; de Lénin (1969), e Lukacs (1971), como as
idéias de um grupo revolucionario; e a formulagfo geral da concepgéio total de Manheim
(1954), que afirma que tudo o que nés pensamos ¢ ideoldgico, pois ¢ impossivel ndo se
deixar contaminar pela situagZo social em que alguém nasce e vive. Ele identifica aqui
ideologia como conhecimento: como todo conhecimento é condicionado, assim toda

ideologia ¢ condicionada.

Entre as concepgdes critico-negativas poderiam ser colocadas as trés concepgdes
de Marx (cf. Thompson, 1995): idéias puras como autdnomas e eficazes, conforme
defendiam os hegelianos, sem ligagdo com a realidade (1989), as idéias da classe
dominante (1989); ¢ um sistema de representagdes de dominagio (1968). Também
estaria aqui a concepgéo restrita de ideologia de Mannheim (1954), isto ¢, as idéias

dominantes de um grupo sobre o outro (dominagdo de classe).

Na tentativa de compreensdo das diversas acepgdes de ideologia distinguiremos
outros dois grandes conceitos de ideologias: ideologias como sendo algo materializado,
onde a ideologia esta corporificada na propria idéia, na forma simbélica, ou mesmo
concretizada numa institui¢do, como a escola ou a familia; e ideologia como modo ¢
estratégia, onde a ideologia ¢ vista como uma pratica, uma maneira como as formas

simbdlicas servem para criar e manter as relagdes sociais entre pessoas.

Essa dimensdo material, concreta, é exemplificada pela concepgiio descrita por
Marx (1989), onde ideologia ¢ definida como sendo “as idéias da classe dominante” .
Isto ¢, as idéias da classe dominante, pelo simples fato de serem da classe dominante, j4

seriam ideologia. Alithusser (1972), mostra que a ideologia se materializa nos
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“Aparelhos Ideoldgicos de Estado™. Esses aparelhos sdo as institnigSes que sdo criadas
no desenrolar da historia, € que séo frutos de tensdes que se ddo nas relagdes entre os
homens, como por exemplo 2 escola, a familia, as igrejas, os meios de comunicagéio

social, as entidades assistenciais, etc.

Segundo Althusser, o Estado ¢ composto por Aparelhos Ideologicos de Estado 9 Wg,
(AIE) e Aparelhos Repressivos de Estado (ARE). Diferentemente de Gramsci,que // ’ )W{;; sl
concebe o Estado como a soma da sociedade civil e da sociedade politica. A ideologia 74
tem a fungdo de dominar, ela é uma relagfio imaginaria. Em geral, a ideologia tem uma
relagio de dominto. Os AIE s#o importantes em gualquer formago social, sendo que

mais importantes s3o a escola ¢ a familia. Na época do feudalismo era a igreja e a

A

familia e atuaimente os mais importantes sdo a escola e os meios de comunicagido de

massa.

Gramsci combateu fortemente o marxismo economicista, mostrando que o
econdmico ndo era o determinante absoluto de uma formagao social. Sua concepgdio do
conceito de ideologia & plural, pois menciona a existéncia de ideologias e as define
como sendo concepgdes de mundo. Criou muitos outros conceitos como o de bloco
histérico que ¢ a soma da estrutura e superestrutura. De acordo com Gramsci, na
sociedade civil estdo presentes elementos pertencentes a relagdes entre estrutura e
superestrutura, nela estdo instituigdes importantes para a organizagio da sociedade
como um todo.

O ni . T L , Y

nivel politico tem suas leis proprias, diferentes do econdmico e ¢ através da 0 QWW‘:
andlise desse nivel que Gramsci concebe a ideologia. O senso comum é visto como H ,,Jiﬂ
sendo actimulo de véarios conhecimentos adquiridos ao longo dos anos e que estdo 7%0W

extraidos de virias ideologias que permeiam o cendrio social popular. A dominagdo e a

subordinacdo ideoldgicas ndo compreendidas isoladamente, mas sempre como aspecto
das relagbes das classes e das fragBes das classes em todos os niveis: econdmico,

politico, ideolégico e cultural.
Segundo a visdo de Gramsci, todos nds temos uma concepgio de mundo,

fazemos parte de um grupo que pensa e age da mesma maneira. E, quando a nossa

concepgdo de mundo ndio ¢ critica € coerente, acabamos nos tornando a sintese de todos
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os valores que herdamos. Ele acreditava que uma ideologia pode contribuir para a
consolidagio ou transformagdio de uma estrutura e ela ndo pode ser encarada

simplesmente como “falsa consciéncia”.

Gramsci afirma que as ideologias nio sdo julgadas segundo o critério de verdade
ou falsidade mas conforme a sua fungiio de eficiéncia em reunir classes ou fragdes de
classes em posigdes de dominio ou subordinagio. Na verdade, para Gramscl, a ideologia
tem um papel gnoseoldgico, ou seja, de conhecimento e tudo depende do contexto //

historico e de qual posicio de classes os valores, normas e idéias estio sendo

construidas.

O conceito de ideologia em Gramsci € plural (ideologias) e as define como
sendo concepgdes de vida. Criou varios conceitos importantes como: bloco historico,
que expressa a soma da estrutura e da superestrutura; sociedade civil, ou-seja, uma
sociedade onde estdo presentes elementos tanto da estrutura quanto da superestrutura;
politica, elemento importante ¢ pertenceate 4 estrutura ¢ a superestrutura, possut suas
leis proprias, diferentes do econdmico e € através da anélise desse nivel que Gramsci
concebe a ideologia; senso comum, que é o acimulo de conhecimentos adquiridos ac
longo dos anos e extraidos de varias ideologias que permeiam o cenario social popular;
intelectual, que organiza, dissemina e conserva habilidades e idéias que estio associadas
ao trabatho mental do que ao trabalho manual, Gramsci mosira a diferenga entre
intelectuais orgdnicos ¢ tradicionais; e hegemonia uma categoria que inclui o ideoldgico
referindo-se 4 relagdo dialética de forgas de classe, possibilitando a anélise das relagdes
existentes no interior das classes e entre ¢las. A dominacio e subordinagdo ideologicas
ndo sdo compreendidas isoladamente, mas como um aspecto das relagdes das classes e

das fragdes de classes em todos os niveis: econdmico, politico, ideoldgico e cultural.

Quanto a Althusser, a ideologia ¢ uma relagdo imaginaria dos individuos com
suas condigdes reais de existéncia. Relagio consciente ou inconsciente. E uma produgido
da vida real determinando o social. As relagdes ideoldgicas ocultam as relagGes reais,
mas a ideologia nfio € uma ilusfo. Ela € uma forma de representagiio do mundo, é uma
relagio imagindria (no sentido de superficialidade) que ndo permite conhecer as

verdades profundas da realidade social.

20

wvﬂ»”'



Para Althusser, o papel fundamental das 1deologias ¢ servir pza reprodugéo das /
relagdes de produgio, mostrando que as diferentes instincias sociais tais como: a escola,
partidos, aparato juridico etc., passam a ideologia dominante. Em seu livro “Aparelhos
Ideolégicos de Estado”, Althusser busca os fundamentos epistemolégicos da obra de
Marx. Luta contra uma interpretagio mecanicista e a visdo essencialista de Hegel. Ele
propde uma nova visdo do “todo social” ou de formag#o social, cunhando a metafora do
edificto, comparando a sociedade a um edificio com seus pilares e diferentes andares.
Os pilares compdem a infraestrutura e os andares superiores a superestrutura.
Preocupou-se em mostrar como funcionava a superestrutura. Destaca a questdo dos
mecanismos de produgdo que estdo na superestrutura, e como os aparelhos ideologicos

(escola, igreja, Estado, etc.) agem na sociedade. Para Althusser, a reprodugdo se da

tanto na infraestrutura como na superestrutura.

Althusser mostra a estrutura e a fun¢io da ideologia vista por ele sempre pela
dtica dominante, exphcando quesy todas as praticas humanas sdo permeadas de //
ideologias. A’B preocupacao de Althusser sio a racionalidade e a cientificidade do /
marxismo. Suas categorias de andlise sdio: teleologia, processo, praxis, causalidade e

relagdo conceito e realidade.

Para Althusser, ideologia ¢ diferente de ciéncia e ambos estdo dentro de uma
formagfio social. S3o produgdes de uma instincia social. A ideologia tem o papel
epistemolégico (de conhecimento) ?\dc fazer com que o homem trave uma relagfo
imagindria com a realidade e faz parte do tecido social. Para ele o materialismo
historico dialético € ciéncia da historia. Diferentemente de Gramsci ) que tem o seu J

pensamento mais voltado para os movimentos culturais e sociais.

Althusser distingue entre ser determinante e ser dominante. E para ele, sempre a
economia € determinante. A superestrutura ndo € um reflexo de base econdmica (infra- 4 ’
estrutura) .4 a supetestrutura & }%"'desséria para a conservagdo da infra-estrutura. A
formagdo social é um todo complexo estruturado. Ao olhar um todo social é necessario
distinguir entre o que ¢ determinante € o que é dominante. A economia {(determinante)

estd vinculada ao dominante (politica), nunca esta sé, tem uma relativa autonomia.
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Aﬂrmagﬁo social tem uma complexidade hierdrquica. A ideologia ¢ um nivel
da instincia social. E material (existe na sociedade) ela é uma estrutura essencial a vida ' o qfu’
da sociedade, é uma prética social. E importante porque precisa reconhece-la na ,G]M " w@aﬂi
sociedade como ela é, assim, transforma a realidade social. As relagdes ideologicas clpy};ﬂ,uﬁ‘mv
ocultam as relages reais, mas a ideologia nio é uma ilusdo. Ela ¢ uma forma de
representagio do mundo, ¢ uma relagio imaginaria (no sentido de superficialidade) que gefufifivo!

ndo permite conhecer as verdades profundas da realidade social. Os problemas

propostos pela ideologia sio falsos. A ciéncia coloca problemas auténticos. Ao contrario

das ciéncias, as ideologias s3o teoricamente fechadas e flexiveis em termos politicos.

Althusser questiona o empirismo ¢ o idealismo/ dizendo que a ideologia ¢ a pré- //
/

histéria da ciéncia (ciéncia que é historia) e que somente a ciéncia produz verdade. Para

ele,0 marxismo néo ¢ uma ideologia orginica como Gramsci pensava.

Para Althusser a educagdo escolar, como qualquer outra forma de educagdo, ¢
politica, pois determina um compromisso ideologico, quase sempre servindo &
reprodugio da ordem social. Quando estudamos representagdes sociais, Sandra
Jovchelovith faz um embate com Althusser, pois para ela ideologia jamais serd
reproducdo da realidade, ¢ M a escola ndo reproduz pura e simplesmente a realidade. /f
Sua tarefa ¢ elaborar a permanente tensio entre um mundo que ja se encontra

constituido e seus proprios esforgos para ser um sujeito.

Percebemos que em cada época existe uma espécie de “estrutura do
selfo o
pensamento”, comandada pelas evolugles socio-econdmicas, que organizam Lapago”

construgdes intelectuais, pensamentos filoséficos e concepgdes educacionais.

A partir dos estudos de Thompson (1995), uma nova aproximagio ao estudo da
ideclogia comegou a ser desenvolvidg, @omega—se a deixar de lado a preocupagiio com a //
verdade ou falsidade de um conceito (p. ex. o entendimento da ideologia como as idétas
da classe dominante), ou a preocupacdo com a constituigio especifica de uma
institui¢io que seja ideolégica (p. ex. os “aparelhos ideolégicos de estado” de
Althusser); ou a preocupagdo com a concepgdo de uma ideologia reificada (p. ex.,
ideologia como um “ismo”, por exemplo, socialismo, comunismo). Ideologia assume a

dimens3o de uma pratica, de um modo de operagdo, de uma estratégia de agio.
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A concepgdo e o emprego da ideologia dentro dessa perspectiva evita a dificil e
ingente tarefa de se ven%iﬁcar, em cada caso, a validade ou falsidade dos conceitos ja //

estabelecidos.

Essa concepgdo ja pode ser visualizada em Marx, nfo de maneira clara, mas
implicita, quando ele emprega ideologia como sendo um sistema de representagdes que
servem para sustentar relacfes existentes de dominagdo através da orientagdo das
pessoas para o passado, ou para imagens ou idéias que desviam da busca de mudanga 5
social. Essa teria sido a legitimagdo do golpe de estado de Luis Napoledo Bonaparte
(Marx, 1968). E uma concepgdio bem distinta da que ¢ apresentada na Ideologia Alema

(1989), onde a ideologia é tomada como sendo as “idéias da classe dominante™,

Essa nova concepgio de ideologia afasta nossa atengdo de idéias abstratas de
doutrinas filoséficas e tedricas, concentrando, em vez disso, nossa atengdio nas maneiras
como as formas simbdlicas sdo usadas e transformadas em contextos sociais especificos.
E uma concepgio que nos obriga a examinar as maneiras como as relagdes sociais sio
criadas e sustentadas por formas simbdlicas que circulam na vida social, aprisionado as

pessoas € orientando-as para certas diregdes.

De acordo com esse enfoque, “estudar a ideologia € estudar as maneiras como 0
sentido serve para estabelecer € sustentar relagfes de dominagédo” (Thompson, 1995, p.
76). Assim, um fendmeno ideoldgico s6 ¢ ideologico se ele serve, em circunstincias
especificas, para estabelecer e sustentar relagdes de dominagfo. Isso quer dizer que os
fendmenos ndo sio ideologicos em si mesmos; ndo se pode retirar o carater ideolégico
dos proprios fendmenos como tais, mas somente quando os situamos em contextos
sécio-historicos onde eles passam a estabelecer e sustentar relagdes de dominagio. E a
questdo de se dizer se essas relagbes estabelecem ou sustentam relagdes de dominagio
$0 pode ser respondida quando se examina a interagdo entre sentido ¢ poder em

circunsténcias particulares,
O estudo da categoria ideologia nos mostra que o conceito ideologia ¢ complexo

¢ multifacetado, tomando acepgdes bem diversas. Pode ser tomado no sentido negativo,

isto €, como o uso de formas simboélicas para criar ou manter relagdes de dominagdo,
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como por exemplo: agdes e falas, imagens e textos, que sdo produzidos por pessoas €
reconhecidos por elas comoe contendo um significado, ou no sentido positivo, como uma
concepgdo de mundo criado no seio das relagdes sociais que nos faz conhecer a

realidade.

As formas simbolicas possuem diversas caracteristicas. Elas t€m um carater
intencional, convencional, estrutural, referencial e contextunal. O cariter contextual
significa que elas estdo sempre inseridas num contexto sociocultural especifico. Sdo
produzidas por sujeitos historicamente situados} que possuem recursos € capacidades /]
especificas. Ao mesmo tempo, elas sdo recebidas por sujeitos que est3o inseridos em
contextos soclo-historicos particulares. Esses fatos fazem com que as formas simbdlicas
carreguem consigo diferentes particularidades a partir desses sujeitos. Sdo essas
especificidades que Bourdieu (1977) discute ao analisar os diferentes campos de
interagdo. E a esses recursos e capacidades Bourdieu chama de “capital”; e um desses

tipos € o capital simbélico.

No entanto, para entendermos meclhor a categonia ideologia é importante e
estratégico distinguir dois conceitos: 0 conceito de poder e o conceito de dominagio.

Essa disting#o nio ¢ ainda muito comum nas ciéncias sociais.

Poder ¢ definido aqui como sendo uma capacidade de produzir algo, capacidade
essa especifica de cada pritica (Guareschi, 1992). Todo tipo de pritica envolve, assim, i
certa quantidade de poder. Além disso, toda pessoa situada dentro de um contexto
socialmente estruturado tem, em virtude de sua localizagdo, diferentes quantidades e
diferentes graus de acesso a recursos disponiveis. Isso significa que tal localizagfio € as
qualificagdes associadas a essas posi¢des, nas instituigdes e na sociedade, fornecem a

esses individuos diferentes graus de “poder”.

J4 a dominagdo ¢ uma relagdo, e se di quando determinada pessoa expropria
poder (capacidade) de outro, ou quando relagdes estabelecidas de poder sdo
sistematicamente assimetrias, fazendo com que determinados grupos,, ndo possam J
participar de determinados beneficios, sendo assim injustamente deles privados,

independentemente da base sobre a qual tal exclusio ¢ levada a efeito.
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As agBes humanas, sejam no dmbito da educagio ou de qualqguer outra natureza,
estdo sempre impregnadas de crengas e valores que as orientam para determinadas
finalidades. Conscientemente, quem vive possul uma filosofia de vida, uma concepgao
de mundo. Assim também o € com relagio a uma proposta de educagdo que tem por tras

de si uma determinada visdo de mundo, de homem e de conhecimento.

Contudo, nem sempre estes valores e finalidades subjacentes s nossas agdes se
apresentam de maneira consciente para nés. Isto também acontecex com a maioria dos /}
professores que)inspirados por uma filosofia educacional que da sentido a sua atividade I
docente, muitas vezes, ndo reconhecem suas proprias diretrizes e tendem a exercer o

magistério com um baixo nivel de consciéncia.

Por outro lado, é possivel ao educador ndo permanecer apenas no senso comum.
Para isso, ¢ fundamental que se torne claro para si mesmo quem ¢ o homem que deseja
educar, que papel the esta reservado no mundo, como se apresenta de fato a sociedade, o
que ela pretende e apresenta, que finalidades devem ter suas a¢bes pedagogicas em sala
de aula, se propondo, assim, a exercitar continuamente uma reflexfio filosofica a

respeito da sua pritica escolar.

A pratica escolar docente tem apresentado tendéncias que, embora distintas, nem
sempre se mostram mutuamente excludentes. Isto significa que, apesar de ser possivel
identificar linhas de agfio pedagdgica mais marcantes em determinados periodos da
educagio brasileira, estas linhas sempre se enfrecruzam e podemos perceber suas

marcas no fazer do professor em sala de aula.

Na concepgdo de alguns tedricos como Bourdie! Passe\;fon ¢ Althusser a /{
educagdo ¢ percebida como mecanismo para reprodugdo da sociedade. Neste caso, ela
se fundamenta numa atitude de criticidade diante das injustigas sociais provocadas pelas
relages de trabalho. A sociedade é concebida ndo como um todo harménico ao qual
devem ser ajustados os individuos, mas sim como o palco de lutas entre classes

antagOnicas ¢ onde a educagfio contribui para a marginalizagio da maioria das pessoas.

O processo de marginalizagdo desempenhado pela escola reprodutora se d4 por

meio de diversos mecanismos de exclusdo cultural impostos a grupos socialmente
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discriminados. Estes mecanismos s#o evidenciados, por exemplo, nos altos indices de
evasdo e repeténcia observados no sistema educacional brasileiro. A escola, por ndo
garantir o acesso ao saber sistematizado a todos, faz com que as oportunidades sejam

desiguais ¢ as pessoas nio tenham as mesmas chances para o exercicio da sua cidadania.

A educagfio de modo geral, e a escola, em particular, tdm feifo,€-forheter-ao //
homem uma wvisdo fragmentada de mundo e¢ dele mesmo. Esta fragmentagdo do
conhecimento ndo lhe permite agir conscientemente para a transformagio da realidade,

uma vez que a consciéncia a respeito de alguma coisa s6 € atingida quando percebemos

a sua totalidade.

Embora;ytambém criticando o papel ideologico da educagdo, Gramsci langou o //
conceito de contra-ideologia. Para este autor, a escola pode superar o seu papel de //
instrumento de reprodugio do sistema, desde que uma teoria educacional critique,

revele e denuncie a condig3o interna que se encontra oculta nas préticas escolares.

Assim, fica ressaltada a importincia da teorizagdo na discussdo dos processos
educacionais, ou seja, fica evidente que ¢ condigio indispensdvel contar com uma

fundamentagdo tedrica para que se proceda a uma reflexio sobre a educago.

Desse modo, uma teorizagio acerca da proposta de uma educagio para totalidade
s0 tem condigdes de, ao mesmo tempo, emergir e servir como pano de fundo para a
reflexdo dos educadores, na medida em que eles consigam ultrapassar a visdo ingénua
do processo educacional, a visio impregnada de conceitos a eles imposta
ideologicamente, passando de uma consciéncia ingénua a uma consciéncia critica em 5

educacﬁolt SA V{A Nl ? )

O homem participa de varios grupos sociais e, sendo assim, sua concepgdo de
mundo ¢ determinada por relagdes sociais vivenciadas com maior ou menor grau de
criticidade, levando-o a assumir dimensdes que Gramsci (1986) chama de “homem-

massa” ¢ homem participante, consciente e critico.
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O “homem-massa” percebe o mundo de maneira fragmentada e alienada, uma
vez que incorpora verdades parciais dos grupos dominantes como se elas retratassem o

real, assumindo os padrdes de comportamento e as normas destes grupos.

O processo de superagdo da consci€ncia ingénua e elevagdo a uma consciéncia
T N : o, .
critica implica pa“compreensdo de cada um do seu papel como um ser histérico-social. //
E indispensavel que cada educador, uma vez alcangado um nivel de consciéncia critica,
retna condigdes de fomentar junto aos seus alunos o que, no dizer de Paulg Freire,

P e e W i Wi N4

chamamos de decifra¢do do mundo.

“O papel da conscientizagdo (...) é essa decifra¢do do mundo, dificultada pela
ideologia, € esse“ir além das aparéncias”, atrds das mdscaras e das ilusdes,
pagando o preco da critica, da lua, da busce, da transgressdo, da
desobediéncia, enfim, da libertagdo. Isso significa que, hoje, um dos maiores
obstdculos a conscientizagdo é a propria educagdo, o proprio sistema escolar,
Suncionando como aparelho ideolégico de ocultagdo da consciéncia. (%

1985, p. 35)

No entanto, os procedimentos que vém sendo adotados pela maioria das escolas,
em todos os niveis, parecem-nos incompativeis com a pretensio de fomentar a
autoconscientizagdo dos alunos. Transmissdo acritica de informagdes parceladas e
fragmentadas ou entdo de criticas ja feitas pelo professor, utilizagio de metodologias
passivas, adogdo de liderancas dogmaticas e avaliag3o autoritiria, entre outras coisas,
levam o professor ao desempenho de sua agiio de maneira tal que n3o se coaduna com

uma proposta educacional que possa atender ao momento que o mundo atravessa.

Portanto, é necessario um repensar da educagdo, ndo apenas nos seus
pressupostos filoséficos, o que ¢ naturalmente essencial, mas também naquilo que se
constitui o fazer pedagégico, o dia-a-dia na sala de aula. Professores que continuam
acreditando que o papel que tém a desempenhar se resume em difundir uma fatia do seu
campo de conhecimento, de forma inquestiondvel e repetitiva, estio descompassados
com o mundo ¢ praticamente nada tém a oferecer como contribuigdo ao processo de
preparagdo da humanidade para enfrentar os desafios do novo século, na construgio de

uma nova ordem social que se faz necessaria.
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CAPITULO 11
CONCEPCAO ATUAL DE IDEOLOGIA

Os ecos do pensamento marxista fazem-se notar claramente quando se discute o
papel da ideologia na atualidade, quer seja do ponto de vista das Ciéncias Humanas e

Sociats, quer seja do ponto de vista da Filosofia.

O mérito de Marx foi de ter mostrado que ndo ha somente inocéncia ou boa fé

nas idéias que se disseminam por ai. Por irds das idéias, ocultam-se interesses,

geralmente de grupos poderosos.

Nas muitas analises que se fazem da ideologia, hd um reflexo da visdo marxista

Jequiéstio. Atualmente, por ideologia entende-se:

¥" O conjunto das idéias que indica o modo da representagdo
social. Estas idéias sdo, na verdade, o modo como uma
parte da sociedade concebe o todo social, a partir de sua
condigdo social. Isto significa que alguns poucos
concebem a organizagdo social de uma determinada forma

e lhes interessa que todos pensem assim.

¥ O conjunto das idéias que, baseadas numa determinada
concepgdo de justica, avaliza um determinado status quo.
Apelando para uma determinada ordem racional, tal idéia
de justiga acaba avalizando a organizagiio e o modo de
funcionamento de uma sociedade, que sera considerado
“justo”. Assim, ¢ justo que aqueles que nio tém uma

formagdo académica ganhem um salario miseravel.

v O conjunto das idéias que justifica as relagdes entre as
pessoas, reguladas pelo Direito. As ideologias funcionam
como indicadoras dos direitos e deveres dos cidaddos,
apontam os limites da soberania do Estado, ordenam as

relagdes de trabatho e de propriedade entre os agentes
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econdmicos. Isto /‘{pode levar i conclusdo simpléria de //

que aquilo que ¢ legal ¢ sempre justo.

v" O conjunto das idéias que indica a maneira como 0s
individuos devem perceber a realidade externa a partir de
sua interioridade. A ideologia também wvisa a atingir a
forma como cada membro da sociedade deve interpretar
os fatos em geral, inclusive os mais corriquetros. Ela
tocara, portanto, também suas emogdes, sua afetividade,
sua forma particular de pensar. Sugere quando se deve

sentir alegria ou tristeza, vergonha ou orgutho.

2.1 NIVEIS IDEOLOGICOS

Ao considerarmos 0 modo efetivo como as ideologias se fazem presentes na
sociedade, podemos falar de dois tipos de niveis ideoldgicos: a ideologia geral ¢ a

ideologia particular.

¥ A ideologia geral ¢ que visa a atingir todos os membros
da sociedade. Por exemplo, quando o presidente faz um

)

pronunciamento a nagﬁca ele quer convencer a todos.

v" A ideologia particular é a que se desenvolve em deter J
minados grupos da sociedade. Por exemplo, as idéias
proprias de um sindicato, de um partido politico, de uma

classe ou de uma minoria.

Esses niveis ideologicos acabam influenciando o modo pessoal de pensar, dando

origem aquilo que podemos chamar de “filosofia da vida™.

Portanto, a tdeologia tende a ocultar a origem de muitas idéias e a esconder a

verdadeira natureza da realidade, em defesa dos interesses dos mais poderosos. No
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entanto, 0 homem ndo pode viver sem ideologia, isto €, sem ela a sociedade se
desorganiza e os seus membros ficam desorientados quanto ao seu pensar € agir. A
ideologia é necessaria enquanto funciona como uma espécie de argamassa social, ela

d4 certa umidade de pensamento € agéo.
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CAPITULO 111
O UNIVERSO ESCOLAR DOMINANTE

A expansdo dos sistemas formais de ensino foi levada a cabo no bojo de um
processo de afirmagdo da ciéncia “ﬁbjetiva " enquanto sustentaculo ideologico de uma
parcela da sociedade do século XIX, identificada como ideais burgueses, que
conduziria, supostamente, a humanidade a um continuo progresso material e espiritual.
A educagio formou-se e firmow'no ocidente, portanto no interior de um imagindrio que //
enxergava na ciéncia de bases letrada, 16gica, racional e linear a via para a felicidade
universal. Caberia, assim aos homens “semsatos” e “inteligentes” assimilar o
conhecimento produzido pela humanidade, ao longo dos séculos, liberando-se da

ignorancia e ascendendo a um universo mais “iluminado”.

Segundo esse idedrio, o objetivo do ensino seria prover os alunos, de forma
sistematizada e a mais objetiva possivel, do saber acumulado pela humanidade. Nesse
contexto, o mstrumento mais apropriado para tal tarefa seria o proprio homem que, na
condigio de mestre, poderia realizar essa transmissio de conhecimentos, de maneira
adequada e equalizada. O ensino, portanto, centrar-se-ia na figura do professor, cabendo
aos alunos a fungdio de assimilar os conhecimentos por ele sistematizados e
transmitidos. A psicologia behaviorista forneceu a base “psicoldgica™ para essa pratica

educativa.

Ja em fins do século XIX, num contexto histdrico em que o progresso ¢ a
felicidade da humanidade ja ndo pareciam mais ser certezas e que a premissa do homem
racional comegava a ser colocada em xeque, essa educagio, que posteriormente passou
a ser chamada de “rradicional”, comegou a ser questionada, num processo que se

intensificou na primeira metade do século XX.

Impulsionado por esse novo contexto historico-mundial e¢ também pelo
desenvolvimento ¢ transformagio da psicologia e da prépria epistemologia do
conhecimento, surgiu um movimento de contestagdo dos principios norteadores e
estruturadores da educagio tradicional ,que ficou, conhecido como “escolanovismo”, /|

dado que propunha novas orientages pedagogicas que levariam a construgfo de uma
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“escola nova”. Questionou-se a id¢éia de uma educagio voltada exclusivamente para o }/
transmissdo de conhecimento, sem participagio ativa dos alunos. Propds-se que os
alunos fossem o centro basico da educagio e que as preocupagdes fossem voltadas para

o processo de aprendizagem. Surgiram propostas de uma educagéo menos rigida, mds J
espontinea, mais voltada aos interesses dos alunos. O professor adquiriu uma fungio
completamente diferente da que tinha segundo a educagio tradicional: ele passou a ser o
mediador, estimulador e orientador da construgo da aprendizagem que seria realizada
pelos proprios alunos. Como afirma Saviani “trafa-se de uma teoria pedagégica que

considera que o importante ndo € aprender, mas aprender a aprender”.

Essas idéias cruzavam-se coméfdesenvolvimento das teorias psicogenéticas} /}
realizadas por Jean Piaget e j de outras vertentes que seguiam linhas semelhantes, /
embora particularizadas, como ¢ra o caso do pensamento de Vigotsky. Resgatando
alguns autores modemnos, esses pesquisadores postuiavam a imbricagfo entre sujeito ¢
objeto no processo de construgdo do conhecimento, rompendo as erigidas tanto pelos
subjetivistas idealistas quanto pelos objetivistas empiristas. Segundo essas teorias, a
aprendizagem surgiria como um processo de construgio e de reconstrugio do
conhecimento a partir da relagéio (imbricada, dindmica ¢ de reciprocidade) do sujeito
com o objetivo (em dimensdo micro € macro) € com os demais sujeitos que se
encontram envolvidos nesse processo. Dai o fato dessas teonas passarem a ser

chamadas de construtivistas.

Todas essas transformagdes e reformulagdes no dominio da educagio ¢ das
teorias da construgdo do conhecimento se difundiram por todo o mundo ocidental ac
longo da primeira metade do século, influenciando, em graus diferenciados, boa parte
dos educadores. Apesar do alcance dessa difusdo, a concretizagdo dos ideais
escolanovistas ou construtivistas acabou ficando limitada a experiéncias isoladas, a
escolas experimentais, geralmente de elite, devido aos altos custos e altos niveis de
qualificagdo profissional que esse tipo de educagdo implicava, que se chocavam com
possibilidades das politicas de universalizagio da educacéo aplicadas na maior parte dos
paises do mundo. Estas acabaram por atuar no sentido de manter uma estrutura geral de
ensino baseado nos principios tradicionais. E preciso ainda acentuar que a manutengiio

da educagdo de estilo tradicional era compativel, ¢ até necessaria, 4 formagdo de mio-
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de-obra para o sistema produtivo dominante (estilo fordista), baseado na produgdo

extensiva € no consumo de massa.

N#o obstante esses limites, a agdo dessas teorias nio deve ser minimizadag(, dado
que a partir de muitos dos pressupostos levantados por elaf\’é que vio surgir uma série de
novas propostas de reformulagfo educacional, muitas delas mesclando elementos da
pedagogia tradicional com a escolanovista, com principios marxistas, dentre outros, a
partir de finais da década de 1960, intensificando-se nos altimos vinte anos. Esse € o
caso por exemplo, da educagio libertdria popular de Freire e Freinet ou até mesmo da

pedagogia histérico-critica.

Apesar desses avangos, os anos 70 — momento econdmico de crises, incertezas e
de transformagio nos moldes de produgfio até entdo dominantes, no Brasil, de vigéncia
de uma ditadura militar assistiy também}a um recrudescimento da pedagogia tradicional,
sob nova roupagem, mais “modernizante”. Recuperando os pressupostos de
objetividade e neutralidade cientifica e “inspirada nos principios de racionalidade,

eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenagio do processo educativo

/

I

de maneira a toma-lo objetivo e operacional”. O planejamento racional e a descrigdio
minuclosa de métodos passam a ser a via para um ensino o mais objetivo possivel,

implicando numa burocratizagéo crescente do processo educacional.

Os anos 60 e 70 foram também palco da difusdo do pensamento estruturalista,
cuja versdo pedagégica se concretizou nas chamadas teorias critico-reprodutivistas,
através do pensamento de autores como Bourdieu, Passeron, Althusser, Baudelot, dentre
outros que, resumidamente/)» defendiam que a funcdo da educacio consistia na
reprodugio capitalista € que a escola ndo passava de um instrumento de poder na méo

da burguesia, atuando como “aparelho ideoldgico” do Estado.

Apo6s o fracasso da pedagogia tecnicista € o descrédito das teorias critico-
reprodutivistas, nos anos 80 e 90, a educagfio passou por um periodo de intensos

importantes ja acentuados por projetos pedagégicos do passado, sob novos enfoques,

que, se mesclam antigas premissas com novos elementos que surgem no contexto

histérico, sem que esse processo ja tenha chegado a conclusdes definitivas. Apesar das
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incertezas e dividas, oriundas também de uma crise de paradigmas a qual vive a ciéncia
hoje, alguns pontos parecem se afirmar como novas premissas tedricas (ndo mais tidas

COmo universais) rumo a construgdo do conhecimento nesse novo milénio.

A emergéncia de uma nova visdo de mundo e de um novo paradigma para a
busca do conhecimento tem que ser considerada como o pressuposto basico para toda €
qualquer reflexdo e teorizagdo que o homem possa realizar neste momento histérico.
Conseqlientemente, assim também ocorre com relagdo as inquietagdes no campo da
educagio onde percebemos cada vez mais) num momento contrario cada vez mais a

7
fragmentagio do homem e do conhecimento.

E grande a distincia entre teoria e pratica na escola. Repete-se no contexto
escolar a problemaética de uma sociedade contraditoria, que diz valorizar a educagio,
mas nio da o devido valor aos seus docentes. Embora tendo na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) a garantia da gestdo democritica do ensino publico e a autonomia pedagoégica,

administrativa e financeira, a escola, em seu cotidiano, continua autoritaria ¢ limitada.

A histéria do curriculo educacional brasileiro tem sido importante na tarefa de
questionar a presente ordem curricular jem que difunde-se um conhecimento//
fragmentado, e exige-se um individuo por inteiro. Procura-se fazer com que o aluno
memorize ou decore o maximo de teoria possivel, e cobra-se dele, no mercado de
trabalho, a formagdo pratica necessdria a uma boa atuagio na empresa. Deixa-se o aluno
fora do processo, alienado, e exige-se um cidaddo critico, participativo, inserido no

contexto.

0 :
NG ensino da iextura/ por exemplo, reflete também esta pedagogia da contradigdo. )/
Fragmenta-se o texto para que se aprenda a perceber o todo, procura-se fazer com que o
aluno responda somente ao que estd previsto na leitura do livro didatico e exige-se um

leitor critico e participativo.

A fungdo primordial da escola nfo é a de informar o aluno, mas a de lhe fornecer
os instrumentos necessdrios para que ele consiga a compreensio das informagdes tio
complexas do mundo atual, para ele assumir aos poucos o controle de sua aquisigdo de

saber e de sua formagdo.
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3.1 FRAGMENTACAO E ALIENACAO NO CURRICULO DA ESCOLA

Vivemos numa sociedade onde o trabalho apresenta-se fragmentado, degradado
¢ apesar de toda circulagdo de informagio, o trabalho ¢ expropriado do conhecimento do
processo produtivo em sua totalidade e ndo sabe de sua importincia nesse processo.
Cada vez mais aprofunda-se a dicotomia entre o trabalho simples e o trabalho

complexo. Esta dicotomia estid presente nas institui¢Ges de ensino, fortalecendo um

. curriculo fragmentado que apresenta conhecimentos que ndo se articulam entre si.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), a interdisciplinaridade
questiona a fragmentacio ¢ a linearidade do conhecimento, a transversalidade questiona
a alienagdo e o individualismo no conhecimento. No entanto ambas podem ser postas

em pratica através do trabalho coletivo.

De acordo com os PCN, a contribuig@io da escola € a de desenvolver um projeto
de educagio comprometidg com o desenvolvimento de capacidades que permitgm //
intervir na realidade para transforma-la. Por isso, torna-se fundamental um curriculo que
fortalega uma formagfo ampliada para a formacio de um novo aluno € de um novo

educador.

Portanto, a leitura pode ser caracterizada como uma atitude de integragdo de //
conhecimentos, contra a fragmentagdo, pois ela favorece, no plano individual, a
articulagio de diversos saberes. Entretanto, a fragmentagio do saber relaciona-se
diretamente com a divisdo do trabatho que a escola reproduz sob multiplas formas |/

inclusive na lettura.

b

o, 1%
Essa divisdo as instituigdes escolares fazem através de diversos mecanismos 7 W ’
como a divisdio que se reproduz até nas avaliagbes, que dio a cultura popular como M})ﬂo'

trabalho fisico, manual ou artistico.
Percebemos também que nas universidades também ha essa divis@io do curriculo

das licenciaturas para formag¢do de professores perpassando pelas ciéncias humanas e

bacharelatos, onde elimina-se matérias humanisticas ¢ pedagdgicas, implicando uma |/
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visdo tecnicista, ndo formativa, do professor ¢ do pesquisador. Separando rigidamente // MW

as disciplinas uma das outras, como blocos monoliticos, sem conexdo entre si, formando
professores  extremamente especializados, que ndo conseguem trabalhar

sciplinarmente. 9

8’
Um dos fatores que mais contribui efetivamente para fragmentacéo do trabalho

pedagdgico é a organizagdo do tempo na escola. Atribui-se um determinado “tempo
ideal” a execugdo de determinados trabalhos, que ¢ definido por fatores externos a
aprendizagem, como as exigéncias do programa, € que penaliza o aluno que nio
consegue realiza-los no prazo estipulado, ndo levando em consideragfio os diferentes

ritmos de aprendizagem.

Nos primeiros ciclos, o professor ¢ quem decide o que fazer e a que hora fazer;
nos outros ciclos do ensino fundamental, de 5° a 8° ¢ no ensino médio, o tempo estd
rigidamente compartimentado e distribuido pelos diferentes matérias, na maiona dos

casos em fungdo do exame vestibular e outros fatores externos ao tempo do aluno.

Entretanto, o dominio da escrita contribui em grande parte para as divisdes
sociais que s3o reproduzidas na escola mediante a fragmentagio do saber, do tempo e da
divisdo dos alunos em sujeitos capazes e “desviantes”, segundo o seu dominio ou nfo
das disciplinas consideradas nobres. E necessério criar oportunidades para que todos os
alunos sejam introduzidos nas praticas sociais dominantes;) que valorizam o livro, a

cultura erudita, o saber cientifico ¢ que se utilizam da escrita para o desenvolvimento

pessoal e do grupo ao qual o individuo pertence. Uma concepgfio democratica da Jeitura
como direito de todos poderia estar o aprofundamento das divisdes.

3.2 AESCOLA ALIENANTE

A teoria marxista sobre o trabalho alienado aplica-se perfeitamente a analise do
trabalho pedagégico nos moldes como ele vem sendo realizado. Segundo Marx, o
trabalho torna-se alienado quando o trabathador ndo se reconhece no produto de seu

s

o

| o cosi

trabalho. Mar;etinha em mente os trabathadores que produzem os bens materiais ¢ //

nossa preocupagio € com o aluno da escola publica brasileira.
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Para Marx, o desenvolvimento do trabalho criador é /a( condi¢do necesséria para //
que o homem seja cada vez mais livre, mais humano, mds dono de si proprio. No //
mundo capitalista, os homens geralmente niio se realizam como seres humanos em suas
atividades, pois geralmente produzem bens que ndo lthes pertencem ¢ que, depois de

prontos, nunca chegardo a lhes pertencer por que serdo de outro.

[

Na escola publica brasileira também, na maioria das vezes € assim; alunos ¢ Vi
professores produzem algo cujo sentido thes escapa; eles nio se reconhecem no produto
do seu trabalho. O trabalho do professor é alienante porque ele esta sobrecarregado pela
burocracia, pelo nimero de horas de aula que tem que ministrar ¢ que ndo lhe deixa
margem para planejar, trocar idéias com seus colegas ou mesmo estudar. Ele ndo se
reconhece no objeto do sen trahalho) porque vem sendo cada vez mais desprestigiado ¢ //
mal remunerado. Além disso, diante do desemprego, da inju@@iﬁbuk}ﬁo de renda, 2
da falta de perspectiva de um futuro methor para os nossos alunos da rede piblica, o
professor sente que o conteitdo transmitido pela escola pouco vai adiantar para methorar

a vida dos alunos.

Os processos educativos que reproduzem as desigualdades pressupdem um aluno

passivo, alienado, sem chance de desenvolver suas proprias relagdes e construgdes nas

praticas de aprendizagem.

od®
Um verdadeiro processo de educagdo s¢ pode ser estabelecido atraves de uma Paf’ﬁ}o*
¥
analise das necessidades reais da populagfo. Ndo pode ser fruto de implantacdo de?

teorias feitas em outros paises.

A escola sempre surge como uma possibilidade de democratizagio, na medida
em que promoveria mobilidade social. Mas, ao contrério, constatamos altas taxas de
repeténcia ¢ evasio escolarii}' sobretudo nas camadas mais pobres da sociedade. O proprio //
funcionamento da escola repete a estrutura hierarquizada, reproduzindo, muitas vezes,
as relagdes autoritdrias existentes fora dela. E mais ainda, acentuando a dicotomia entre
teoria e praxis, a escola ndo s6 desvaloriza o trabalho manual, privilegiando o trabalho, W /
intelectua],[como também toma prépria teoria estéril, j4 que distanciada da pratica, pust l

verbalizada, freqlientemente simples erudigdo inGtil. J
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Analisando como o texto didatico veicula certos valores que visam adequar o
individuo 4 sociedade, integrando-o na ordem estabelecida. O carater ideologico

também existia nos livros de 2° gran, sobretudo nos de moral ¢ civica, historia e

geografia.

Na grande maioria dos livros didaticos de ensino fundamental, podemos notar
que a realidade mostrada & crianga ¢ estereotipada, idealizada e, portanto, deformadora.
A visdo do trabalho por exemplo) iguala em plano imaginario todos os tipos de profissdo
e oculta o fato de as pessoas serem submetidas a trabalhos arduos e alienados. Mostram
a sociedade como una e harménica, cada pessoa cumprindo o seu papel como se fosse
um destino a que se pode fugir e ao qual se deve confirmar. A impressdo que esses
livros trazem é que a riqueza e a pobreza fazem parte da natureza das coisas, ¢ ndo sdo
resultados da agio dos homens, Restando somente aos pobres a paciéncia e o

conformismo e aos ricos a generosidade de ajudar.

A familia ¢ apresentada sem conflitos, com papéis bem marcados: o pai tem a
fungfo de provedor; a mie é a “rainha do lar”; a crianga ¢ atenciosa e obediente e, caso
n#o seja, isto é mostrado como um desvio que precisa ser corrigido; a empregada,
geralmente preta, ¢ feliz por ser “quase™ alguém da familia. Mundo sem preconceito,
este, em que as ragas se irmanam. Quanto a patria, retrata um ilusério@pais tropical rico
¢ exuberante, habitado por gente cordial, virtuosa em sua pobreza e conformada no
trabatho escravo mostrando a pobreza como um privilégio de quem almeja somente as

riquezas da alma.

O que podemos pensar a respeito dessa escamoteagio da reahidade feita pelo
livro didatico € que estabelece uma contradig@io entre o discurso que ele profere € a
realidade. Camufla a desigualdade até quando a reconhece como, por exemplo: o

pedreiro € pobre, mas ¢ importante para a grandeza da nagio. Mascara a divisio ¢ ndo

estatica e imobilista da familia da escola e do mundo; acentuaii esteredtipos ou scja,

impede a tomada de consciéncia dos conflitos e contradi¢des da sociedade, cnando, pelo

contrrio, uma predisposig¢do ao conformismo ¢ possibilidade.

Acredito que ainda hi uma possivel agio transformadora da escola, partindo do

fato de que a préaxis educativa ndo ¢ neutra, mas esta vinculada a uma sociedade, as
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relagfes de produgdo, ao sistema politico. Ndo se justifica nada fazer enquanto ndo
houver a transformagfio da sociedade, pois a escola é um espago de luta, de dentncia da

domesticagio e seletividade e de procura de solugdes, ainda que precarias € parciais.

“Se amanhd uma educacdo revoluciondria for possivel é apenas porque, hoje,
no interior de uma educagdo conservadora e racionaria, os elementos de uma
nova educagdo, de uma outra educagdo, libertadora, se formaram dentro de
uma educagdo conservadora e racionaria. Essa mudanga de espago dominado
para outro; por isso, € necessdria uma verdadeira pedagogia do conflito que
evidencie as condigdes em vez de camufla-las, com paciéncia revoluciondria,
consciente do que historicamente é possivel fazer, mas sem se omitir”. Gadotty Vi

1998, p. 64)
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho analisou o conceito de 1deologia, desde seu processo de
construgdo historica até sua aplicabilidade e vigéncia no fazer pedagégico. Vimos que

existem varias ideologias que permeiam a sociedade de um modo em geral.

Em Marx, a ideologia € vista como um conjunto de idéias, valores e crengas que
se desenvolvem a partir da luta de classes. E nessa luta de classes que a classe
dominante constréi um idedrio que permeia todo o cenirio social, subjugando um
grande contingente de pessoas e grupos. Marx acreditava que sfio as relagdes de
produgdo que determinam a consciéncia social. Assim, é%lasse que detém o poder//

(capital) que vai determinar as relagdes de poder existentes na sociedade.

J4 Gramsci compreende a ideologia como um elemento que estd no complexo
estrutura/superestrutura, que ele chama de bloco histérico. Assim como a estrutura e & //
superestrutura fonnamtljm bloco histérico, 0 homem também € visto como um bloco
histérico, pois € a sintese de relagdes sociais € historicas que produz idéias, valores e

normas para atuar na sociedade.

Enfim, para Althusser, a ideologia é uma relagdo imaginaria dos individuos com
suas condi¢les reais de existéncia. Althusser busca os fundamentos epistemologicos da
obra de Marx. Luta contra uma interpretacio mecanicista € a visdo essencialista de
Hegel. Ele propde uma nova visio do “todo social” ou da formagdo social, criando a
metafora do edificio, comparando a sociedade a um edificio com seus pilares e

diferentes andares. Os—pilares—eompdem—ainfia-estrutura—e—os—andares—superiores-a //
superestrutura,

Partindo do pressuposto de que numa sociedade de classe, como a que vivemos,
os privilégios concedidos a alguns impedem a2 grande maioria de usufruir os bens

produzidos, entre eles a educagio, Freire

... 'Se refere a dois tipos de Pedagogia: a Pedagogia dos dominantes, na qual a

educagdo existe como prdtica da dominagdo, e a Pedagogia do oprimido —
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tarefu ainda a ser realizada, na qual a educagdo surge como prdtica de

liberdade”. (Aranha, 1989, p.269)

A pedagogia dos dominantes ¢ aquela que ndo permite o desabrochar das
potencialidades do ser humano, por fazer com que as pessoas se adaptem as regras | /

sociais existentes, sem alcangar uma percepcio critica da realidade.

A escola que temos € que se tornou um veiculo desta educagio domesticadora
nos compartimentaliza, impelindo so intelectuais para os livros e os trabalhadores
exclusivamente para os trabalhos manuais. Divide, desintegra tudo aquilo que constitui
a integridade, a complexidade de ser humano ou de um grupo social em vez de ser fator
de libertagfio das potencialidades humanas, de desenvolver aquilo que ha de melhor em
nos, aquilo para que fomos feitos. Procura reduzir-nos ao pior de nés mesmos ao buscar
Opor-nos uns aos outros: o sentimento a razdo, o intelectual ao manual, a teoria a
pratica. Enfim, € este pensamento dualista que a escola reproduz, inculca € exige para

poder funcionar.

A escola capitalista, seletiva ¢ classista, € um recurso “extra-econémico” para
reproduzir as classes sociais. Permeada pela filosofia liberal, propaga a educagio
igualitdria ¢ a possibilidade de ascensfio social. No entanto, este carater promotor da
escola ¢ mera ilusdo ideoiégica) cultivadg pela burguesia como instrumento de //

dominag#o.

Contudo, ndo ¢ s6 a escola que transmite a ideologia da classe dominante, ndo é
$6 o livro didatico que, no seu interior, ¢ responsavel por sua veiculagio. O préprio

professor, com sua postura, seus conhecimentos, pode garantir a sua transmissio,

Sendo assim, vivemos o enorme desafio de transformar o atual sistema
educacional, de modo que ele possa atender a um mundo que tende & globalizagio, em
todos os sentidos. Precisamos de uma educagio do eu como parte da espécie humana.
Uma educagio do senso de hurnam'dadeJ que permita ao individuo o seu //
desenvolvimento integral, nos seus maltiplos aspectos, fazendo com que eleP[l;erceba 4

como um todo e, a0 mesmo tempo, como uma parte independente do universo.
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As instituigdes de ensino, como as conhecemos, nio atendem a essas exigéncias.
Elas foram concebidas para uma sociedade ha muito tempo superada. A mudanga que se

faz necessaria torna urgente a pesquisa de novos métodos, curriculos e recursos

didaticos.

Para tanto, é preciso que cada educador dé€ a sua contribuigdo, propondo uma
educagdo holistica que se sintonize com o sentido amplo de educaglio. A ciéncia
comprova que temos surpreendentes capacidades para conhecer, para criar, muito além
daquilo que as escolas tém explorado até agora. Ao tomarmos consciéncia de nossas
possibilidades, somos capazes de escother, decidir ¢ de assumir a dire¢do de nossa
propria existéncia. Assim, a educagfio deve visar a autonomia dos sujeitos, e ndo a sua

alienagdo, a sua conformidade.

A escola, em lugar de preocupar-se basicamente com a transmisséo de fatos

conhecimentos técnicos, deve ajudar os alunos a descobrir suas vocacdes e a W

responsabilidade de realiza-las.

P
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