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RESUMO

O presente trabalho monografico tem como objeto a produgdo e a percepgao de
Identidade dentro do espago escolar e sua construgdo através dos agentes
escolares focalizando, estritamente, a crianga intitulada como portadora de
problemas de aprendizagem e sua relagdo com os demais alunos. Ao longo do
trabalho, sdo caracterizadas as trés principais concepgdes de Sujeito, segundo
Focault, sendo ainda apresentado o modo como s&o constituidas em sua
formacées Identitarias, que s&o relacionadas com seu periodo histérico-social e
com algumas concepcdes de ensino que muito interferem nas praticas cotidianas
do ambiente escolar. Busca-se com isso associar, assim, estreitamente a
construcao de identidade das criangas com a maneira como o diferente e
percebido exatamente por elas, por meio de analise de dados obtidos em estudo
de caso em uma escola privada no municipio do Rio de Janeiro.

s oo Elrence



SUMARIO
I [ (o7 (1o 1o TR OO U PP PSP 09

» Capitulo 1: Compreendendo as concepgbes de Identidade(s): Um breve

historico das percep¢des do Sujeito. ... 17
1.1 Cenario historico e concepgao do Sujeito do lluminismo...............oce. 22
1.2 Cenario historico e concepgao do Sujeito Sociolégico.........oooeviiiiiini 24
1.3 Cenario histdrico e concepgaoc do Sujeito Pés-Moderno...............oooeeeinn, 26
»  Capitulo 2: O papel da escola na formacgao da ldentidade.............................. 29
=  Capitulo 3: Concepgdes da aprendizagem e a percepgao do Sujeito............. 34
3.1 Concepgéo Inatista a o Sujeito do llumiinismo.............. . 36
3.2 Concepgao Construtivista e 0 Sujeito Sociolégico..........ooocvviriveiiiii i 37
3.3 Abordagem Histérico-cultural: Vygostsky e o Sujeito Pos-Moderno................ 40

» Capitulo 4: Dificuldade de aprendizagem e a constru¢do da identidade: um

ESIUAO B CASO......eeiiie e 45
41 Embuscadacoletade dados. ... 46
4.2ANalIse doS dados. ... 48
B CONCIUSEO. ... e e s 57
v Bibliografia..........c e 59
B AMIBXOS . it a e e een 61
1. Fichade avaliagao final ... 62



y o999 9VvVVvvVvVVvVVvVVVVVVVvVVVV VVFVFVFFFTFF VT FFFF FV VWV W ¥ W™ T & T 707

INTRODUGAO:

Ao se falar de construgao de identidade, conforme as formas de percepgéo do
homem ao longo do tempo, percebe-se trés diferentes concepgdes: o Sujeito do
lluminismo, o Sujeito Sociolégico e o Pés-Moderno. { foonl’ I

O Sujeito do lluminismo se baseava na idéia de um ser humano centrado,
unificado e dotado de razao consciéncia e agao. Seu "centro” surgia no nascimento
da pessoa e se desenvolvia ao longo da existéncia, porém permanecia
essencialmente o mesmo ao longo da vida. Esse "centro essencial” era a identidade
do individuo.

Ja a concepcgao de sujeito Sociolégico concebe uma grande mudanga na visao
acerca do “"centro essencial" do individuo. Ele deixé de ser autbnomo e auto-
suficiente, se estruturando a partir das relagdes estabelecidas com outras pessoas
responsaveis por mediagbes de valores, simbolos e sentidos - ou seja, a cultura.
Assim, a identidade & o espago entre o "interior" e o “"exterior’, entre o mundo
pessoal e 0 mundo publico do ser humano.

A concepcéao de Sujeito Pas-Moderno aponta a fragmentagéo do individuo. Ele
n&ao tem apenas uma, mas varias identidades nao fixas, essenciais ou permanentes,
pois a identidade assume diferentes formas em diferentes momentos.

Por isso, foi-se 0 tempo em que se acreditava que as identidades individuais
nasciam com as pessoas, pois as identidades ja ndo sdo mais vistas como naturais,
nascidas com cada individuo. Atualmente, ndo ha exatamente um Unico paradigma
vigente, mas uma percepcdo que nos permite compreender que as diferentes
construgbes identitarias nascem em contextos sociais especificos e devem ser

pensadas em uma perspectiva relacional, ou seja, como resultantes das relagbes



sociais que ocorrem no cotidiano, e ndo como propriedades intrinsecas compostas
por uma esséncia imutavel.

A sociedade atual passa por uma crise de paradigmas, o que significa afirmar
que o que valia estd sendo questionado. Essa crise nos permitiu perceber a
concepcao de individuos com identidades mdultiplas, como vérios outros valores
sociais. Em meio & essas mudangas, muitos grupos sociais, antes excluidos de
forma que fossem compreendidos como inexistentes, atualmente se empenham para
conquistar posigdes no espacgo social, que levem a uma redefini¢do de sua relagao
com os demais segmentos “validos”, presentes na populagdo, de maneira que
passem a fazer parte dessa relagdo de forma igualitaria, sem serem percebidos de
forma negativa e excludente, mas como pertencentes legitimos da sociedade,
deixando a marginalidade. A exemplo disso, temos os representantes dos grupos
étnicos, dos grupos de género, dos grupos de op¢do sexual e até mesmo alguns
@entos organizados de portadores de necessidades educacionais especiais, e

Acelecs
etc. \

Neste contexto, cabe aos educadores perceber como as relagbes entre 0s
individuos expressam um contelido simbélico no espag¢o social: ser € estar em
relagao {construir a identidade a partir de como o outro o percebe) e possuir uma
posicao com um significado para o outro (construindo o olhar de si mesmo), ja que é
nessas relagbes que as pessoas constroem suas identidades. A escola, para as
criangas, € o principal local de convivio social, e por isso os educadores exercem um
papel muito importante na intervengao dessas relagdes de troca e construgdo, sendo
o principal, o respeito por todos os que forem diferentes de alguma forma, seja na
classe social, na etnia, na opgao sexual ou sendo portador de alguma necessidade

educacional especial.
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A escola como instituicao social, inculca normas e valores. Pode-se pensar que
a mesma escola que corrige desvios, produz desvios. Na infancia, adolescéncia e
juventude, esse processo de socializagio, pela educacdo, da-se de forma mais
intensificada, e pode-se dizer que ocupa lugar privilegiado na construgdo das
identidades, pois & na escola que a crianga aprende regras basicas, entre elas

1. socializagdo: ao compartithar o lanche ou um Unico pote de lapis com ©
amigo, ou ainda, na hora das brincadeiras, quando ele deve respeitar o
espaco do outro e ao mesmo tempo usar do direito de utilizar um brinquedo
ou outro objeto, da mesma forma que o outro;

2. regras de convivéncia: no momento da merenda, e até mesmo durante as

aulas, aprende o que faz bem ou nao para sua saude, e vai até a educagao dita

basica, como segurar nos talheres, mastigar com a boca fechada, pedir licenca
ao levantar-se da mesa, lavar as maos antes e escovar os dentes apds as
refeicbes;

3. habitos de higiene: ligada ao proprio corpo e ao ambiente escolar de
diversas maneiras, como n&o jogar lixo no chao, lavar as maos ao ir ao
banheiro e etc.

Todas essas regras, entre outras, atuam todo o tempo na vida dessas criangas,
adolescentes e jovens, pois € na interagdo do dia-a-dia que elas séo apreendidas.
Nesse sentido, a escola precisa contribuir positivamente na intera¢do de seus
alunos, professores, serventes, inspetores, diretores, e etc, e leva-los a refletir sobre
a diferenga e sua aceitagao através da convivéncia com os diferentes grupos sociais,
dentro e fora da escola, como uma maneira de superar o preconceito. Isto se deve
ao fato de o espacgo escolar ser um importante espacgo de construgao e reconstrugao

simbélica, onde as criangas passam a maior parte de suas vidas relacionando-se no
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cotidiano com o outro, com o diferente, entre os alunos, e na mesma medida, com 0s

profissionais da educacgao. g O

ronnA
Y

(e}
Assim como qualquer outro segy{iamento da sociedade, a escola reflete o

contexto social que esta inserida, e também pode propiciar situagbes de exclusédo ou
inclusdo de seus alunos, levando em conta aqguilo que os difere uns dos outros. Um
dos fatores que mais se torna explicito para ser um rotulador de alunos é a questéao
da aprendizagem. Existem outros fatores de cunho social, que podem servir para
classificacdo como alguma deficiéncia fisica, a religido confessa, a cor da pele, a
posigao social ou a opgao sexual, que dependendo da instituicao alguma delas pode
ser inexistente, e quando existem, podem ser claramente identificados ou nao.

Dada a importancia da aquisigdo dos conhecimentos fornecidos no ambiente
escolar, aqueles que demonstram ser diferentes de alguma forma, seja na questao
disciplinar ou ainda no tempo levado pela crianga para compreender um
determinado conteddo, muitas vezes sao rotuladas de forma indevida, e mesmo que
esses déficits ndo sejam comprovados, a crianga acaba construindo sua identidade
de aluno baseada no que é dito dela, j4 que a maneira gue somos percebidos pelo
outro age diretamente nessa construgdo. Em varios momentos as tentativas de se
estabelecer diagnoésticos para avaliar os problemas de aprendizagem servem para
encobrir outras incompeténcias pedagogicas.

Muitas vezes o diagndstico pouco criterioso de "hiperatividade", "fobia escolar”,
etc, serve como atenuante para alguma comodidade ou incapacidade da escola para
lidar com processos e métodos de aprendizagem, e por esse motivo, nem sempre o
problema é da crianga. Se as deficiéncias de aprendizagem estio presentes no
ambiente escolar e ausentes nos outros lugares, o problema deve estar no ambiente

de aprendizado e ndo em algum "distirbio neurol6gico" misterioso e nao-detectavel.
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Assim, se a crian¢a mostra fora da escola que pode aprender como as demais, fica
perceptivel que o ambiente escolar propicia condicbes de nao-aprendizado ou
promove situagdes que a crianca nao se sinta capaz de aprender.

Por diversas vezes, as deficiéncias de aprendizagem (DA) sao reagdes ou
reprodugdes de criangas neurologicamente normais, porém, obrigadas a adequar-se
as condigdes adversas das salas de aula e que sao rotuladas como incapazes. A
relacao de forma excludente com os professores ou com os outros alunos, pode
fazer com que as criangas fiquem mais sensiveis e retraidas, e por isso, acabam

apresentando DA depois de submetidas a alguma situagao constrangedora. Trata-se

Juokindecle

de uma situacédo que faz parte daquele cotidiano agindo sobre uma crianga taxada
como diferente, que nem sempre a escola - incluindo a professora, orientadora,
coordenadora e demais colegas de classe — percebe seus efeitos.

Normalmente as criangas que apresentam dificuldades especificas no inicio da
escolarizagao, provavelmente sdo aquelas que precisarao de maior atengdo. Séo
criangas que terdo de desenvolver suas habilidades de apreensdo daquilo que €
ensinado. Portanto, cada uma delas precisa ser investigada e compreendida
particularmente em suas dificuldades.

Quando o problema é da escola, uma exagerada restricao das atividades pode
favorecer faisos diagnosticos de criangas hiperativas, se as aulas carecem de
atrativos pedagégicos, podem surgir falsos diagnésticos de “Déficit de Atengao", se a
crianga & assediada, se apanha de grupos delinqlentes, se € submetida a situacgdes
vexatorias (para ela, especificamente), observam-se falsos diagnésticos de “Fobia
Escolar” e assim por diante. Por isso, cabe a nos, educadores, perceber como
acontece a construgdo da identidade das criangas rotuladas como criangas com

“deficiéncias de aprendizagem” e verificar se essa identidade n&o é meramente algo



construido pelo meio em que a crianga esta inserida. E & o que este estudo pretende
verificar por meio de pesquisa de campo em um ambiente escolar.

Os objetivos desta pesquisa s@o dois, que estiao estritamente relacionados,
porque procuro investigar o surgimento da nogao de uma identidade na crianga que
ndo se enquadra no tempo estabelecido para uma determinada aprendizagem,
levando-se em conta os fatores escolares que contribuem para ele, € juntamente
com isto, identificar como a escola atua na construgdo deste tipo de identidade de
seus alunos.

Este estudo é importante ha medida que, em meio & crise de identidade social,
ndo & possivel conceber a intolerancia e o preconceito, pois novos conceitos que
estavam a margem da antiga sociedade, hoje ganham espacgo € voz devida a grande
crise de paradigmas sociais vividos atualmente.

A escola é uma das principais formadoras e mantenedoras de nossa
sociedade. Ela, igualmente esta em crise por causa do questionamento de muitos de
seus principios, porém ainda cabe a ela auxiliar na construgdo dos individuos como
cidaddos em busca de uma sociedade mais igualitaria.

Ao debrugarmo-nos sobre a educagao basica para o século XX| é essencial
examinarmos para que tipo de mundo essa educagéo tera que preparar 0 educando.
Mais ainda: os valores, conhecimentos e competéncias ensinados aos educandos
irao influenciar o mundo que sera criado, através duma interagéo dialética entre
teoria, processo e realidade, de modo que a educag&o nao pode ser vista como uma
mercadoria € muito menos como neutra — pois ela ndo € — mas como um
instrumento poderoso na definicdo do tipo de sociedades que irdo existir no nosso

século.
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A reflexdo sobre educagao e diversidade cultural nao diz respeito apenas ao
recanhecimento do outro como diferente. Significa pensar a relagao entreceueo
outro. A escolé & um espacgo sécio-cultural em que as diferentes presencas se
encontram. Mas sera que essas diferengas tém sido respeitadas? Sera que a
garantia da educagao escolar como um direito social possibilita a incluso de todo
tipo de diferenca dentro desse espaco? Essas questdes sao demasiadamente
importantes para que passem desapercebidas pelos atuais educadores, por isso, a
reflexao sobre as diferentes presencas na escola € na sociedade brasileira e a
capacidade de compreender e se posicionar diante de um mundo em constante
transformacao politica, econémica e sociocultural devem fazer parte da formagao e
da pratica dos educadores em geral.

Este trabalho monografico realizou um estudo de caso em uma escola da rede
privada, do Municipio do Rio de Janeiro, que atende a criangas da educagéo Infantil
a quarta série do Ensino Fundamental, para poder relacionar os estudos
bibliograficos ao que acontece cotidianamente dentro do espago escolar.

No primeiro capitulo deste trabalho, sdo apresentados os conceitos-chave que

s30 a concepcdo de Alteridade relacionada a concepgéo de Identidade que vigora

Coucoth 5 &

atualmente. Estdao as trés concepgdes de identidade descritas por Foucoalt. O

—_——

Sujeito do lluminismo, o Sujeito Sociolégico e o Sujeito Pés-Moderno, vigentes cada

qual em seu tempo histérico-social, para que se possa compreender gue todo e

qualquer paradigma social sofre mudancas e da lugar a outro, no decorrer do tempo,

.7 e assim, as visGes de como o Sujeito é construido também se altera.

=;,g No segundo capitulo, & explicitado a importancia da escola na construgao do
27 \Sujeito.

-

¥ oy
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O terceiro. capitulo esta relacionando as construgbes de identidade com teorias
da educagdo e aprendizagem, segundo as visdes de sujeito compreendidas por
cada uma delas. A Inter-relagdo dessas duas concepgdes € estritamente importante,
pois nos permite compreender como o aluno & percebido € como a aprendizagem
acontece a partir do sujeito. O paradigma do Sujeito do lluminismo é relacionado
com a Abordagem Inatista, o Sujeito Sociolégico & refacionado com o
Construtivismo, e por ultimo, o Sujeito Pés-Moderno com a Abordagem Histérico-
cultural, enfatizando Vigotsky.

O quarto capitulo tratara da pesquisa empirica, feita em forma de um estudo de
caso, e fazendo a andlise dos dados obtidos com o referencial tedrico discriminado

durante todo o trabalho.
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Capitulo 1
COMPREENDENDO AS CONCEPGCOES DE IDENTIDADE(S): UM BREVE

HISTORICO DAS PERCEPGOES DO SUJEITO.

Para definir o conceito de identidade, faz-se necessario abordar um outro
conceito chave desse trabalho, o conceito de alteridade, que se posiciona de
maneira mitua e age concomitantemente com aguele. Do mesmo modo que a
concepcdo de alteridade constitui s6 a partir de um determinado EU, a simples
presenga de um outro diferente faz modificagbes na identidade desses agentes.

ALTERIDADE significa Diferenga, diversidades, fato ou estado de ser um outro
(por oposicao a identidade), qualidade do que é outro ou de uma coisa diferir de
outra.

A percepcéo do outro pode ocorrer de duas maneiras:

1. Eu sou o que o OUTRO nio é; ou seja, as singularidades demarcam as
identidades de cada um.

2. Eu sou o que o OUTRO diz que sou; o outro participa da minha
identidade, dando a sua visdo de mim. Ele é a referéncia de como me
fago ser percebido.

A identidade é uma das grandes questées, nao s6 da Antropologia, uma ciéncia
historicamente recente, mas também de algumas Ciéncias Humanas, como a
Filosofia ou a Histéria. Desde o dia em que o individuo se autoconhece como ser
comunicante, gque povos encontram povos e desse encontro resultam construcoes e
delimitacbes de poder territorial, politico, econdmico e cuitural.

A afirmacao desse espago é feita por oposigéo ao do Outro (eu sou o que o
outro ndo &) e assim comega o relacionamento entre grupos, sejam eles nacionais,

regionais, étnicos, culturais, linglisticos ou religiosos. E também comega o
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aprisionamento do Qutro pelas definigbes ou atributos. Todavia, mais do que
palavras ou conceitos, talvez o verdadeiro aprisionamento acontega com 0 siléncio,
ou melhor, com a auséncia de reconhecimento, pois ha uma complexa necessidade
humana, quer coletiva quer individual, de aceitacdo como fator de construgao de
identidade. Desempenhamos papéis diferenciados de acordo com a influéncia
daqueles com os quais nos relacionamos. Nossa identidade & fortemente
influenciada pelo que pensamos sobre o que o outro pensa sobre nos. E s6 na
relagdo com o outro que pode ocorrer a complementaridade. Por isso, a falta ou
recusa de reconhecimento e/ou um reconhecimento deformado podem acarretar em
uma construgdo de identidades que podem deformar aguele que recebe o
significado. Esta complementaridade pode ser negativa, no sentido da anulacéo do
EU em fungdo do OUTRO. Como escreve o OUTRO, por intermédio de suas acoes,
pode impor ao individuo uma identidade indesejada.

Dai a importancia do carater dialégico da identidade e Alteridade, em que o que
nos somos depende da interagdo com os outros, pela necessidade da identidade ser
sempre definida por nds por meio do Outro, por utiizag&o da diferenca.

Essa inevitabilidade da condicdo humana como dialdgica sustenta entao a
necessidade de uma politica de reconhecimento aliada a uma politica de diferenga.
Isto porque, o universalismo do direito a igualdade e a dignidade nao deve anular a
autenticidade e originalidade de cada individuo.

A nogao de autenticidade engloba, ndo so o carater original da identidade de
cada um, como também a valorizacdo moral da necessidade de se ser verdadeiro
para com a prépria identidade. A autenticidade esta dentro de cada um de nos, tal
como estd no meio de cada cultura. E essa autenticidade, parte integrante da

identidade, constréi-se e manifesta-se, inevitavelmente, em dialogo com os outros. A
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questdo da identidade n&o pode deixar de ser complexa, pois a sua propria ij _

definicao, ou melhor, composicao, & também ela complexa. (Maalouf, 1998).
Complexa no sentido de que a identidade de cada um de nos se compde de
elementos muitiplos que nao se resumem, porque cada um de nods tem uma
pertenca a uma tradigdo, a um grupo, a uma nacionalidade, e tem ainda varias
pertencas, simultaneamente. Esse sentimento de pertenga também &, por si s6, algo
complexo porque é mutavel, muda ao longo da nossa vida e muda com 0S
momentos historicos. Além disso, cada pertenga leva-nos a estabelecer ligagdes
com diferentes grupos de pessoas €, COMO a Nossa identidade & multipla, ela é
assim perspectivada, vivida e defendida de muitas formas diferentes, dependendo
da necessidade.

Mas, o que & realmente a identidade, € como a concebemos atualmente?

Identidade, segundo o senso comum, consiste na qualidade do que é idéntico;
paridade absoluta; analogia; conjunto de elementos que permite saber quem & uma
pessoa.

Essa ultima definicdo mostra exatamente como a identidade & percebida de
forma plural nos tempos atuais e marca a presenga de uma percepgao de identidade
multipla e constantemente mutavel, exatamente da forma que Silva (2004) descreve
o sujeito pos-moderno: como sendo fruto de suas relacbes estabelecidas
socialmente € por meio da linguagem, que transforma, a todo o momento, 0s que
estdo inseridos na relagao dialogica.

A identidade estd sempre em construgdo. Alias, hoje percebemos que nao
existe somente uma identidade individual no sentido singular, mas identidades
constituidas de acordo com os papéis vivenciados pelo individuo em cada grupo de

que ele participa. Esses varios papéis sociais formam as identidades compostas em
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um individuo. Foucault “[...] argumenta que as identidades nao sac escolhidas, mas
si0 inscritas em relagdes discursivas de poder especificas nas quais sao ,1
construidas. [..J' (LOPES apud FOUCAULT, 2002, p. 35). = NG b ;ﬁw‘j‘_ﬁf oyec?
? N
Hall (2004) afirma, por sua vez, que 0 processo identitario ocorre de duas ’
formas: a) construimos nossa identidade através de como somos vistos pelos outros;
b) através de como gostariamos de ser vistos pelos outros.
A identidade nao é apenas a resposta do “Quem sou eu?” para um individuo,
ou “guem somos nos?’, para um determinado grupo social. Alias, o que se pensa
que se é nao se coloca de forma estavel ou estatica. O que pensamos que somos se
contrapde com as representagdes que o outro tem de “mim” ou de “nés”. Porisso, 0
“eu” ou 0 “nds” nao existe fora da representagéo do outro. A dinamica de um grupo
social vai ser mediada na relagao dialética do “outro” que esta fora.
No entanto, a identidade, por ser um produto histérico-social e, por -
conseguinte, sofrer transformagdes ao longo do tempo,;ynem sempre foi concebida
desta maneira que percebemos hoje: pluralizada e fragmentadamente. Eia, como
muitas outras concepgoes, sofreu mudangas de entendimento a partir dos
paradigmas vigentes durante a histéria da sociedade, que paulatinamente foram
dando lugar a outros, e assim, deixando de ser o que determinava o0s modelos a
serem seguidos.
Para melhor descrever como ocorreram essas mudangas, precisamos falar de
Sujeito, pois é ele o portador das identidades as quais quero me remeter.
A principio, a nogéo de sujeito € uma nogéo bastante ampla. E, mutuamente
evidente e nao-evidente. Ela se desenvolveu historicamente, e mesmo dentro da
psicologia, da histéria, da antropologia, areas de saber eminentemente relacionadas

ao estudo do homem, verifica-se que houve, na modernidade, uma predominancia
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de critérios técnico-cientificos na definigdo do sujeito que nao dao conta de

expressar completamente a esséncia do que o sujeito representa.

Por esse motivo, o termo sujeito merece algumas precisdes: no Dicionario de
Filosofia de Oxford, Sujeito aparece como sindnimo de Eu. No Vocabulario Técnico e
Critico de Filosofia, de A. Lalande, Sujeito aparece definido desde da logica, da
metafisica, da psicologia, da sociologia, do direito e da filosofia.
O uso do termo Sujeito varia também dentro da filosofia. Por exemplo, para
Heidegger, o Sujeito € uma categoria da filosofia que se deve desconstruir; para

Marx, a historia € um processo sem Sujeito, e portanto a nogao de Sujeito seria uma

[
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Lacan (1981) também diferencia o Sujeito noético, gramatical, do Sujeito
andnimo e ambos do Sujeito cuja singularidade se define por um ato de afirmacao.
E a este Sujeito, entendido como o que se define por um ato de afirmacao, que
Lacan diferencia do Eu. O Eu é entendido como a sensag&o de um corpo unificado,
e encontra-se produzido desde a imagem do outro. Em diferenga do Eu, o Sujeito
decorre do Outro, que & referéncia a linguagem enquanto efeito da ordem simbdlica.
Por isso o Sujeito & conseqiiéncia do significante, e esta regido pelas leis do
simbélico. Para Lacan, portanto, a causa do Sujeito & a estrutura do significante.

O Sujeito ndo é uma sensagdo consciente, n&o € uma ilusao produzida pelo
Eu, sendo que & inconsciente, e por isso ndo é o agente da fala, mas é descentrado,
dividido. A razdo desta possibilidade de temporalizar o sujeito, esta na afirmagao de
Lacan de que o Sujeito esta definido em relagdo ac saber. Como o saber muda, o
Sujeito também muda, causando o surgimento de um Sujeito novo em fungao da
nova relacao deste com o saber. E justamente pela mudanga de saberes ao longo

da histdria social, & que hoje podemos descrever basicamente trés grandes
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concepgdes de percepgao de sujeito. Essas concepgdes demonstram como O
destaque dado ao estudo da identidade variou ao longo da trajetoria do
conhecimento humano. Quando cresceu a importancia da individualidade e das
expressdes do "eu", a discussao avangou com mais rapidez, e o que se percebe €
que as nogdes de sujeito estanques e parciais foram transformadas. Nao existe mais
um paradigma preponderante na definigao do sujeito e de sua subjetividade, uma
definicao que foi substituida por uma grande teia de significados criados, mantidos e
modificados pela linguagem dentro de um cenario onde nogdes ambivalentes e
contraditériasm‘;;dem coexistir e os conceitos sdo instrumentalizados de acorde com
a finalidade das acées a que se propdem os participantes dessas interagoes.

A simples comparagdo entre as alteragdes de percepgao de Sujeito mostra
como o debate se aprofundou. Aqui seréo apresentadas outras duas concepgées de
identidade juntamente com a de Sujeito Pés-Moderno, que esta atualmente em
vigéncia. Embora sua definicdo tenha sido dada no inicio do capitulo, esta
concepcdo sera mais uma vez ressaltada, na tentativa de ordenar temporalmente
essas maneiras de se perceber o Sujeito, porque anteriores & concepgao do Sujeito

Pos-Moderno, ainda existiram; segundo Silva (2004): O Sujeito do lluminismo e o

Sujeito Sociolégico.

1.1 CENARIO HISTORICO E CONCEPCAO DO SUJEITO DO ILUMINISMO.
O lluminismo', ou Esclarecimento (em alemao Aufkldrung, em inglés

Enlightenment), foi um movimento intelectual que acreditava que a razao humana

'Em sua obra O que & o Esclarecimento, Kant explicou que o lluminismo significava a saida dos
homens do seu estado de Menoridade, sendo esta a incapacidade de utilizar se proprio intelecto sem
a tutela de outrem. Ele representou basicamente a extensdo da critica racional a toda e qualquer
crenca e conhecimento, sem exce¢do, a elaboragao de um conhecimento que incluia instrumento
para sua propria critica e utilizagdc efetiva em todos os campos, dos conhecimentos assim
adquiridos para a meihoria da vida dos homens.
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era a fonte da iluminagdo da mente das pessoas, ou seja,foi a perspectiva que
buscou estender a critica e o direcionamento da razac em todos os campos da
experiéncia humana. Esse movimento surgiu nos fins do século .)\(VIII, e tomou,

\
especiaimente, a Europa ao longo do séc@?ugue ficou conhecido como o "século
das luzes" e enfatizava a razéo e a ciéncia para /aé explicar a totalidade das coisas,
P
dentre elas a génesis e o futuro da sociedade. O pafpr trin s 7

Os pensadores que defendiam o lluminismo partiam do pressuposto que o
pensamento racional deveria prevalecer sobre as crengas religiosas, o misticismo e
a ignorancia, que, segundo eles, nao permitiam a evolugdo do homem. Esse nao
deveria mais aceitar as respostas concedidas pela fé e pela especulagao metafisica

e
com relagdo ao seu universo, e $eu pensamento técnico-cientifico deveria ser o
condutor de seu conhecimento.

Foi um dos movimentos impulsionadores de um sistema econémico ou sécio-
econdmico baseado na propriedade privada, construida com base nos meios de
producao, no lucro e nas decisdes quanto ao investimento de capital feitos pela
iniciativa privada, o tao conhecido atualmente, capitalismo. Para alguns filosofos
iluministas, como Rousseau, o homem era naturalmente bom, porem a sociedade o
corrompia com o passar do tempo. No geral, eles acreditavam que se todos
fizessem parte de uma sociedade justa, com direitos iguais a todos, a felicidade
comum seria alcangada. Por esta raz&o, s}éieram contra as imposi¢gdes de carater
religioso, contra as praticas mercantilistas, contrarios ao absolutismo do rei, além
dos privilégios dados & nobreza e ao clero. Por esse motivo, o lluminismo teve,

inicialmente, maior forca de atuagéo e influéncia onde o catolicismo era menos

presente.
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Com esse cenario historico, a forma de percepgédo das pessoas era afirmada de
acordo com a primeira concep¢ao sobre os diferentes sujeitos, o Sujeito do
lluminismo, que estava baseada em um individuo totalmente centrado, dotado da
razio, cujo centro consistia num nucleo interior, que aparecia quando o sujeito
nascia e permanecia basicamente o mesmo a0 longo de sua existéncia;
desenvolvia-se juntamente com o sujeito, mas permanecendo em sua esséncia.
Outro fator ndo menos importante &€ que o sujeito do lluminismo era descrito como

. . . ., - g it *
masculino, fator importante e recorrente nas concepgoes da epoca. ( )wJ‘LW-“ /

1.2 CENARIO HISTORICO E CONCEPGAC DO SUJEITO SOCIOLOGICO.

No periodo histarico do Sujeito Sociolégico, esse era percebido de uma
maneira mais social, sendo dois eventos de suma importancia para esse
acontecimento: a biologia Darwiniana (o sujeito Humano foi “biologizado”) e ©
surgimento das novas ciéncias sociais. {;Lu{.u 0:W>

Antes, o Sujeito Sociolégico ndo era autonomo e auto-suficiente, mas
chegou-se ao reconhecimento de que a interagdo com “outras pessoas’ era
sumariamente precisa para a troca de valores, sentidos, simbolos, enfim, cultura.
Com isso, Identidade do Sujeito Sociologico faz ponte entre o interior individual € ©
exterior social.

Quando a vida individual comeca, os elementos pessoais e sociais fundem-se e
deixam de existir como for¢as isoladas. Nem o individuo, nem o grupo, existem
isoladamente, existindo, sim, um processo de influéncia mutua entre um e outro,
sendo percebidos dentro do contexto da cultura na qual estes individuos estao

inseridos, acarretando o fortalecimento da responsabilidade individual na montagem
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de uma coletividade complexamente gerada por individuos orientados para s

proprios e para o outro. Em suma, origina uma convergéncia entre individuo e
sociedade, que aconteceria na comunicagao. Sociedade, individuo € mente seriam
indissociaveis e comporiam o ato social. Com isso0, o Sujeito Sociolégico, refletia a
complexidade do mundo moderno € a consciéncia de que este nicleo interior do
individuo ndo era auténomo, € sim formado na relagdo com outras pessoas. a
identidade da pessoa sempre € formada na interacao entre 0 eu e a sociedade. Vale
ressaltar isso, porque foi a grande mudanga que ocorreu na visdo acerca do "centro
essencial” do individuo, desde a concepgao do sujeito do lluminismo: O Sujeito deixa
de ter uma Identidade auténoma e auto-suficiente, se estruturando a partir das
relacdes estabelecidas com outras pessoas responsaveis por mediagoes existentes
e perpassadas culturaimente. Vale Ienjbrar que ainda nao era compreendido como
A fan
sendo fruto das relagbes {é)cia/s. e sim que essas interagbes contribuiam na
construcdo da (ainda) identidade que nascia com 0s individuos: o “Eu real’. Essa
identidade fica sempre entre o espago do mundo individual com o mundo saocial
fazendo a costura do Sujeito a sua estrutura tornando-o estavel com o mundo que
ele vivia. O fato de que projetamos a "nds proprios” nessas identidades culturais, ao
mesmo tempo que faz com que o sujeito internalize seus significados e valores,
tornando-os "parte dele", o que contribui para alinhar os sentimentos subjetivos com
os lugares objetivos que ocupa no mundo social e cultural. Esse processo estabiliza

tanto os sujeitos quanto os mundos culturais que eles habitam, tornando ambos

reciprocamente mais unificados.
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1.3 CENARIO HISTORICO E CONCEPGAQ DO SUJEITC POS-MODERNO.

De maneira bastante geral e sintética, pode-se dizer que 0 pensamento pos-
moderno surgiu a partir do advento macigo e intenso das novas tecnologias e de
comunicagéo e informagao da saturagéo de informagao pela midia no cotidiano dos
sujeitos das sociedades pos-industriais, { Polistchuk & Trinta, 2003).

A chamada pos-modernidade envolve uma descrenca em utopias e
paradigmas da sociedade moderna, e os questionamentos de instituicoes basicas
fundadas nesta época, como exemplo o Estado Nagdo. Entende-se que tal situacao
no ambito da politica, foi tornada possivel pela edificagdo de um relacionamento
estreito, mutuo, entre Estado e corporagdes cientifico-tecnolégicas, comerciais e
industriais. Esse fato gerou e continua gerando uma onda de irracionalidade
crescente em fungao da busca desenfreada por lucro e poder, em detrimento de
outros valores que até entao serviam de guia a racionalidade do pensamento
ocidental, como por exemplo, os direitos antes adquiridos pelos trabalhadores
formais, que hoje estdo sendo negados, por meio dos trabalhadores terceirizados,

sem nenhum vinculo institucional, e por isso, sem a cobertura dos direitos
trabalhistas, o que contribui para tornar o capital humano cada vez mais
desvalorizado. Ou ainda, a falta de “fronteiras” em todo o mundo, resultante da
globalizacao e das novas formas de produgdo dos bens de consumo, também

construida de maneira fragmentada.

A nocdo de desconstrugao implica também analises da relagéo entre Estado e
corporagées lucrativas, que cria os modos de ser e sentir pés-moderno. Esses
modos dizem respeito a um cotidiano atravessado pela tecnologia, pela informatica e

pelo tipo de informacédo advinda com eles, isto é, pelos meios tecnologicos de
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informagao, que instauram aquilo que se passou a denominar de hiper-realidade,
bem como por um desejo incessante de consumo de bens produzidos por essa
racionalidade técnico-cientifica.

O momento histérico que vivenciamos agora, traz consigo a necessidade da
construcao de novos modelos a partir de uma realidade globalizante. Esta sociedade
globalizada que se delineia e ocorre, simplificadamente, em decorréncia dos atuais
sisternas de comunicagdo, das redes de informatica, da proposta economico-
financeira do neo-liberalismo, que nao respeita fronteiras, tem como conseqiéncia
légica o questionamento da instituigdo do Estado moderno e de todos os demais
eixos norteadores que pontuavam a sociedade. Tudo estd sendo questionado e
fragmentado, por isso, grande parte dos grupos sociais que antes nao tinham voz,
por serem considerados marginais® socialmente, hoje emergem e lutam por seus
direitos, eclodindo uma grande onda de aquisi¢ao de espaco.

Com esse cenario, ndo cabe mais compreender o sujeito de acordo com o
modelo do lluminismo, ou até mesmo o Socioldgico. Como ja afirmado, a concepgéo
de Sujeito acompanha as modificagées sofridas pela sociedade temporaimente, e
para “atender as demandas atuais”, surge o Sujeito Pos-Moderno, que aponta a
fragmentacao do individuo.

Agora, o sujeito é composto ndo de uma Unica, mas de varias identidades,
muitas vezes contraditorias ou nao resolvidas, que assumem seu papel de acordo
com as circunstancias e o local que o individuo se encontra. A exemplo disso, pode-
se falar de uma pessoa que € contraria ao autoritarismo no seu trabalho, mas que

pode se mostrar de forma arbitraria com relag@o aos seus filhos ao chegar em casa.

2 Marginais no sentido de oposigde aos paradigmas vigentes, de grupcs segregados, colocados a
margem do sistema social. Grupos que ndo tinham direitos de ter voz dentro da sociedade, pois eram
mantidos como se n&o existissem. De acordo com Foucault (2004).
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Esse sujeito sofre constantemente uma mudancga estrutural que esta
fragmentando as diversas identidades culturais — de classe, género, sexualidade,
etnia, e nacionalidade - as quais se antes, eram sdlidas localizagdes, onde o sujeito
moderno se encaixava sociaimente, hoje se encontram com fronteiras menos
definidas, provocando no sujeitc pds-moderno uma crise de identidade. Esse
processo ¢ entendido como histérico e nao mais biolégico, porque ha uma plena
participacdo social em sua construgdo. E, por esse motivo, a identidade unificada
passou a ser percebida como uma fantasia porque em cada momento o sujeito
assume uma determinada identidade, contraditéria ou néo\a {iitima incorporada por
ele,

Dando uma pausa nesta linha de diferentes percep¢des do sujeito, espero ter
esclarecido devidamente as visées dos trés paradigmas centrais desses estudos,
deixando claro, como o cendrio historico-cultural € participante nessa agéo de troca
paradigmatica, posto que Kuhn (2003) diz que paradigmas vigentes geram a

necessidade e a eclosdo de novos paradigmas.
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Capitulo 2
O PAPEL DA ESCOLA NA FORMAGAO DA IDENTIDADE

A comunidade escolar, a comunidade de cunho espiritual e a comunidade
familiar sdo compostas de pessoas que vao participar das relagdes vividas no
cotidiano, e participardo desse contexto social que € tao representativo na
construgao de cada individuo.

Partindo desse principio, pode-se dizer que a escola é um dos principais grupos
que interfere na construgao da identidade dos individuos, ja que parte consideravel
da vida social das criangas ocorre no periodo escolar, onde a crianga alem de
adquirir conhecimentos do curriculo de disciplinas como portugués, matematica e
etc, também aprende como se tornar um ser social, através da interagéo com todos
aqueles que fazem parte desse espago, ja que a escola, como todos os grupos
reproduzem as normas e valores sociais estabelecidos porque ela esta inserida
dentro de uma sociedade.

“l...] pode-se argumentar que os significados gerados em sala de
aula tém mais crédito social do que em outros contextos,
particularmente devido ao papel de autoridade que os professores
desempenham na construgdo do significado (...) as identidades
sociais construidas na escola podem desempenhar um papel
importante na vida dos individuos quando depararem com outras
praticas discursivas nas quais suas identidades sao reexperienciadas
ou reposicionadas. [...]" (LOPES, 2002, p. 38)
Por esse motivo, as experiéncias sociais escolares refletem fortemente na
construcao das identidades das criangas.
As principais relagbes estabelecidas dentro da sala de aula sdo entre alunos e
deles com professores, visto que no primeiro segmento do Ensino Fundamental, a
relagao professor-alunos € mais freqiente, por somente um docente ser responsavel

pela turma. Esse docente, como responsavel pela turma, tem uma fungdo muito
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A v
importante na medida em que devido ao fato delé estar posicionada em um papel de

maior poder em relagao aos alunos, pode influenciar as identidades sociais possiveis
de serem desempenhadas pelos aluncs em sala de aula (Lopes, 2002), e pode
diretamente estar formando sujeitos que reconhecem e respeitam as diferencas ou
que reconhecem e fazem com que as diferengas sejam motivo/ypara estigmas® e
preconceito entre os proprios alunos.

Fala-se hoje em dia em uma escola n3o excludente, uma escola que respeita
as diferencas e que aceite de forma igual a todos os seus alunos, exigindo do
professor uma maior atengio aos fatores diferenciais que compdem a sociedade]{,
como 0s étnicos e econdmicos, por exemplo.

Mas, além dos grupos que sabemos ser alvo de preconceito dentro da
sociedade em geral, nos quais tem seus representantes que lutam para que sejam
aceitos, como os grupos étnicos e de classes sociais, citados anteriormente, existe
outro grupo dentro da escola que é vitima ndo de um preconceito declarado, mas
que passa muita % vezes como natural, e nao é percebido, mas que igualmente
rotula e exclui 0s alunos, que sac os alunos intitulados\‘com déficit"ou problemas de
aprendizagem.

Muitas vezes no processo de ensino-aprendizagem, o tempo de maturagao e
sedimentagdc do conhecimento de cada individuo nao é respeitado, nem suas
atividades sdo julgadas de acordo com suas possibilidades. E exigido que todos

-+ empreendam os,contelidos ao mesmo tempo na aprendizagem, e que alcancem os
Canndpntiordosey 7

P -
o, oo e o

3 A palavra estigma se origina entre 0s gregos na antiguidade. O povo que nos [egou a filosofia e
uma idéia de politica democratica, usava este termo quando se referia “a sinais corporais com o0s
guais se procurava evidenciar alguma coisa de extraordinario ou mau scbre o sfatus moral de quem
os apresentava. Os sinais eram feitos com cortes ou fogo no corpo e avisavam que o portador era um
escravo, criminoso  ou traidor — uma pessoa marcada, ritualmente poluida, que devia ser evitada,
especialmente em lugares publicos.” (GOFFMAN. 1982, pg. 11)

A sociedade estabelece meics que categorizam as pessoas de acordo com atributos que ela
reconhece validos para que sejamos identificados como normais. Se temos alguma caracteristica
considerada incomum ou antinatural, ent8o imputam-nos um estigma.
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mesmos resultados. Aqueles que fogem desse quadro sdo considerados como
inaptos para tal, por isso tém problemas de aprendizado.

Cristina Rego (1995), a partir de Vigotsk, afirma que todo individuo possui uma
maturagdo espontanea, tendo em vista que para a aprendizagem ocorrer
efetivamente. ha a necessidade do respeito aos estagios de desenvolvimento
intelectual do individuo. O desenvolvimento do sujeito ocorre cOMo um Processo
espiral gradual e ascendente, necessitando apenas acordar as competéncias nele
adormecidas. Esse despertar da-se por rupturas e desequilibrios provocados por
novas situagées, "a partir das constantes interagdes com o meio social em que vive"
(REGO, 1995, p. 60-61). Para tal, busca-se a fuséo do trabalho sistematico, dos
conceitos cientificos pré-estabelecidos, com o trabalho construido segundo a
observacio e manipulagdo direta dos dados.

Mas nem sempre esses processos sao respeitados e a rotulagéo dos alunos
que possuem um tempo de aprendizagem diferente dos demais acarreta em uma
construgdo identitaria negativa, pois o aluno é percebido como incapaz por seu
professor, seus amigos de classe, e conseglentemente por ele mesmo, ja que
nessa relagao, como em todas as outras relagdes sociais, 0 que o0 outro percebe
inculca no reflexo de como o individuo se percebe.

A identidade construida a partir de entdo, interfere diretamente na
aprendizagem da crianga, pois ambas estio estritamente relacionadas por partirem
de um mesmo referencial: a interagao social. Interagdo esta que classifica o aluno
com problemas de aprendizagem, nao permitindo que o mesmo tenha oportunidade
de participar igualmente de todo o processo, justamente por acreditar que ele néo é

capaz.



E claro que a sociedade em geral rotula pessoas, € na escola nao & diferente.
Desde o seu primeiro dia na sala de aula, a crianga recebe indicagdes sobre 0 seu
papel naquele espago. Comega ai 0 desenvolvimento de uma de suas identidades —
a de aluno. Em um processo gradual, a crianga descobre regras, papéis, deveres €
direitos, surgindo também& rotulagéo: se € bom aluno, se é mal aluno, se € bem
comportado, se nao é nada comportado, se aprende rapido, se tem algum problema,
por exemplo.

O rotulo ndo da conta de expressar a variedade de identidades contidas em
uma sala de aula. A generalizagdo, como qualquer visdo monolitica, implica perder
de vista a riqueza do potencial do aluno. A escola, como espago sociocultural,
precisa modificar sua postura para que possa ser entendida de melhor forma de
acordo com o seu papel social, de auxiliar na insergéo desse pequeno sujeito, que €
o aluno, dentro da comunidade. A escola funciona para a crianga como 0 espago em
gue o mundo aparece-lhe de forma micro, pois esta instituicao congrega individuos
que nao pertencem ao nucleo familiar da crianga, preparando-o para enfrentar e
conviver com a sociedade na sua maior amplitude, durante a vida. Portanto, como
um espaco social préprio, ordenado em dupla dimensao. ( me\éw )

W&

A escola interfere em grande parte 42 identidade de seus alunos, por meio de
todo conjunto de normas e regras, que buscam unificar e delimitar a acao dos seus
sujeitos, cotidianamente, em uma complexa trama de relagoes sociais entre 0s
sujeitos envolvidos, que incluem aliangas, conflitos, imposi¢ao de normas e
estratégias individuais ou coletivas, de transgressdes e de acordos. Um processo de
apropriagdo constante dos espagos, das normas, das praticas e dos saberes que
dao forma a vida escolar. Fruto da agéo reciproca entre o sujeito e a instituicao, esse

processo, como tal, é heterogéneo. Nessa perspectiva, a realidade escolar aparece
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mediada, no cotidiano, pela apropriagdo, elaboragéo, reelaboracac ou repulsa
expressas pelos sujeitos sociais.

Por isso, apreender a escola como construgdo social implica, assim,
compreendé-la no seu fazer cotidiano, onde os sujeitos nac sao apenas agentes
passivos diante da estrutura. Ao contrario, trata-se de uma relagdo em continua
construcao, de conflitos e negociagdes em fungéo de circunsténcias determinadas,
pois

“Vivendo em sociedade, a crianga aprende a planejar, direcionar e
avaliar a sua acdo [...] ao longo desse processo, ela comete alguns
erros, reflete sobre eles e enfrenta a possibilidade de corrigi-ios [...] E
também no convivio social, atravées das atividades praticas
realizadas, que se criam as condigbes para o aparecimento da
consciéncia, que & a capacidade de distinguir entre as propriedades
objetivas e estaveis da realidade e aquilo que & vivido
subjetivamente” (OLIVEIRA & DAVIS, 1994, p. 17)

Partindo desta idéia, podemos afirmar que a pratica pedagogica mais indicada
para desafiar esse individuo ndo deveria estar atrelada as padronizagbes que
busquem nivelar seu ritmo de desenvolvimento e suas atitudes com base no

] nctecs

desenvolvimento e nas atitudes de outros individuos. wcontrano e
5
exatamente o que os diferencia que deve ser valorizado. Quer dizer, ao participarem
de situacdes desafiadoras, que lhes possibilitem relacionar dados, explorar, refletir,
conjeat_urar, argumentar e verificar hipéteses, propor diferentes sugestées para um
mesmo problema e discutir os resultados obtidos, os alunos vivenciardo situagdes
que contribuirdo com a sua formacéo. Além disso, o professor precisa oferecer aos
alunos a oportunidade de aprender significativamente, de exporem suas idéias e
seus conceitos para que haja uma interagdo entre aquilo que eles ja sabem e as
novas informacdes.

Situagoes desafiadoras podem ser realizadas em sala de aula, a fim de

contribuir com a formagdo de conceitos cientificamente aceitos, a partir dos
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conhecimentos que os alunos ja possuem. Embora se saiba que situagdes
conflitantes séao freqi]entesjtanto no mundo adulto como no mundo infantil, a escola,
por incrivel que parega, evita proporcionar aos seus alunos esse tipo de experiéncia.
Isso pode acontecer pelo fato dos professores ndo dominarem o conte(ido abordado
ou por inseguranga e receio dos mesmos de perder o controle da disciplina dos
alunos.

Inversamente ao que vem acontecendo, o mais indicado seria que o professor
criasse constantemente situagdes nas quais as criangas (que se encontram em
diferentes niveis de desenvolvimento), interagissem umas com as outras e com ele
proprio, ocasionando conflitos cognitivos. Entretanto, para que tal desenvolvimento
ocorra, € necessario proporcionar as criangas além das sugestdes anteriormente
descritas, situacées encadeadas que Ihes permitam realizar com éxito as atividades
propostas pelo professor.

Creio que o docente precisa também estimular e elaborar situagdes nas quais
cada aluno possa ainda superar obstaculos, criar estratégias proprias para
solucionar problemas propostos, confrontar seu ponto de vista com o dos colegas,
argumentar e justificar seu pensamentoﬁgomente assim, as criangas conseguem

o
construir t;ados os conceitos que Ihes séo cobrados, ndo somente dentro da escola,

mas durante toda suae‘; vida?.
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Capitulo 3
CONCEPCOES DA APRENDIZAGEM E AS PERCEPCOES DO SUJEITO

Com a finalidade de melhor explicitar os diferentes conceitos em torno da
aprendizagem, foram selecionados algumas concepgdes de Ensino que mostram as
diferentes percepgdes de como a aprendizagem acontece, € 0s fatores que a
influenciam. A partir dessas concepgbes, podemos perceber de qual forma o

q‘ r,o'ﬁ sanditor
professor percebe os individuos que estao em condicao de seus alunos, e de que

forma o trabalho realizado pelo profe:ssor pode influenciar na construgdo das
identidades desses individuos como alunos.

Foram selecionadas trés concepgdes. A primeira delas € a Inatista que, diante
do que foi exposto na discussdo sobre as formas de percepgdo de identidade
explanadas anteriormente, nos remete imediatamente para a visdo de Sujeito do
lluminismo, devido as seus pressupostos de que o homem possui aptidées que ja
nascem com ele, e que era percebido como pronto desde o nascimento. A segunda
concepgao é a construtivista, mais especificamente a Piagetiana, que lembra a visao
do Sujeito Socioldgico, pois, apesar de aceitar que o homem sofre influéncia do meio
social, ainda faz uma relagdo muito intima da aprendizagem com o desenvolvimento
fisico do aluno, dizendo que esse desenvolvimento & primordial no processo de
aprender. A terceira concepgao € a Histérico-cuitural, enfatizando Vygotsky, que
remetendo aos estudos das visdes do Sujeito, lembra-nos a do Sujeito Pos-
Moderno, porque compreende que os individuos sado produtos sociais e que
somente o bioldgico ndo constroéi o homem, mas a relagdo com os demais individuos
e os elementos da cultura, atraves da linguagem. Por esse motivo, € nesta

concepcdo, a Vigotskyana, que me fixarei nas minhas inclinagdes para base
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referencial deste trabalho, justamente por Ter como referencial o Sujeito Pés-

Moderno.

3.1 A CONCEPCAO INATISTA E O SUJEITO DO ILUMINISMO

O Inatismo afirma que ao nascermos ja possuimos dentro de nos, em nossa
inteligéncia, ndo sé os principios racionais, mas também algumas idéias verdadeiras.
Essas idéias, valores, comportamentos, formas de pensar e de conhecer sao inatas
ou potencialmente determinadas e na dependéncia do amadurecimento para se
manifestar. O ser humano ja nasce pronto, por isso, o destino individual de cada ser
humano ja estaria determinado antes do nascimento. Os principais tedricos dessa
concepcao sao o filosofo grego Platdo (século IV a.C) e o fildosofo francés,
Descartes (século XV1I). (W‘EMW )

Esta corrente teérica acredita que o desenvolvimento & pré-requisito para a
aprendizagem. Por esse motivo, as determinagdes inatas sofrem poucas alteragées
pelo processo de aprendizagem. Os processos de ensino s6 podem se realizar
quando a crianga estiver "pronta”, madura, para efetivar determinada aprendizagem.

A pratica escolar dentro dessa concepgéo tende a nao desafiar, ndo amplia
nem instrumentaliza o desenvolvimento do educando, pois seus instrumentos e
formas de trabalho estdo restritos aquilo que o educando ja conquistou. O papel da
educacéo é de aprimorar um pouco aquilo que o educando ja é. Para tal, o educador
& visto hierarquicamente e considerado o depositante de conhecimentos que ele
detém, que serdo ou nao adquiridos pelos alunos, dependendo da sua natureza Por
isso, a pratica pedagagica, é descontextualizada e generaliza os educandos.

Essas praticas de cunho inatista acabam colocando toda carga do processo de

ensino-aprendizagem sobre os alunos, deixando a responsabilidade de qualquer
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insucesso no educando e retirando o papel da escola, ja que o individuo aprende o
que seu “dom inato” determina.

A expectativa do papel! da educagdo para 0 desenvolvimento do sujeito e
estritamente limitada, na medida em que considera o desempenho individual
dependente de suas capacidades inatas. Neste caso, entende-se que o processo de
desenvolvimento psiquico da crianga se realiza segundo leis proprias, &, portanto,
um processo que independe de conhecimentos, da sua experiéncia e de sua cultura.
O outro ndo participa desse processo em nenhuma hipétese, e como conseqiéncia,
o ensino nao influencia nem interfere no processo de desenvolvimento das
capacidades intelectuais dos alunos, nem t&o pouco no seu comportamento. Assim o
processo biolégico, & que definira as possibilidades da agéo educativa.

Em suma, elimina-se a influéncia e ignora-se o contexto cultural como fator de
influencia na aprendizagem e, consegiientemente, o desempenho das criangas na
escola deixa de ser responsabilidade do sistema educacional. Tera sucesso na
escola a crianga que tiver algumas qualidades, aptiddes, ou pré-requisitos basicos,
que implicardo na garantia de aprendizagem, tais como: inteligéncia, esforgo,
atencéo, interesse ou mesmo maturidade para aprender. Sendo assim, toda carga
de responsabilidade esta sobre a crianga (e no maximo em sua familia) e nao na sua
relagdo com o coniexto social mais amplo, nem tdo pouco na prépria dinamica

interna da escola.

3.2 CONCEPCAO CONSTRUTIVISTA E O SUJEITO SOCIOLOGICO

Essa concepcdo ople-se as teorias que acreditavam no carater inato do
conhecimento, mas nao acredita ainda na plena interferéncia do meio na

aprendizagem.
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Piaget definiu uma nova concepgéo, o construtivismo, que acredita que o
conhecimento é uma construgdo ativa do sujeito, € também uma conseqiéncia das
suas interacdes sociais e de suas reflexées sobre essas experiéncias, de tudo aquilo
que pode abstrair delas. Para o autor, as criangas experienciam o mundo
constantemente, mas a construgéb do conhecimento &€ um processo biologico de
assimilacao do novo ao que ja existe, comparavel, de certa forma, a digestao. Isso
porque, ao ser "assimilado” pelo sujeito, o alimento se transforma. O mesmo
acontece com o conhecimento, que & "assimilado” aos esquemas e estruturas do
individuo. (RISCHBIETER, 2006)

Essa é uma das cofrentes tedricas empenhadas em explicar como a
inteligéncia humana se desenvolve partindo do principio de que esse
desenvolvimento da inteligéncia é determinado pelas agdes mutuas entre o individuo
e 0 meio, levando sempre em conta as capacidades cognitivas do aiuno.

Parte do principio que a inteligéncia do individuo n&o nasce pronta, mas
também que ele ndo é totalmente passivo sob a influéncia do meio, isto e, o
individuo sempre responde aos estimulos externocs agindo sobre ele para construir e
organizar o seu préprio conhecimento, de forma cada vez mais elaborada.

Esta concepgao define a aprendizagem como um processo de troca mutua
entre o0 meio e o individuo, tendo o outro como mediador. O aluno € um elemento
ativo que age e constroi sua aprendizagem. Cabe ao professor instigar o sujeito,
desafiando, mobilizando, questionando e utilizando os “erros” de forma construtiva e,
garantindo assim uma reelaboragdo das hipdteses levantadas, favorecendo a
construcdo do conhecimento. Nesta concepgéo o aluno ndo é apenas alguém que
aprende, mas sim o0 que vivencia os dois processos sendo ao mesmo tempo

“ensinante” e “aprendente”.
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Segundo essa teoria, o verdadeiro conhecimento - aquele que é utilizavel - €
fruto de uma elaboragdo (construgéo) pessoal, resultado de um processo interno de
pensamento durante o qual o sujeito coordena diferentes nogdes entre si, atribuindo-
lhes um significado, organizando-as e relacionando-as com outras anteriores. Esse
processo & inalienavel e intransferivel: ninguém pode realiza-lo por outra pessoa.

A teoria cognitiva constituida por Piaget é denominada de epistemologia
genética. Essa teoria parte das premissas de que existe certa continuidade entre os
processos puramente bioldgicos e de adaptagdo ao meio e a inteligéncia, nao
admitindo que a inteligéncia seja inerente a propria vida, mas sim assumindo que a
inteligéncia é uma das formas de adaptagao criadas pela vida em sua evolugéo. A
inteligéncia se constroi na medida que novos patamares de equilibrio adaptativo sao
alcanc¢ados.

As fases que a inteligéncia se constréi, segundo Piaget, sao:

* Estagio sensodrio motor (entre 0 e 2 anos aproximadamente). parte dos
principios motores e reflexos basicos. O bebé inicia a construgdo da
assimilagao do meio.

= Estagio pré-operatorio (entre 2 e 6 anos aproximadamente): a crianga
interioriza as construgdes do estagio vivenciado anteriormente.

= Estagio operatorio-concreto (entre 6 € 12 anos aproximadamente): a crianga
capaz de relacionar diferentes aspectos e abstrair dados da realidade. Nao se
limita a uma representagdo imediata, mas ainda depende do mundo concreto
para chegar a abstragao.

» Estagio operatdrio-formal (a partir dos 12 anos): a crianga nao se limita mais a
representagdo imediata nem somente as relagdes previamente existentes,

mas €& capaz de pensar em todas as relagdes possiveis logicamente
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buscando solugdes a partir de hipdteses e nac apenas pela observagao da
realidade, alcangando um nivel de abstragao total.

Todo individuo passa por estes estagios durante a vida

3.3 ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL: VYGOSTSKY E O SUJEITO POS-

MODERNO

As concepgbes de Vygotsky sobre o processo de formagéo de conceitos
remetem as relagdes entre pensamento e linguagem, a quest&o cultural no processo
de construgao de significados pelos individuos, ac processo de internalizagao e ao
papel da escola na transmisséo de conhecimento, que é de natureza diferente
daqueles aprendidos na vida cotidiana. Propde uma viséo de formacéo das fungGes
psiquicas superiores como internalizagdo mediada pela cultura. Na concepgao
Vygotskiana, o organismo e meio determinam-se mutuamente, portanto o biolégico e
o social estdo associados, pois exercem influéncia um sobre o outro. O principio
dessa concepcdo é de que o homem, tal como conhecemos, é fruto de suas
interagdes sociais, porque & através delas que todo individuo constitui-se. Todo o
desenvolvimento da estrutura humana acontece como um processc de aquisigdo do
sujeito retirado da experiéncia historica e cultural vivenciada por ele. Ao mesmo
tempo em que o individuo internaliza as formas culturais, ele as transforma,
intervindo no meio em que vive. O homem é visto como transformador, mas também
¢ visto como objeto de transformagao nas relagdes produzidas em uma determinada
cultura. Por esse motivo, entende-se que é na relagao dialética com o0 mundo que 0

sujeito se constitui e se desenvolve.
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A mediacéo é uma idéia central para a compreensao dessa concepgao sobre 0
desenvolvimento humano como processo sdcio-historico, enfatizando a construcao
do conhecimento como uma interacdo mediada por vérias relagdes, ou seja, 0
conhecimento ndo esta sendo visto como uma agéo do sujeito sobre a realidade,
mas pela mediacéo feita por outros sujeitos. O outro social, pode apresentar-se por
meio de objetos, da organizagdc do ambiente, do mundo cultural que rodeia o
individuo. E por isso importante perceber que, nesta perspectiva, as caracteristicas
humanas sempre s3o construidas ao longo da vida do individuo através de um
processo de interagdo do homem e seu meio fisico e social, pois € pela relagao com
os outros que o homem se apropria da cultura. Por isso, o que acontece ndo é um
somatério nem uma justaposi¢ao entre as aptidées naturais do individuo e as que
foram adquiridas por ele ao longo da vida. Ao contrario disto, ha uma interagao
dialética que se da, desde o nascimento, entre o ser humano e o meio social e
cultural que se insere, porque segundo Vygotsky, somente aquilo que é inato (a
estrutura fisica), ndo produz o homem, tal como conhecemos, se ndo houver um
ambiente cultural. E participando de grupos sociais que as trocas sao estabelecidas,
e assim o individuo se percebe como um componente da cultura em que ele vive,
adquirindo suas regras, valores e conhecimentos.

Essa interagdo ocorre por meio da linguagem, principal sistema simbélico
humano. E ela que fornece os conceitos, as formas de organizagdo do real, a
mediagdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento. E por meio dela que as
fungcdes mentais superiores sao socialmente formadas e culturalmente transmitidas.
E por meio da cultura que o individuo tem acesso aos sistemas simbolicos de
representagdo da realidade, ou seja, o universo de significagdes que permite

construir a interpretagcdo do mundo. Ela da o local de negociagbes no qual seus
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membros estdo em constante processo de recriagao e reinterpretagdo de
informacoes, conceitos e significagdes.

A interagdo social e o instrumento linglistico s&o decisivos para 0
desenvolvimento. Existem, pelo menos dois niveis de desenvolvimento identificados
por Vygotsky: um real, ja adquirido ou formado, que determina o que a crianga ja e
capaz de fazer por si propria, e um potencial, ou seja, a capacidade de aprender
com outro. A aprendizagem interage com o desenvoivimento, produzindo abertura
nas zonas de desenvolvimento proximal (distancia entre aquilo que a crianga faz
sozinha e o que ela é capaz de fazer com a intervengdo de um adulto;
potencialidade para aprender, que ndo é a mesma para fodas as pessoas; ou seja,
distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o pofencial) nas quais as
interacdes sociais s&o centrais, estando entdo, ambos 0s processos, aprendizagem
e desenvolvimento, inter-relacionados.

O desenvolvimento cognitive & produzido pelo processo de internalizagéo da
interagao social com materiais fornecidos pela cultura, sendo que o processo se
constroi de fora para dentro. Para Vygotsky, a atividade do sujeito refere-se ao
dominio dos instrumentos de mediagao, inclusive sua transformagéo por meio de
uma atividade mental. Para ele, o sujeito n&o é apenas ativo, mas interativo, porque
forma conhecimentos e se constitui a partir de relagdes intra e interpessoais. E na
troca com oufros sujeitos e consigo proprio que se vao internalizando
conhecimentos, papéis e fungbes sociais, o que permite a formagdo de
conhecimentos e da prépria consciéncia. Trata-se de um processo que caminha do
plano social - relagdes interpessoais - para o plano individual interno - relagées

intrapessoais.
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Assim, a escola é o lugar onde a intervengao pedagogica intencional
desencadeia o processo ensino-aprendizagem. Porque, para Vygotsky, o
aprendizado é um fator indispensével na formagdo e no desenvolvimento do
individuo diferencialmente como humano, ja que tudo que o difere dos outros seres
(informagées, valores, habilidades, atitudes, posturas), sdo produzidos em um
processo comum com as pessoas e outros elementos integrantes de sua cultura. Por
isso, o desenvolvimento de cada ser humano dependera das inimeras influéncias
culturais, das aprendizagens e das experiéncias educativas, inclusive as realizadas
na escola. (REGQO,2008. p.7)

Na escola, o professor tem o papel explicitoc de interferir no processo,
diferentemente de situacdes informais nas quais a crianga aprende por imersao em
um ambiente cultural. E papel do docente provocar avangos nos alunos, e isso se
torna possivel com sua interferéncia na zona proximal. Necessita-se de processos
pedagogicos intencionais, sendo o objeto dessa intervencdo: a construgao de
conceitos, porque o aluno ndc é tdo somente o sujeito da aprendizagem, mas,
aquele que aprende junto ao outro o que o seu grupo social produz, tal como:
valores, linguagem e o proprio conhecimento. Por isso, a formagdo de conceitos
espontaneos ou cotidianos desenvolvidos no decorrer das interagdes sociais,
diferencia-se dos conceitos cientificos adquiridos pelo ensino, parte de um sistema
organizado de conhecimentos.

Para Vigotsky, a aprendizagem ¢ fundamental ao desenvolvimento dos
processos internos na interagao com outras pessoas. Ao observar a zona proximal, ¢
educador pode orientar o aprendizado no sentido de adiantar o desenvolvimento
potencial de uma crianga, tornando-o real. O ensino deve passar do grupo para o

individuo. Em outras palavras, o ambiente influenciaria a internalizagao das
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atividades cognitivas no individuo, de modo que, © aprendizado gere o
desenvolvimento. Portanto, o desenvolvimento mental s6 pode realizar-se por
intermédio do aprendizado, diferentemente do que afirmavam as concepc¢des de

aprendizagem anteriormente citadas.
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Capitulo 4
DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM E A CONSTRUGAO DA IDENTIDADE: UM

ESTUDO DE CASO

Para realizar a jungéo entre as teorias e as praticas escolares na construgao
das identidades dos alunos, foi realizado um estudo de caso, em uma escola do Rio
de Janeiro em que atuo como professora nas séries iniciais.

A escola é da rede privada, em um bairro do suburbio carioca da Zona Oeste,
que atende a criangas do maternal & quarta série, no periodo da tarde e tem uma
turma de Classe de Alfabetizagdo e outra de primeira série, no turno da manha,
devido a divisao das turmas por motivo da quantidade de alunos dessas séries ser
muito grande para os padrdes estabelecidos na escola (cerca de 20 alunos por
turma). Essas criangas pertencem a uma classe social pouco privilegiada, incluindo
moradores de comunidades vizinhas.

O corpo docente é formado por nove professoras regulares, e quatro
professores de atividades extraclasse (Judd, Espanhol, Inglés, Educagao Fisica e
Informatica), mas que se realizam durante o periodo das aulas. Com excegéo dos
professores das aulas extracurriculares e da professora da segunda série, as demais
professoras possuem somente o curso Normal e ndo realizam nenhuma outra
atividade voltada a reciclagem de seus conceitos de aprendizagem, como Cursos
especificos para a area de educag¢io ou a universidade.

O sistema de ensino & Tradicional e plenamente conteudista. Desde as
primeiras séries da Educacao Infantil ja se realizam atividades em folhas e cadernos

de copia e repeticio, seja de nimercs, letras ou mesmo o nome das criangas.
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4.1 A CONSTRUCAQ DA COLETA DE DADOS

Apés a selegdo do campo empirico, busquei aprofundar o conhecimento
sobre os métodos de ensino e a forma de trabalho utilizada pela escola, pois
acredito que de acordo com a concepgao de ensino adotada pela instituicéo, seu
olhar com relagao ao aluno tem vertente diferenciada.

Em seguida, conversei com todas as professoras, uma a uma, desde a
Educacao Infantil até a quarta série do Ensino Fundamental, objetivando reconhecer
naquele campo o objeto de meu estudo: as criangas com dificuldades de
Aprendizagem. O primeiro critério usado para detecta-lo foi realmente A fala do
profissional de Educacio, sem maiores pretensdes com respeito a comprovagao
cientifica das informagdes dadas sobre as criangas, pois se sabe que todo professor
tem seu olhar, baseado em suas experiéncias de trabalho sobr‘Lcada um de seus
alunos. Olhar este, que muita das vezes pode estigmatizar um aluno durante toda
vivéncia escolar, tanto os alunos considerados bons quanto os alunos considerados
maus, pois na troca entre os professores que receberdo a turma no ano letivo
seguinte, juntamente com a turma, vao os estigmas.

As conversas que, a principio, foram feitas de forma informal trouxeram-me os

et
dados que subsidiariam este projeto, pois nessas conversas /% foram relatadas
varias informacoes sobre os alunos, com relagao as deficiéncias de aprendizagem e
as relagdes aluno x aluno e professor x aluno vivenciadas dentro deste universo
escolar, base para a 'formagéo das identidades das criangas.

Apds a conversa com cada professora, os relatos foram redigidos em um
caderno de campo, imediatamente os término da entrevista, para que nenhum dado

se perdesse. Para tal, durante a entrevista, fui escrevendo algumas palavras-chave,

gue me remeteriam a fala da professora, ao registrar no caderno de campo,
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posteriormente processo da entrevista. Cada entrevista foi feita em um dia
diferenciado, para que as informagdes ndo se misturassem. As perguntas que

nortearam a entrevista forma as seguintes:

Turma que o professor da aulas.

Se trabalha somente nesta escola:

Formacao académica:

Faz algum curso ou oficina de reciclagem profissional?

Tem algum aluno com problemas de aprendizagem?

Esse aluno tem acompanhamento apropriado? Qual?

Quem detectou os problemas de aprendizagem do(s) aluno(s)?

Como é o comportamento do(s) aluno(s) com problemas de aprendizagem com

relacao aos demais e dos demais para com ele?

No caderno de campo em que foram anotadas as falas das docentes, estao
descritas ainda situagées ocorridas em sala de aula, relatadas por elas, e tambem
alguns fatos acorridos durante as observacdes feitas dentro da sala de aula. O
anonimato sera mantido e cada uma sera identificada pela série . Igualmente, as
criancas mencionadas serao identificadas pela inicial do nome, e quando houverem
duas criancas de iniciais iguais, e sexo diferente, sera identificado com a inicial e ao
lado, se € menino ou menina.

Durante as entrevistas uma percep¢ao intuitiva ja foi se configurando, a qual
serviu, posteriormente, para corroborar com a questdo que me moveu desde o inicio,
qual seja, a atuagédo da instituicdo escolar na construgdo identitaria das criancgas

?/om Deficiéncia de Aprendizagem. Tal percepgao intuitiva materializou-se
2
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posteriormente, em minha analises, na medida em que foi possivel dividir a
existéncia de dois grupos distintos de alunos com problemas de aprendizagem: 0s$
que tém suas dificuldades diagnosticadas por profissionais da saiude e 0s que sao
“diagnosticados” pelas professoras e outros profissionais da educagéo, pertencentes

ao quadro da instituicao analisada.

4.2 A ANALISE DOS DADOS

Ja no primeiro contato com as professoras, foi percebido que algumas, assim
como a direcdo, costuma qualificar as criangas logo no inicio do ano letivo. A
professora do ano anterior ja apresenta a turma para a professora atual, passando
todas as impressdes que ela teve, para a seguinte, ndo permitindo que o contato
com as criangas direcione o olhar da nova professora, podendo perdurar assim, um
estigma por todo o processo letivo de mais um ano corrente.

“Quando elas (as diretoras) dizem qual a turma que a gente vai pegar, a primeira coisa que
eu faco é tentar conhecer melhor as criangas [...] a gente ja conhece mais ou menos, mas é
sempre bom saber aqueles que sdo mais fraquinhos, que véo dar mais trabalho pra pegar
os trabalhinhos...” (prof. JI)

»

“Nessa turma (JIf), é preciso ter muito cuidado. Tem muitas criangas que precisam de mais
atengdo, porque vieram de outra escola, e ndo foram trabalhadas direito. Estdo atras, nao
acompanham o ritmo da turma”. (Diretora A.)

Vemos dois tipos de estigmas que poderdo interferir na relagdo pedagogica,
que se dao de igual maneira. Ambos fazem com que o professor que recebera a
turma, tenha uma visdo que nao é dele, mas que foi imputado pela instituigéo, por
meio do discurso das professoras anteriores ou de um membro da diregao. Ao
chegar na turma, o docente podera percebé-los com um olhar pré-estabelecido de

como agir.
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O Jardim Il é a classe de pré-alfabetizagéo, antecedendo a C. A. Pelo fato da
escola prezar as praticas conteudistas de ensino, essa etapa €& tratada com rigor
com relacdo aos conteldos que as criangas ja detém, pois estes interferem
diretamente na alfabetizagdo dos alunos, que ja devem ir previamente “preparados”
para a leitura de palavras com “maiores dificuldades”, visto que essas sdo as que
possuem encontros consonantais, entre outras que té\m consideracdo de grau de
dificuldade acima das silabas simples. Toda essa suposta preparag@o, acontece,
desde muito cedo, no Jardim |, onde as criangas aprendem o alfabeto e a escrita de
seus nomes completos. As criangas chegam, em sua maioria, na classe de
Alfabetizacdo, ja alfabetizadas, e nesta classe, somente aprimoram seus

N
“conhecimentos”. Quando a diretora diz que as criangas que vem de outra escola
vao dar mais trabalho, em seu discurso esta implicito que, para ela, a aprendizagem
desta crianca sera mais dificil que a das demais, por nao fazerem parte do grupo
anteriormente. Surge entao, mais uma forma de estereotipar a crianga, que é dizer
que o aluno ainda nao est4 habilitado. O professor que chega pode ver esse aluno ja
segregadamente, devido a maneira que ele |lhe foi apresentado.

Durante os relatos, verifiquei que em toda escola, havia duas criangas que
possuiam comprovadamente dificuldades de aprendizagem, devido a problemas
cognitivos e que por esse motivo, as criangas tinham acompanhamento de
especialistas tanto da area da saude fisica, quanto mental. Suas professoras, de
tempos em tempos, até preenchiam relatérios com respeito aos seus
comportamentos, para que o especialista avaliasse as possiveis mudangas no
tratamento dessas criangas.

No entanto, havia também, segundo as proprias professoras, alguns alunos
com “problemas de aprendizagem’, mas que nao dispunham desse mesmo cuidado,
pois os “diagnosticos” dados pelos docentes nao foram sequer comunicados a um

profissional especialista, corn‘gum psicopedagogo, ou qualquer outro procedimento,
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gue tenha embasamento tedrico e profissional para diagnosticar os possiveis
problemas de aprendizagem das criangas, foi realizado. A professora foi quem
“percebeu’ e “diagnosticou” a situagéo de cada crianga.

Esse fato se repetiu em 2 turmas. A primeira sendo de quarta série, e a
segunda turma sendo de Classe de Alfabetizagéo, mais comumente conhecida como
CA.

Temos entdo, dois quadros distintos de criangas com problemas de
aprendizagem dentro da unidade escolar. o primeiro, do aluno que necessita de
atencdo especial, mas devido aos problemas comprovados cientificamente por
profissionais efou érgdos competentes. O segundo, que igualmente precisara de
maior tempo do professor, ndo por motivos de necessidades especiais, mas por um
tempo de aprendizado diferenciado, resultante talvez, por sua “incapacidade” que
pode ter sido criada pela sociedade na qual ele interage em maior tempo: a
instituicdo escolar.

O objeto de estudos dessa pesquisa enfoca o segundo quadro, pois ele sera
relacionado com os estudos feitos sobre a tematica da construgdo identitaria das

et te o e

criangas que sao taxadas como portadoras de deficiéncia de aprendizagem, mas
que sofrem este estigma iniciaimente/somente dentro do ambiente escolar. Buscarei
relacionar como a Instituicao e seus participantes vao interferir no Sujeito que recebe
sobre si toda uma carga de valores que ao atuar sobre sua autopercepgéo, contribui
para que sua identidade passe a ser validada de acordo com o que o grupo social
que ele convive discrimina, fazendo valer um papel assumido por essa crianga, mas
gque na verdade nao deveria sé-lo.

Com o quadro ja selecionado, o passo seguinte foi perceber qual o melhor

sujeito para a pesquisa. Passei entdo, a observar as duas classes que tinham a

50



caracteristica ja pré-estabelecida para a verificagao e aquisicao dos dados, e assim
encontrar um grupo que me trouxesse uma gama de dados possiveis de trabalho.

Parti, entdo, para a turma do C.A, do periodo da manha, pois a forma com que
a professora me falou desta crianga especificamente, me chamou a atencao.

“- Ele {0 aluno) tem problemas de aprendizagem. Ano passado eu explicava tanto...
mas ele, nada. S6 queria saber de conversa. O cademno dele é horrivel e ele néo se esforga.
Nem na recuperagdo deu para salvar. Fora o comportamento.” (Professora daCA?2)

O aluno ja havia feito parte da turma anterior da C.A, na qual a mesma
professora lecionava. Ela ja tem sua propria percep¢@o sobre o aluno e por esse
motivo afirma com tanta veeméncia que ele possui problemas de aprendizagem.

Ele ficou reprovado em todas as disciplinas no ano letivo anterior e os
conceitos foram oscilantes durante o processo, no entanto, sempre abaixo do
minimo estabelecido pela escola, que era nota 6.0.

No inicio do ano de 2006, a média para aprovacao passou para 7.0, para as
turmas de C.A a quarta série, j4 que na Educagdo Infantil, ndo sao utilizados
conceitos por notas. Durante as provas do primeiro bimestre, D (o menino} alcangou
a nota minima em Matematica e um pouco a mais em Histéria, obtendo esses
conceitos na média estabelecida, somando as notas 90 em Artes , 85 em Espanhol
e 75 em Inglés. Abaixo da média, ficaram as notas de Portugués (56), Ciéncias (55),
Geografia (59) e Literatura (62).

Nas aulas, D quase nao responde as questdes feitas pela professora, mas
quando toda turma esta levantando hipéteses, existem momentos que ele se arrisca
e levanta também, no entanto, como uma voz timida na avalanche de respostas dos
outros alunos.

W
D é um menino negro, com um belo sorriso, € um ano a mais que as outras

criangas da turma. Essa diferenga de idade aumentara quando ele fizer aniversario,
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no més de outubro, podendo-se fazer ainda mais notdria a nogao de nao

pertencimento. o A
pp (7

Dentro da sala de aula, ele se senta fo final, proximo a porta e longe dos
demais alunos. Segundo a professora, esse lugar foi dado a ele, por motivo de
indisciplina, mas sempre que pode, ela realiza atividades que facam com que ele
participe igualmente dentro do grupo. Somente uma menina, a L , parece ter mais
afinidade com o amigo de classe. Ela o auxilia como pode, e varias vezes sai do
lugar onde senta para explicar-lhe a forma de fazer as tarefas, assim como outras
criangas, mas além disso, L e D realizam quase todas as atividades juntos, até na
hora da merenda, onde sentam-se juntos na maioria das vezes. O restante da turma
parece apatico, ndo o ignora, mas também ndo tem um lago de amizade tao
fortemente estabelecido como o de D e L, a ponto de ser expresso durante as
atividades de interagao.

Durante a realizagdo dos exercicios, no entanto, as criangas que acabam
primeiro sempre vao até a mesa de D para explicar-lhe as atividades que ele nao
consegue executar:

Situagéo A:

(M menina) - D, vocé ja fez as continhas?

D - Estou acabando de copiar.

(M menina) - Quando vocé acabar de copiar, posso te explicar, ta?

- Tia, eu vou explicar as continhas para o D! {fala do seu lugar)

(professora) - T4. (de costas, acabando de:colorayos exercicios no quadro).

Na situagéo A, é exemplificada a a¢ao quase que cotidiana da turma. Aqueles
que terminam o trabalho mais rapido, vao a mesa de D para ajuda-io, mesmo sem a
professora pedir isto a eles. Geraimente as criangas que acabam primeiro, s&o

aquelas ja mencionadas pela professora, como os mais inteligentes da turma. Esse

processo de ajuda & espontaneo das criangas, pois a professora relata que nunca
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pediu para que eles o ajudassem, mas nao interfere contra, porque acredita que
assim, 0 menino possa aprender alguma coisa que com ela, nao compreenda.

No entanto, durante a realizagéo dos exercicios, passa por uitimo pela carteira
de D, para verificar se as atividades estéo feitas corretamente, e por esse motivo
nao acompanha o processo de formulagdo das respostas e de como os resultados
foram obtidos.

Oliveira & Davis (1994), salientam que em geral, as situa¢des interativas entre
as criangas efou o professor, sdo atos saudaveis, recorrentes do processo de
aprendizagem. Nesse momento, a fala esta difundida com o pensamento da crianca
que integra a troca de informagdes as suas representagdes intelectuais (...) o papel
do professor nesse processo é fundamental por ter o papel de estruturar condi¢des
para que ocorram as interagdes que cheguem a aquisigdo do conhecimento. No
entanto, a troca entre as criangas é mais constante dentro da sala de aula, do que
entre a professora com D. Esse processo aluno-aluno quase que retira a presenga
da interferéncia da professora, por varios momentos.

A relagéo ocorrida entre as criancas é de certa forma, boa. No entanto, as
proprias criangas ja estdo internalizando o discurso empregado pela instituicao.
Toda vez que a professora Ié as notas de cada avaliagdo, ha um aluno que diz
frases do tipo:

- A nota mais baixa, ja sei de quem &...
] D, vocé nem precisa olhar sua nota. Ta ruim mesmo!

Essas atitudes das criangas cooperam para que a autopercepgdo de D, seja
negativa, pois por mais que ele tenha estudado e se esforgado, seus préprios

amigos n3o acreditam que ele possa ter um bom desempenho.
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Na entrega dos testes de Portugués e/}ﬁqatemética, do segundo bimestre,
houve uma mudanga no comportamento dos alunos com relagdo a D. O menino
obteve uma nota bem abaixo da média no teste de Portugués, mas teve uma nota
razoavel. dentro dos padrées estabelecidos, em Matematica. Toda a turma bateu
palmas para D, quando a professora disse que ele havia conseguido uma nota azul.
O menino demonstrou muita felicidade e fez todos os exercicios do dia sozinho, e
somente quando nao conseguia mesmo, pedia ajuda a algum colega ou &
professora.

Essa atitude demonstra que a confianga do menino aumentou, pela atitude de
apoio demonstrada pela turma. Sua autoconfianga aumentou, € por isso, talvez ele
tenha arriscado a individualidade, sem o medo de errar. Mesmo sabendo que havia
tarefas nas quais o dominio nao era considerado suficiente pelo proprio menino, o
apoio dos companheiros durante a interagao, resultou em mudanga de atitude do
aluno, que era basicamente visto como incapaz pela professora, e

consequentemente, por seus amigos.
“A confianca basica é um dispositivo de triagem em relagao a risco e
de perigos que cercam a agdo e a interagao. E o principal suporte
emocional de uma carapaca defensiva ou um casulo protetor que
todos os individuos normais carregam como meio de prosseguir nos
assuntos cotidianos.” {(Giddens. 2002. p.43)

A solidariedade demonstrada pelas criangas serve como auxiliadora, mas em
contrapartida, pode ser negativa, no sentido de criar uma dependéncia de D, nao
permitindo que ele ouse mais, para gque se possa romper assim, com o rotulo
imposto a ele. Quando a turma demonstra orgulho, ou ainda, estar feliz com o
desempenho de D, surge a oportunidade de, entdo, contribuir com a afirmagao de
sua identidade, como um aluno capaz.
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A amizade com L, também & um fator importante para que a segregacgao seja
rompida, € D possa a fazer parte do grupo mais efetivamente. Todas as
demonstragées de reciprocidade da turma para com o menino, demonstram que
essas criancas estdo em um universo segregador, mas que ainda nao tém
enraizado consigo as atitudes presentes neste universo. Contudo, a postura dos
profissionais envolvidos no cotidiano escolar precisa ser modificada e voltada para
uma valorizagdo do desempenho dos seus alunos, apara que eles possam se
perceber de maneira positiva, mesmo ndo conseguindo alcangar as medias
propostas. O importante, € valorizar 0 desempenho e o esfor¢o do aluno, pois assim,
a identidade das criangas se constréi de forma que contribua no processo escolar, e
nao o contrario.

D ja sofre reflexos de uma rotulagéo, que na verdade n&o o mostra, mas reflete
a forma com que a comunidade escolar o percebe. O principal fator, foi a sua
reprovagao no ano anterior e a dependéncia que ele criou com a turma. Sua postura
com relacdo aos mais velhos nao demonstra ser de confianga, mas de medo. Medo
esse, talvez de errar, e ter mais uma vez de receber uma carga de significagao que
nao lhe pertence realmente.

Se a postura da escola com relagdo a esse menino, e acs demais néo for
modificada, ela poderéa estar produzindo pessoas que desvalorizam o outro, pessoas
individualistas, pessoas competitivas e intolerantes, pois todos aqueles que estao
dentro do padréo estabelecido pela escola, sdo enaltecidos e privilegiados dentro da

sala de aula. Os que néo se enquadram sempre recebem a carga de nao pertenca

\ aquele grupo, construindo também uma identidade negativa.

D ndo se enquadra por varios motivos, ndo somente por seu tempo de

—

aprendizagem ser diferente, mas por ser indisciplinado, no sentido de se enquadrar
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a disciplina escolar, e de estar cursando pela segunda vez a mesma série. E se

formos ampliar para a sociedade além da escola, ele ainda podera ser rotulado por

ser negro e pobre.

A identidade desse menino precisa urgentemente ser reafirmada positivamente
para que ele possa mostrar o que ele realmente é. Pode ser que ele mostre, mas
para um grupo que ainda precisa aprender a ver...

Juntamente com ele, as demais criancas também acabam recebendo
interferéncias negativas por aprenderem desde tao cedo a segregar e excluir o
outro, por simplesmente ndo ser igual a ele. Nao compreendendo que  a diferenca
esta presente em todos nés, e se cada diferente tiver que ser excluido, todos

ficariamos isolados uns dos outros, extinguindo assim, a sociedade.

s |
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CONCLUSAO

Quando se pensa em uma escola,logo lembra-se dos sujeitos que dela fazem
parte. Sao sujeitos da escola os alunos, os professores, a diregao, os funcionarios,
enfim, toda comunidade escolar. Todos esses sujeitos sao responsaveis por fazer,
conduzir e constituir esta tao importante instituicaoyque € a escola.

Quando se pensa em escola, também vem em mente a palavra educagao.
Educar ¢ a principal finalidade da escola, e, se essa é formada por um todo, com um
corpo responsavel, a escola deve ser pensada iguaimente por todo esse corpo,
visando A aprendizagem além dos cadernos, apostilas e quadro —de — giz . Uma
aprendizagem para a vida.

Embora se saiba que seja muito dificil alcancar uma escola igual para todos,
acredito que seja possivel a construgdo de uma escola que reconhega que os alunos
sdo diferentes, que possuem uma cultura diversa, que tenham tempos de
aprendizagem diversos, e que possibilitd o aluno um auto-reconhecimento como um
individuo Unico, no\‘neio de tantos outros individuos igualmente Unicos. Para tal, €
necessario repensar o curriculo, a partir da realidade existente dentro de uma logica
de igualdade e de direitos sociais. O respeito, a tolerdncia e a ndo segregagéo de
um aluno, professor ou funcionario , sdo elementos primordiais para que 0s sujeitos
imensos na relacao do cotidiano escolar possam estar contribuindo positivamente na
formacéo das identidades, n&o somente das criangas,mas de todos os demais
participantes do processo de ensino e aprendizagem.

A formacéo das identidades depende das relagdes de socializagéo permeadas

pelo processo de aprender e conhecer que ocorrem de acordo com as
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caracteristicas fisicas, cognitivas, afetivas, sexuais, culturais e étnicas dos
envolvidos nos processos educativos. A relagao de respeito precisa estar presente
para que se construam identidades de cidadios que auxiliem na minimizagao do
preconceito, nao somente dentro da escola, com os alunos que tem um ritmo de
aprendizagem mais lenta, ou diferente do que a escola tenta padronizar, mas com
todos os grupos inseridos em nossa sociedade como um todo.

A escola reflete sim a sociedade na qual esta inserida. Porém, ela nao e tao
somente passiva a essa sociedade. Nessa relagéo, corre uma via de mao dupla, € a
e escola também interfere, constituindo o grupo social. Para fazé-lo positivamente,
pode-se dar o primeiro passo: uma contribuigdo positiva na formagao da identidade
de seus alunos, auxiliando assim, a se tornarem sujeitos que interferem

positivamente no mundo.
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