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“Q fracasso escolar pode ser entendido
como negagao da cidadania na medida
em que a populagao nao tem acesso
aos bens universalmente distribuidos.
Ser cidadao é ter direitos”

(Victor Vicent Valla)
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APRESENTACAO

O presente trabalho monografico teve origem na indagagéo que
turbilhava-nos a mente: Por que cresce tanto ¢ nivel de reprovagao escolar
em nosso pais, principalmente entre os alunos de classe social baixa? Sera
que a “culpa” é realmente da caréncia de salde e de nutrigdo? Sera que a

“culpa” é da familia, dos pais separados que nao déo atengdo a seus filhos?

A pesquisa bibliografica que realizamos é uma tentativa para com-

preender melhor o assunto e desmitifica-lo.

Dividimos a presente monografia em 7 capitulos.
No capitulo | trataremos o tema Fracasso escolar, apresentado da-

dos da situagao brasileira em relagéo a outros paises da América Latina.

No Capitulo Il enfocaremos o tema Patologizagéo do fracasso esco-

lar, relatando um pouco de sua histéria, influéncia e conseqléncias.

Escreveremos no Capitulo ill as correlacdes entre os temas salde,

desnutrigdo e educagao.

No Capitulo IV descorremos sobre a escola como agente produtor

do fracasso escolar.
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No Capitulo V relataremos 0s resultados de uma pesquisa realizada

em Campinas - Sao Paulo com criangas que apresentavam problemas de

fracasso escolar.

O Capitulo VI retrata um outro tipo de Patologizagéo tao comum aos

0000008000008 00

nossos dias - a Patologizagao Social.

No Capitulo VI concluiremos.
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INTRODUCAO

A educagéo brasileira, principalmente no nivel de primeiro grau, tem

enfrentado ha longos anos dois terriveis inimigos: a repeténcia e a evasao

escolares.

Os sensos escolares revelam que a cada ano o numero de alunos

que séo reprovados e que se exilam das escolas vém aumentando conside-

ravelmente. Diante desse fato, varios estudiosos iniciaram pesquisas para .

detectar quais as causas dessas estatisticas tdo alarmantes. As respostas
tém surgido. As principais causas apontadas pelos professores, diretores e
demais envolvidos, na &rea da educagao ou néo, s&o problemas relaciona-
dos com o aluno e sua familia. Porém os campedes nas estatisticas como 0s
“ildes” do fracasso no desempenho do aluno sdo os problemas relaciona-

dos a satde com énfase na desnutrigao e distirbios neuroldgicos

A explicagdo para problemas do desempenho escolar a partir da de-

ficiéncia de sua salde surge na década de 50 quando um movimento de

biologizacao das guestoes relacionadas com a aprendizagem ingressa nos
discussdes politica-metodolbgica em nosso pais. Nessa época despontam

os primeiros debates em torno da desnutrigio e da capacidade mental da

11




crianga em idade escolar. Tais debates resultaram na introdugéo dessas
concepgbes nos discursos das autoridades da area de educagao, de médi-
cos e de profissionais de educagéo. A divulgagdo desses conceitos colabo-
rou para que a populagdo incorporasse, sem questionamento, a teoria de
que a saude interfere diretamente do aprendizado, fato concreto, porém gue

nao se justifica se colocado como elemento exclusivo para discutir 0 assun-

to.

A tendéncia de se explicar o fraco desempenho do escolar pela de-
ficiencia da satde se generalizou na sociedade, portanto hoje se langa mao
dessa justificativa para explicar a faléncia do ensino plblico nacional e se
restabelece uma relagdo muito simples de causa e efeito. O problema do
fracasso escolar - repeténcia e evasao - parece que diminue no momento
em que e encarado como uma guestao indivfdual, especifico de cada aluno €
de seus “problemas”. Apesar de niao se desconsiderar a interferéncia de
diversos fatores, inclusive salde, no desempenho do aluno, questiona-se ate
que ponto tais causas influenciam na capacidade de aprender da crianga e

podem respaldar as situagdes de fracasso na forma e no contexto em que

sao utilizadas.

A idéia fixa de que a saude, especificamente a desnutrigdo é a gran-
de mazela da educagéc popular € um bom exemplo do que se chama de

raciocinio circular, onde causa e efeito de um problema encadeiam-se de tal

12

@

°
$
$
i
®
=‘
|
L |
>
L 4
L 4
{ 4
4
. 4
o
L4
®
&
@
®
®
&
»
»
»
®
°
®
ol
*
ol
-
o
»
g
8
8
2
e
oo
oo
2
>
=0
D9

' -F-. ke i h t o ¥ '
WAL pype Tom ke s d v

x i ®



CeeSOTCSTIBIBITTITCLEITTTANTTLTTRLYL

forma que nunca se consegue encontrar solugéo para ele. Crer nesse
“pensamento circular” significa crer que em nosso pais a grande maioria das
criangas esta condenada - por se alimentar mal - ao fracasso na escola.
Essa posigdo tende a dar um excessivo valor as condigdes socio-

econdmicas individuais como explicagao para o fracasso escolar. (Valla,

1989).

Professores que julgam apressadamente que o aluno é doente ou
desnutrido e que por esse motivo ndo aprende, pouco se interessam em
melhorar a sua pratica pedagogica, pois para eles de nada adiantaria, ja que
o aluno nao tem condigdes de salde para se desenvolver e aprender. Nor-
malmente, o diagnostico é baseado na altura e estrutura fisica, sem levar em
conta que a crianga pode ser magra ou baixa em relagéo a sua idade, devido

as caracteristicas de sua familia.

A previsdo de que o fracasso na escola entre os educandos de clas-
ses baixa estaria relécionado a causas ambientais, caréncia cultural e pro-
blemas de ordem familiar também tem se difundido como elementos que
influenciam diretamente sobre o rendimento do aluno. Atualmente, as cau-
sas de um desempenho inferior do aluno de classe popular com relagéo aos
alunos de clasée média sao varias. Poderia, por exemplo, ser atribuido as
condigdes desfavoraveis da escola, tais como: a localizagdo, o horario, o

ambiente e a qualidade de ensino, porém, ha um consenso geral de que a

13
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causa principal estaria relacionada a crianga individualmente, principalmente

a sua saude.

Ha quem aponte também a obrigatoriedade da educagao para crian-
gas de 7 a 14 anos como uma forte tendéncia a essa situagao decadente em

que se encontra a educacéo brasileira, pois segundo esses tedricos a escola

nio estava preparada para receber uma clientela com uma diversidade cul-

tural tao diferente e oposta a gue estava acostumada . Os cursos de forma-

céo de professores nao estao preparando adeguadamente 0S profissionais

para lidar com a realidade do pais, que &€ de uma maioria pobre e uma mi-

noria rica.

Destacamos dentre as varias causas apontadas, a saude e mais es-

pecificamente, a desnutrigio e suas implicagoes sobre o aprendizado como

um tema para reflexao, pois essa teoria tanto esta instalada na literatura,

como tornou-se senso comum entre médicos, psicdlogos, professores, €s-

pecialistas da educagio e a sociedade em geral.

O objetivo central deste trabalho monogréafico é rediscutir a situa-

¢ao da educagao brasileira no que diz respeito acs temas salde/educagao €

fracasso escolar.

14
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E também nosso objetivo procurar desmistificar a concepgéo de
“anormalidade” utilizada para identificar criangas de classe social menos fa-

vorecida economicamente.

Pretendemos, ainda, demonstrar a falacia da concepg¢éo de que a
crianga ndo aprende porgue é pobre, por ter problemas familiares, de habi-

tagéo, de salde, especificamente de desnutrigao, apresentando:

19) Dados referentes a situagéo do pais em relagdo a outros paises

latinos americanos.

29 Referéncias bibliograficas sobre os temas satde/desnutrigédo x

fracasso escolar.

3%) O preconceito que a crianga proveniente de familia carente sofre

dentro da escola.

15
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1 - FRACASSO ESCOLAR: REVENDO A OUESTAO

1.1 - O Quadro Negro Brasileiro

Fracasso escolar € um dos temas que muito tém preocupado as
autoridades governamentais competentes e, de certa forma, a sociedade em

geral.

Essa preocupag¢édo aumenta na proporgdo em que chegam resulta-
dos das Oltimas pesquisas realizadas no dmbito do ensino de primeiro grau
em nosso pais. Uma das (Oftimas realizadas pelo Instituto Nacional de Estu-

dos e Pesquisas Educacionais (INEP) revela dados alarmantes:

1) O pais desperdiga, com evasao e repeténcia, 57,1% das matricu-

las de 12 grau.
2) O Brasil tem a pior taxa de aproveitamento de ensino da América

Latina. De cada 100 alunos que ingressam na primeira série, apenas 33

concluem a oitava série.
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3) Os alunos que terminam o primeiro grau, levam em média 9,6
anos para concluir as oito séries. Além disso, o nivel de aprendizado é baixo.
A média nacional de aproveitamento do ensino é de apenas 33%. Sendo na
Regido Sudeste de 51%, na Regiao Sul de 43% e nas Regides Norte e

Nordeste de 16% (O Globo 9/07/95).

Como se verifica, motivos para preocupagao nao faltam quando se
trata da realidade da educagdo brasileira, pois apesar de constantes pro-
gramas de incentivo e de tentativa de melhora do sistema de ensino nacio-
nal, os dados revelam que muito mais deve ser feito para se elevar a niveis
melhores a educagdo no Brasil, pelo menos em relagdo a América Latina,

visto que em relagao ao resto do mundo a situagéo € bem mais grave.

Uma pesquisa realizada pela entidade Americana Educational Tes-
ting Services (ETS) em 1994, mostrou que, comparado a 20 paises em todo
o mundo, o Brasil em relagao a desempenho escolar, sb ficou melhor colo-

cado que Mogambique, na Africa (O Globo 9/07/95).

A educagdo brasileira tem demonstrado uma qualidade de ensino
ruim. No entanto, em relagao a quantidade de vagas para acesso ao primei-
ro grau, verificam-se melhoras, pois atualmente 88,5% das criangas entre 7
e 14 anos, aproximadamente, 24,8 milhoes de individuos estao cursando

algumas das oito séries do primeiro grau (O Globo, 9/07/95). Apesar da

17
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aparente melhoria ainda é lamentavel que 11,50% das criangas brasileiras
nao possam gozar do direito, garantido pela Constituicdo de estudar dos 7
aos 14 anos e mais dramatica ainda é a situagao se adicionarmos a questéo

do analfabetismo.

18
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Quanto a conclusdo do primeiro grau, a colocagio do Brasil, em rela-

¢Ao a varios paises é a seguinte:

Tabela n.1

CONCLUEM O PRIMEIRO GRAU

PAIS ESTUDANTES

Brasil 33%

Paraguai 68

Peru 70%

Venezuela 73%

Chile 85%

Uruguai 86%

Panama 87%

Cuba 92%

Fonte: Orgahizagéo das Nagdes Unidas para a Cultura e Educagao -

UNESCO (O Globo 9/07/95).

O que mais assusta & que as taxas de evaséo e repeténcia perma-

necem praticamente imutaveis nos uitimos quarenta anos, e, ultrapassam
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todos os planos de investimentos em educagao fundamental que s&o reali-

2ados a cada novo governo (Brandao, 1985).

1.2 - Ponto De Estrangulamento

" O ponto critico da evasio e repeténcia ocorre na passagem da pri-
meira para a segunda série. De cada mil criangas que ingressam na primei-
ra série, apenas 438 chegam a segunda (Brandao, 1985). Isso equivale a

43,8%, enquanto 56,2% das criangas ficam retidas ou abandonam a escola,

antes de aprenderem a ler  a escrever.

Observa-se que apesar de mais de 80% das criangas ingressarem
na escola, o contingente das que ali permanecem & reduzido a menos de
45%. Logo, o nimero de criangas analfabetas, bor ndo terem tido acesso,
ou por té-la abandonado nos primeiros anos de escolaridade, ou seja, sem
terem sido alfabetizadas, cresce para 55,3%. Um nimero bastante conside-

ravel, para um pais que se auto define como em pleno desenvolvimento.

infelizmente, nosso sistema de ensino gera milhares de analfabetos
pela falta de capacidade de manter nas escolas, os individuos que ali ingres-
sam. Sem contar com agueles que até concluem o primeiro grau, mas gue

s3o0, no sentido amplo da palavra, considerados analfabetos.

20
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Como afirma Brandao: “A democratizagdo do acesso, ndo é ga-

rantia de democratizagdo do ensino (Brandéo, 1985).

Apesar das inimeras campanhas para que os pais enviem seus fi-
lhos para a escola, quase nada tem sido feito em relagao a garantia de per-
manéncia e adaptagao dessa crianga aos moldes da escola. Isso leva a crer
que ha uma seletividade social dentro da escola que garante a permanéncia
somente daquela crianga que ja ingressa detendo o capital cultural privilegi-

ado pela classe dominante, que é a que estabelece as regras.

Com relagdo as regides verifica-se que guanto mais desenvolvida,
menores sd0 as taxas de repeténcia e evasao, ficando assim divididas: Re-
gido Sul: 51%; Sudeste 53%; Centro Oeste, 61%; Norte: 64% e Nordeste:
66%. Os estados com os maiores indices de evaséo e repeténcia sao Piaui
com 75% € Sergipe com 74%. Os de menores taxas sio: Sao Paulo com

23% e Santa Catarina com 40% (Parahyba, 1985 ).

Percebe-se que de acordo com o desenvolvimento sbcio-econémico
e cultural da cidade, menores sdo as taxas reveladas. Mais uma vez nota-se

um grau de tolerancia maior com relagao a crianga mais abastardas do que

com relagao a mais pobre.
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Esses altos indices de reprovagio e abandono escolares represen-
tam desperdicios de todas'as ordens. Desperdicio financeiro, de material,
de tempo e de pessoal. Cria-se uma estrutura para se atender a demanda
de alunos, porém, no final do ano mais de 50% desses individuos ficam re-
provados. lsso gera desestimulo no professor, no aluno e em sua familia.
O aluno ao fracassar frequentemente nao percorre as séries de ensino fun-
damental, chegando a descompassos série[idade bastante sérios e, ao
atingir determinada idade, devido as circunstancias econdmicas, é langado
no mercado de trabalho desqualificado. Nao se constitui, portanto, em op-

¢do o abandono da escola, mas sim num processo complexo, discutido, po-

rém, ainda ndo enfrentado.

Dados revelam que sac desperdigados diariamente com 0 namero

de reprovagdes cerca de 7 milhoes de doélares. Isso eqtivale a 210 milhdes

por més e a 2,5 bilhdes por ano.

Esse problema, porém, néo é recente ele ja se arrasta ha muitos e
muitos anos, pois ja em 18086, o Dr. Joaquim Seabra, ministro da Justica e
Negdcios Interiores (encarregado da area da educagao) dirigia-se ao Presi-
dente da Republica da época com a seguinte frase: “O ensino chegou a
um estado de anarquia e descrédito que, ou faz-se sua reforma radical,

ou é preferivel aboli-lo de vez” (Alves, O Globo, 8/11/94).

22
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Pelo visto as reformas nao foram suficientes para resolver os pro-
blemas que tém se multiplicado a cada dia. E que tendem a levar o ensino

brasileiro a um dos piores indices do mundo.

Esse estado lastimavel em que esta imerso o ensino nacional, leva
ao questionamento do porqué as medidas tomadas ao longo dos Ultimos
anos nao proporcionam o aprimoramento das condigdes da educagéo. Sera

gue realmente visam uma solugao ou nio passam de engodo, do tipo “pra

inglés vé”.

Vérios educadores e pesquisadores, preocupados com a situagao,

apontam os motivos que levaram 0 ensino brasileiro a essa situagao tao

cattica. Eis os principais:

¢ 1) Falta de continuidade nos programas de melhoria do ensino puabli-

| “Ao longo de seus 171 anos de indepen-
»= déncia politica, tivemos 164 ministros en-
carregados da drea da educagao repre-
sentando uma média de 1,03 minis-
tros/ano (O Globo, 8/1l/94).

2) Ma formagéo do professor

3) Ma remuneragéo dos mestres

23




4) Falta de politica da educagao
5) Curriculos inadequados

6) Auséncia de recursos didaticos

Fonte: Pesquisa realizada pela Associagdo Comercial do Rio de Ja-

neiro, em 1993, junto as escolas (O Gilobo, 8/1 1/94).
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2. PATOLOGIZACAO DO FRACASSO ESCOLAR

' Patologizagdo do Iracasso escolar conslste em dar
uma conotagdo clinica, “patolbgica”™ ou, em outras
palavras considerar o afuno que fracassa como
“angrmal” por apresentar um rendimento 8 compor-
tamento diferente daqueles ditados pela "norma esco-
lar.” (Costa, 1987).

2.1 - Um pouco da histéria da Patologizagio’

Desde o fim do século XIX, a Medicina, a Psicologia da crianga, en-
tao nascente, fomentaram em relagéo as dificuldades e fracassos na escola,
todo o sistema tedrico baseado na postura que consiste em procurar nas

caracteristicas das criangas, as origens dos problemas que a escola coloca-

va. Retomando as palavras da Costa:

“Médicos e psicélogos atribuiram o fracasso esco-
lar a “fraqueza”, debilidades das capacidades inte-
lectuais ou “"morais das criangas em questio” uti-
lizando uma nogdo emprestada a Medicina Mental
da época, eles designavam as criangas como

“anormais da escola primaria”, os *“atrasados”

(Costa, 1987).

' . Aliteratura ao longo dos trabalhos que aprofundaram a tematica utilizou os termos medicaliza-
céo ¢ biologizacdo, o que recentemente se ampliou com o uso da expressao patologizacio do fracas-

50.
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Os conceitos que hoje permeiam a sociedade em geral originaram-

se nessa época. Nos anos 50 surgiram novas categorias:

Criangas dificeis = Aquelas que apresentam perturbagdes do com-
portamento e da conduta.

Dislexia = Dificuldades na leitura

Desortografia = Dificuldades em ortografia

Disgrafia = Dificuldades na escrita

Discaiculia = Dificuldades em célculos (Costa, (987)

2.2 - Patologizacgéo e Fracasso Escolar

A partir desses estudos, procurar causas externas a escola para
explicar as altas taxas de repeténcia tem sido uma pratica comum entre

professores, supervisores, orientadores, diretores e pesquisadores da area.

Quando nao encontram as causas no_ambiente ou na familia, &
uma pratica comum culpar o préprio aluno por suas baixas notas e, conse-
qlientemente, sua reprovagédo. Dentre os fatos encontrados no aluno que
justificam seu fracasso estdo o desinteresse, a falta de atengdo,a agressivi-
dade, os problemas de saude e, dentre eles, a desnutri¢do. Problemas con-

siderados “insol(veis” e, pelos quais ninguém pode ser responsabilizado di-
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retamente, nem o professor, nem a escola e muito menos a sociedade. To-
dos se julgam vitimas por trabalharem diretamente com a deficiéncia.Torna-
se um processo de “vitimizagdo” em que o foco se desloca através dos vari-

os discursos. Ora a vitima € o professor, ora a escola, ora ¢ aluno e sua

familia assumem a posigac de vitimas.

Os professores, mesmo sem o devido preparo, arriscam um dia-
gnéético de um problema fisico, mental e emocional e o encaminham para
as unidades de salde a fim de que os médicos comprovem sua Suposigao.
A inteng@o é clara, fivrar-se do aluno-problema. Enqguanto instituigao social,
a escola ndo consegue lidar com aqueles que fogem aos seus padrdes,
logo, transfere-os para uma érea dificiimente guestionada - a meédico-
cientifica. Utllizam-na como um escudo, ja que poucos arriscariam contesta-
- la, pois o gue advém do ambito médico é visto com certa “mistificagdo” por

grande parte da pbpulagéo (Valla, 1989).

E comum se verificar nos postos de salde criangas que foram para
la encaminhadas por professores que, freqUientemente, também encami-
nham o diagnéstico, sendo normalmente o de desnutricdo e/ou distirbios
neurolégicos. E também néo € raro que junto com o diagnéstico sigam pedi-
dos de exames, tais como: de vista, de audigido ou eletroencefalograma,

dentre outros. A intencdo é que se confirmando problemas especificos de
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salde, essa crianga seja encaminhada a classes especiais, tirando de si a

responsabilidade de trabalhar com esse “aluno problema”.

E comum ainda, caso nédo se confirme seus proprios diagnésticos, 0
professor encaminhar o aluno para outro médico até que seja aceita sua su-
posigdo de que o aluno nao é saudavel e por isso, ndo aprende. Além de
desnutrigdo, as causas mais comuns apontadas sdo distdrbios neurologicos
(disfungao cerebral); problemas psicologicos e emocionais, distdrbios de

comportamento, tais como: agressividade, apatia, distragao e hiperativida-

de.

Ao relacionar as possiveis causas do fracasso do aluno com ©s pro-
blemas de sadde, a escola atinge dois objetivos: isenta de qualquer respon-
sabilidade, ndo s6 a si mesma, COMo a todo o sistema social e, utilizando
uma expressdo de Ryan, “culpabiliza a vitima” ( apud, Collares, 1992).
Transferindo-se a responsabilidade para um problema de saude, a professo-
ra, a escola e a sobiedade “avam as maos”, pois com relagdo a saude,

nada pode ser feito. Modifica-se 0 foco de anélise deslocando-o para fora do

espago escolar, como se isso fosse possivel.

A pratica de se considerar as fungdes bioldgicas do individuo na

analise do desempenho escolar € antiga.
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“Recebeu novo impulso na década de 60,
quando médicos e psicologos introduziram
no Brasil a abordagem psiconeurolégica ao
desenvolvimento humano, que trouxe consi-
go as nogdes de disfungdo cerebral minima e
de dislexia, objetos privilegiados pela aten-
¢do de neuropediatras, psicélogos, fonoau-

diélogos e psicopedagogos” (Patto, 1989).

A referéncia a Collares parece ser de grande contribuigéo, principal-

mente quando reafirma que:

“na escola, este processo de biologizagao ge-
ralmente se manifesta apresentando-se como
causa do fracasso escolar quaisquer doengas
das criangas. Desloca-se o eixo de uma dis-
cussdo politico-pedagogica para causas e
solug6es pretensamente médicas, portanto,

inacessiveis a educagdo” (Collares, 1992).

O professor e a sociedade encontram nestas teorias respaldo para
isentar-se da responsabilidade no resultado alcangado pelo aluno, e ao
mesmo tempo, justificar seu descaso, desinteresse, talvez inconscientemen-
te, pois pensa que nada pode fazer por essa crianga que naturalmente esta
destinada ao fracasso. Para esse profissional, dar uma boa aula, quando
sua clientela é proveniente de familia de baixa renda, é perder tempo, por-

que esse aluno de qualquer maneira esta condenado a reprovagao; seus
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problemas de salde, de nutrigao e emocionais Ihe impedem de aprender.
Deve-se ressaltar que incorreriamos em outro sério equivoco se apenas re-
aplicassemos nossa critica ao professor, como nos referimos anteriormente,
fariamos apenas uma mudanga no processo de vitimizagaoc e culpabilizacao,
o que de forma alguma garante avango tanto para a discussao do tema,

quanto para a transposigéo das contradigbes.

Os profissionais de satide concordam e reforgam 0s diagndsticos do
professor. Numa pesquisa realizada em escolas publicas da cidade de
Campinas (SP) pelas professoras Cecilia Collares e Maria Aﬁarecida
Moysés com dezenove médicos, todos apresentaram em entrevistas e depo-
imentos os problemas de salde como causas mais provaveis do fracasso
escolar. A presenga pefsistente das concepgdes relatadas através de pes-

quisas alertam para a existéncia de um pano de fundo comum, justificado

por Collares:

“A corrente filoséfica que sustenta a tese de
que os problema sociais sdo de causa biolo-
gica e médica - o positivismo - é a que per-
meia a sociedade atualmente, principalmente
em termos do cotidiano; dai, ndo ha conflitos
e tudo é rapidamente assimilado e transfor-

mado em senso comum” (Collares, 1992}.
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Sendo assim, ndo & possivel culpar o professor por ter essa teoria
entranhada em suas concepgdes, pois, afinal, ele também é vitima desse
contexto permeado de preconceitos que julgam ser cientificamente compro-
vados, o qde remete a outras problematizagbes, tais como a formagéo do
professor e a expansao do processo de escolarizagdo numa sociedade em

crise.

Como as diversas questdes nao sio consideradas, ainda ganham
destaque as concepgdes medicalizantes que se baseiam na dicotomia nor-

mal patolégico, onde:

“..tomar um modelo, uma escala de des-
envolvimento padronizado como protétipo de nor-

malidade da crianga (geralmente, a partir da classe

dominante), ou procurar as causas do fracasso
exclusivamente no desvio desse modelo é ter uma
visdo distorcida e parcial do problema do fracasso
escolar e da realidade. Essa atitude consiste em
patologiza-lo, ou sefa, procurar desvios ou patolo-
gias diversas nas criangas como explicagdo ou
justificativa do seu insucesso escolar. E também
desculpar e isentar a escola, o sistema como de-
terminantes desse fracasso. Significa, enfim, des-
considerar as multiplas determinagdes desse fra-
casso” {Costa, 1987).

o S S O N o o 0
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2.3 - A Patologizagao frente a diversidade da classe social

A patologizagédo das questdes educacionais apresenta posturas dife-

renciadas para cada classe social.

Geralmente o fracasso escolar da crianga pobre esta ligada a desnu-
tricdo, a verminoses, ou seja, & condigdo adversa de sadde. N&o se leva em
conta que essa crianca normalmente estuda em escolas publicas ou, particu-
lares de ma qualidade, inseridas em areas carente do ponto de vista sécio-
econdmico, onde se concentram as mais diversas distorgdes do sistema so-

cial e, especificamente do educacional. Além do mais, o servigo médico

_- PETPCOPRVERRLPLPE000004

para o qual é encaminhado, geralménte, o publico, apresenta recursos pre-
carios tanto do ponto de vista material, quanto de pessoal. O profissional de
salde ali instalado, quando ndo académico ou recém formado € t&o precon-
ceituoso quanto toda a sociedade, inclusive o propric professor que enca-
minhou o aluno, logo, ndo hesita em reforgar os diagnésticos do professor, e,
‘sem exames especificos, diagnostica a desnutrigéo, uma verminose qual-

quer ou mesmo um leve retardo mental.
A crianga de classe média/alta quando apresenta problemas de

aprendizado, o procedimento é bem diferente. Normalmente, a escola parti-

cular de bom nivel onde esse aluno estad matriculado, tem profissionais,
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como: orientador educacional, supervisor escolar e psicdlogo - capacitados
para buscar possiveis solugdes para 0 problema. Nao conseguindo, enca-

minham-no para outros profissionais, dentre eles um pediatra. Estes, por

sua vez, N30 se apressam em apresentar diagnosticos. Realizam varios

exames, e quando, ainda assim, nao encontram respostas, o encaminham a

outros especialistas, tais como: fonoaudidlogos, neuropediatras, oftaimolo-

gistas e psicopedagogos. Apo6s enfrentar todos os exames possiveis, o alu-

no recebe a avalizagdo. Normalmente de um dos distarbios ou disfungdes

neurolégicas. A mais comum € a Disfunsao Cerebral Minima. Esse diagnos-

tico & o mais comum entre criangas de poder aquisitivo alto; assim como a

desnutrigad é popular entre 0s aluno de classe baixa (Collares, [986). Vari-

ando de uma classe para outra ainda persiste a medicalizagao do fracasso,

com uma sutileza para a Disfungéo Cerebral Minima que ainda é um dia-

gnéstico difuso para 0S especialistas.

2.4 - Culpabilidade Da Vitima
“| ocalizar o fracasso, o ‘mal” na crianga signif-

ca perpetuar a situagdo, pela culpabllidade da
vitima™ {Ryan}.

Ao apontar o aluno como o responséavel pelo seu préprio fracasso, 0

professor atinge duas metas:




1?) Isenta-se da responsabilidade e mantém as mesmas préaticas pe-
dagdgicas que exerce, muitas vezes por longos anos, sem uma reflexio ou
reformulagdo.

2%) Faz com que a crianga absorva o estigma e passe a se conside-

rar incapaz para o aprendizado.

Sobre a construgéo do estigma e a consequéncia retratada no fra-
casso sdo valiosas as reflexces encontradas na literatura, da qual queremos

destacar algumas:

“a estigmatizagdo de criangas inicialmente
sadias que incorporam o rétulo, sentem-se
doentes, agem como doentes. Tornam-se do-
entes. Compromete-se sua auto-estima, seu
auto conceito e ai, sim reduzem-se suas

chances de aprender” (Collares, 1992).

“...0s preconceitos e estigmas terminam sen-
do interiorizados pelos alunos e passam a ser
compbnentes de sua auto imagem e de suas
posturas frente ao seu proprio rendimento”
(Arroyo, 1992).

1&83&&533&8&3®&&i3&3933ﬁﬂ

)@
1 o .
“Para uma instituicdo social que difunde os
)@ ¢
.. mitos da igualdade de oportunidades para to-

dos e de ascensdo social via escola, esse

tipo de preconceito é fundamento para que o
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savel por seu fracasso e continue a crer e di-
fundir que todos somos iguais” (Agnes He-

ler, apud Collares, 1992).

Essas afirmacbes respondem o porqué da necessidade da repro-
dugéo da teoria de que o aluno é o Unico responsavel por seu préprio fra-
casso, inclusive fazendo com que assimile e a incorpore em seu comporta-
mento, pois um doente ndo tem condigbes de exigir grandes coisas, visto
que depende do que lhe d&o. E, a partir do instante em que esse conceito é
assimilado, o aluno aceitando o estigma sem questionar torna-se um divul-
gador da idéia de que a escola € boa, e que o governo também , pois lhe
deu a oportunidade de frequenta-la, mas que o Unico culpado por seu fra-
casso é ele mesmo que tem “a mente fraca”, e em fungéo do seu problema

particular & incapaz de assimilar os conhecimentos transmitidos.

O professor, por sua vez, torna-se agente mediador dessa ideologia,
pois é ele que exclui, marginaliza e estigmatiza uma crianga cujo problema
reside em pertencer a um grupo diferente. Conviver com a diferenga, esta-

belecer o dialogo entre as diferengas é o cerne do problema para as propos-

tas mais democraticas da educagao.
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3 - Saude/Desnutricdo/Educacéo

A definigao de desnutrigdo é praticamente ignorada por grande par-
cela da populagao, Iogo, é considerada desnutrida toda a pessoa de baixa

renda muito magra. Considerando tais afirmagdes erréneas, é necessario

definir os termos:

Desnutrigdo - E um estado crénico de caréncia protéica efou calori-
co-protéica, no qual o organismo apresenta desaceleragédo (casos leves),
interrupgéo (casos moderados), ou involugéo {(casos graves) de sua evolu-
¢ao normal, com prejuizos bioquimicos (diluigdo-motor) e anatdmico
(deplecéo, com énfase no desenvolvimento fisico), podendo a involugao le-

va-lo aos padrées do recém-nascido, nos trés setores. (Eduardo Marcondes,

Apud Dantas, 198I).

Na segunda metade da década de 40, surge na América Latina a
preocupagao de se classificar a desnutricho (Goldenberg, 1987). A partir

dessa época, passou a ser classificada em leve, moderada ou grave:

Desnutrigao leve (ou de 1° grau) - Quando o peso da crianga é de 10

a 25% abaixo do que seria considerado normal para a sua idade.
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Desnutrigdo moderada (ou de 2° grau) - E aquela em que o peso da

crianga esté entre 25 e 40% abaixo do normal.

Desnutrigio grave (ou de 3° grau) - E aquela em que a crianga esta

com o peso 40% ou mais abaixo do que seria de se esperar para sua idade.

Na desnutrigido grave o individuo necessita de internagao hospitalar
para que possar ser alimentado e tratado das doengas que geralmente o
atacam, porque o seu organismo esta enfraquecido. Nesse estagio é comum

a morte do desnutrido, principaimente quando é menor de 5 anos (Valla,

1989).

3.1 - Reflexos da Desnutricao Grave Sobre o Organismo
Humano:

1%) O tamanho do cérebro é menor
29 O nimero de células cerebrais é menor

3%) Redugao da mielina - uma substancia que existe no cérebro que
facilita a transmissé@o de impulsos entre os neurdnios e nao na alteragdo da

atividade de varios sistemas enzimaticos (Valla, 1989).
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Essas alteragbes sé ocorrem quando a desnutrigdo grave ocorre no
periodo em que o cérebro esta se desenvolvendo em grande velocidade (do
periodo que vai da fase pré-natal até o fim do 2° ano de vida). Durante esse
periodo é possivel se desfazer completamente essas alteragbes através de

uma recuperagao alimentar.

A desnutrigdo leve que predomina na populagido de baixa renda é
aquela em que o organismo se adapta a uma alimentagao abaixo de suas
neceséidades em geral por toda a vida. E o caso das criéngas que param de
crescer, e, ¢aso N30 ocorra uma recuperagdo nutricional ficarda com uma
estatura um pouco abaixo do normal. Ela ndo causa alteragao na estrutura e
nas fungdes do cérebro. As pessoas mal alimentadas sobrevivem porque o

organismo equilibra-se, sacrificando elementos e fungées menos nobres,

como o peso e a altura.

3.2 - Desnutrigdo e Aprendizagem

Considerar a desnutrigdo culpada pelo fracasso escolar da crianga
oriunda das camadas populares, tem sido um dos argumentos mais utiliza-
dos para se explicar as altas taxas de repeténcia escolar, sobretudo apés a

constatagio de que 2/3 da popuiagao infantil de dreas subdesenvolvidas ou
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pré-industriais sofrem de alguma forma de desnutrigdo (Dantas, 1981). No
entanto, pesquisas realizadas revelam que as taxas de desnutrigao das cri-
ancas em idade escolar ndo passam de 15% (Moyses, (982). Logo, como
se explica o fracasso de 35% de alunos que ndo constam nas taxas de des-

nutrigdo, ja que a reprovagéo permanecem em torno de 50%.

Como nos afirma Valla:

“criangas gravemente desnutridas no inicio
da vida raramente chegam aos bancos esco-
lares, morrem antes e as que sobrevivem sio
poucas e tio poucas que sua presenga nio
explicam as altas taxas de fracasso escolar

(Valla, 1989).

A desnutrigdo s6 é capaz de provocar sequelas no desenvolvimento
intelectual de uma pessoa se ocorrer na época em que o cérebro esta cres-
cendo rapidamente. Essa engloba desde o periodo pré-natal até o fim do
segundo ano de vida. Também & dentro deste periodo de vida que é possi-

vel se reverter as alteragbes organicas, através de completa recuperagao

nutricional.

A desnutrigdo & um problema social que quando chega a provocar
sequelas no organismo humano, elas nio se restringem ao desenvolvimento

intelectual. Ao contréario, quando atingem esse nivel é sinal de que ja provo-
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cou sérias conseqléncias no individuo principalmente no seu desenvolvi-

mento fisico, motor e lingistico.

Quando um individuo tem uma alimentagdo que nao supre suas ne-
cessidades individuais, o organismo através de varios mecanismos, tenta
compensar estas alteragbes. Principalmente passa a economizar energias a
fim de evitar riscos a sua sobrevivéncia. Para isso, diminue sua velocidade
de crescimento chegando a anula-la em casos extremos. Se este mecanis-
mo nao conseguir compensar a caréncia alimentar, outros sinais classicos
vao aparecendo, tais como: alteragdes na pele e cabelos, edema, probabili-
dade de se pegar uma infecgdo e outras repercussdes sobre todos os 6r-
géos e sistemas do organismo, em intensidades variaveis, podendo chegar a

morte (Moysés e Lima, 1982).

Nao se pode afirmar que a desnutrigao leve ou moderada compro-
mete o crescimento e desenvolvimento do sistema nervoso, e, conseglen-
temente, seja culpadé pelo fracasso escolar de determinado individuo, sem
que se realiza um estudo particular do mesmo, pois hé outros fatores ambi-
entais, econdmicos, sociais e culturais que influem sobre o individuo em sua
fase infantil. Tais fatores estao tao interligados, que é praticamente impos-
sivel separar os efeitos de um ou de outro no desempenho escolar de um

aluno. Nao é possivel, por exemplo, separar o componente nutricional de
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Para certos professores, reprovar é uma préatica comum que o ajuda

a manter e preservar seu “status”, sem levar em conta a que interesses poli-

ticos esta atendendo.

Os casos de fracasso a que nos referimos até aqui dizem respeito a
determinados estratos da sociedade, os mais desfavorecidos, em qgue a re-
provagao tem um significado, marcado pelo estigma da exclusao social. A
sociedade brasileira produz uma inddstria e cultura da exclusdo. Essa culiu-
ra € mantida desde o século republicano, para reforgar a sociedade desigual
e excludente em que vivemos. Cultura combatida por alguns educadores,
com destaque para Paulo Freire, é acirrada com a ofensiva neoliberal carac-
terizando uma pedagogia da exclusdo onde se configuram sistemas escola-

res como mercados educacionais. (Gentilli, 1995).

Nos EUA, na década de 60 foram feitas pesquisas, através de
“Informa Coleman” (Arroyo, 1992), que constataram que os recursos educa-
cionais exerciam pouca influéncia sobre o rendimento escolar quando com-
parado com as diferengas socioculturais das familias do aluno. Assim foi le-
gitimado o ffacasso escolar. Aparentemente, na época, ficou provado que o
fracasso era inevitavel para os alunos provenientes de culturas e esferas
sociais diferentes daquela- privilegiada pela escola. Uma situagio que per-
manece hoje no ambito nacional, com algumas excegdes para iniciativas de

algumas prefeituras que vem juntando esforgo no combate a evasio escolar
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como sa0 0s casos recentes nas Prefeituras de Sao Paulo, Belo Horizonte e

Porto Alegre.

4.2 - Escola: Espaco para preconceitos?

“Quando um juizo provisério é refutado no con-
fronto com a realldade concreta, sela através da
Cléncia ou mesme por ndo encontrar confirma-
¢do nas experiéncias de vida do Individuo, e
mesmo assim se mantém inabalavel, cristalizado
contra todas os argumentos da razéo, ndo é mals
um juizo provisorio, mas um preconceito”
{Agnes Heller).

O que é o preconceito?

Preconceito: 1. Suspeita, intolerancia, 6dio irracional ou aversao a
outras ragas, credos, religides, etc. 2. Conceito ou opinido formados anteci-
padamente sem maior ponderagdo ou conhecimento dos fatos, idéia pré-

concebida. (Novo Dicionario Aurélio, pag. 1127)

O preconceito na escola esta latente, pois ndo ha teoria cientifica
que prove a existéncia de empecilho de aprendizagem somente pelo fato do

aluno pertencer a uma classe social diferente.

A escola, instituigao social aberta a todas as pessoas & o espago
_onde todos deveriam ser respeitados, independentemente de seu credo re-
ligiosos, sua raga, condigdes sécio-econdmicas e concepgbes de mundo,

entretanto, ndo é essa a realidade observada no espago educacional brasi-
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leiro. O preconceito esta latente e se manifesta nas atitudes das pessoas
que ali trabalham. O aluno pobre, em decorréncia de sua maneira de se ves-
tir, de se portar socialmente sofre preconceito na sociedade em geral e na
escola em particular. Os mesmos professores e diretores que discursam tao
bem em defesa dos direitos de cidadania, na pratica nao conseguem disfar-
¢ar a ojeriza que lhes traz o aluno que fala alto, que gesticula muito, que
come de boca aberta e muito menos sabe utilizar com destreza o garfo e a
faca. Os educadores, diante dessas criangas, nao disfargam seus preconcei-
tos. Suas atitudes com relagéo a essa camada da populagdo estudantil séo
desempenhadas freqiientemente com um “mal estar docente”, que ndo é
apenas um caso brasileiro, pois tem sua representa¢do no plano internacio-
nal, assunto que nao vamos discorrer no presente trabalho e apenas apon-
tamos para o leitor trabalhos de Esteves {1990) que se tornaram referéncia
classica ao magislério, no que lange a sua perplexidade frenle as condigoes
de trabalho, profissionalizacdo e desempenho na es.cola a0 que o autor

chama atengao para ¢ “mal estar docente”.

As pesquisas revelam esses preconceitos como nos afirma Collares:

“0 cotidiano escolar é permeado de preconceitos,
juizos prévios sobre os alunos e suas familias que
independem e ndo sdo abalados por qualquer evi-
déncia empirica que os refute racionalmente. As
criangas ndo aprendem porque sio pobres, porque
sdo negras, por serem nordestinas ou provenien-

tes da zona rural, sdo imaturas, sao preguigosas;
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ndo aprendem porque seus pais sao analfabetos,

sdo alcoélatras as maes trabalham fora, ndo ensi-

nam seus filhos...” (Collares, 1992).

Os alunos carentes socialmente s&o vitimas de preconceito no am-
biente escolar, pois refletem a situagéo de miséria em que estdo submersa
milhares de familias brasileiras. A escola estd moldada para receber alunos
ideais, provenientes da classe média, que ja tém acesso a uma série de es-

timulos e conhecimentos que a crianga pobre nao tem.

A professora sonha em encontrar em sua sala de aula criangas lim-
pas, cheirosas, educadissimas e com condigdes adequadas para assimilar
todos os conhecimentos que |lhes transmite. A realidade de nosso povo é
bem distinta da fantasia que teima em se perpetuar nos conceitos da fungao
de ensinar e aprender. As criangas que hoje lotam as escolas publicas sao
provenientes da camada pdpular, que em casa nao tém acesso a livros, 1a-
pis, cadernos, etc. Séo criangas que desde cedo estdo acostumadas a lidar
com o que a vida lhes oferece. Enfrentam frio, chuva, fome e trabalham
para sobreviver. Porém, a escola é elitista, e prefere fechar os olhos para a
realidade do pais e, ao invés de buscar meios de adaptar-se a esse aluno,
prefere fechar;se em uma redoma de perfeigao e sutilmente expulsar o aluno
que nao se adapta aos seus moldes. A exclusdo é sem duvida uma conse-

quéncia do preconceito e falta de aptidao da escola em lidar com a crianga
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de classe popular, pois a crianga de classe média/alta raramente sofre com

o fracasso escolar.

E comum apés varias reprovagées a propria crianga e sua familia
absorver o estigma de “burro”, “incapaz”, “fraco” e abandonar a escola.
Dessa forma surge uma geragdo de analfabetos ou semi-analfabetos que
-ocuparao, no futuro, fungdes que nao exijam muita escolaridade. E geral-

mente, seus filhos enfrentardo os mesmos problemas na escola. Forma-se

um cfirculo vicioso.

O estabelecimento escolar sempre aponta justificativas além de suas
responsabilidades para tentar explicar os motivos que levam tantos alunos a

ficarem retidos ou a “abandonarem” seus “aconchegantes” bancos.
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5 - Exemplificando - Relato de uma pesquisa

“A escola entendida como institulgio soclal concreta,
integrante de um sistema sbclo-politico concreto -
apresenta-se como uma vitima de uma clientela Inade-
quada (Collares, 1992).

Para a escola e seus representantes, ela é perfeita e ideal, a matéria
prima - o aluno - é que € de ma qualidade. Esse discurso € comum nas
pesquisas realizadas. O levantamento realizado pela professora Cecilia
Collares, e equipe, na cidade de Campinas, nos anos de 1988 e 1989 prova
essa afirmagdo. Foram entrevistados quarenta professores de 12 série e oito
diretores. Essa pesquisé teve como objeto oitenta criangas consideradas
com problemas de aprendizagem e que ja eram consideradas repetentes,
apesar do ano fevito néo ter terminado, ja que o estudo foi efetuado no pri-

meiro semestre.

1119

5.1 - RESUMO DOS RESULTADOS:

'k

6.0
a.\—. 1) Para todas as diretoras e professoras, o fracasso escolar € moti-
|
'.1-. vado por questdes referentes a crianga e a sua familia.
2.0
I
!._'_. 2) Quando indagados scbre fatores internos a instituicao escolar, os
"F"i : resultados foram diferentes:
i
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2 1 - Todos os diretores créem que o problema pode ser o professor.

2.2 - Do total de professores apenas 35% responsabilizam um colega pelo
fraco desempenho do aluno. Desse percentual, porém, nenhum con-
seguiu apontar uma s6 crianga que seria reprovada por culpa de um

outro profissional.

2.3 - Nenhum professor apontou uma crianga que seria reprovada por pro-

blema de ordem pedagbgica.

2.4 - Do grupo de Professores e diretores somados, 37,5% apontaram fa-

lhas no sistema escolar.

2.5 - Do total de professores, 7,5% detectam problemas no funcionamento

da escola.

2.6 - Detectam problemas no sistema educacional 22,5% dos profissionais.
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5.1.1- A crianga é a responsével

A tabela abaixo retrata os principais fatores que contribuem, na opi-

nido dos profissionais entrevistados, para o fraco desempenho do aluno.

Tabelan. 2

CAUSAS DO FRACASSO ESCOLAR APONTADAS POR PROFESSORES E

DIRETORES

CENTRADAS NA CRIANGA

CAUSA DIRETORES PROFESSORES

_— Biologica 100% 100%
Desnutrigac 100% 100%
: Neuroldgico 62,5% 92,5%
e Distarbio de Aprendizagem 37,5% 70%
2 Deficiencia Mental 25% 47,5%
L.D Outra Doenga 37,5% 52,5%
l
B Imaturidade 25% 77.5%
F .
' Emocional 75% 92,5%
% Molivagao 87.5% 87,5%
|
g Prontidao 50% 77%
L N Pré-escola 37,5% 42,5%
§
g Crianga Sozinha 75% 65%
& : Qutras Causas 25% 47,5%
~
)
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Identifica-se nesses nimeros que na cpiniac de professores e direto-
res a crianga para ter sucesso na escola precisa estar isenta de todos os
problemas comuns numa sociedade desigual como a brasileira. E portanto,
revelado pelo dados apresentados, que a crianga é idealizada pela escola

segundo um padrao de normalidade pré-estabelecido.
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5.1.2 - A Familia também tem uma parcela de responsabilidade

A proxima tabela aponta as principais fatores relacionados a familia

que contribuem para a reprovagao e evasdo escolares
Tabelan. 3

CAUSAS DO FRACASSO ESCOLAR APONTADAS POR PROFESSORES

E DIRETORES
CENTRADAS NA FAMILIA
CAUSA DIRETORES PROFESSORES.
Familia 100% 100%
Familia Desestruturada 75% 67,5%
Pais Separados 12,5% 35%
Alcoolismo 25% 32,5%
Desemprego 12,5% 27,5%
Prostituigao 12,5% 2,5%
Familia nao Colabora 100% 100% .
Mae Trabalha Fora 62,5% 50%
Pais Analfabetos 50% 55%
irresponsabilidade 75% 100%
Pobreza 75% 85%
Migragao 12,5% 20%

a crianga € idealizada pela escola. A familia

Verifica-se que nao sO

ma redoma de perfeigao e

para nossos mestres e diretores é envolvida por u
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aquela que foge aos padrdes ou nac se adequam as normas ditadas, por

possuirem valores distintos, sdo consideradas desajustadas e desestrutura-

das. A familia ideal para a escola é a patriarcal onde o homem se apresenta

como O cabeca e sai para trabalhar em busca do sustento para todos. A

mae, no entanto, deve ficar em casa zelando pelo bem estar do marido, da

casa e dos filhos, sendo assim, a responsavel direta pela educagéo das cri-

angas. Porém, a sociedade brasileira é composta por familias que fogem a

esse padrao. Ha um grande namero delas que é mantida financeiramente

pela mulher, um dado reconhecido recentemente em Benji (1995), pondo por

terra definitivamente a visdo romantica de familia.

Revisitando rapidamente a questio, vemos:

“EAMILIA: Grupo de individuos, parentes ou
 aliados que vivem conjuntamente. Distinguiram-
se, nesse sentido, varios tipos de familia: mo-
nogénica, poliganica, polidndrica, ponaluana,

etc.” (Lalande, 1993).

A familia brasileira enfrenta problemas de ordem diversos e a crian-

ca esta inserida nos Mesmos, e, aprende a lidar com eles. Nao sendo 0s

mesmo responsaveis pelo desinteresse ou fracasso dessa crianga, pois se

assim fosse, ela néo teria interesse por nenhuma outra coisa na vida.
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Essa pesquisa revela que para diretores e professores o sistema
educacional é perfeito desde que a crianga e sua famitia “vivam uma vida

artificial, sem problemas” (Collares e Moysés, 1992).

O professor ndo vé nem respeita a crianga como um individuo, mas
sim como uma “tabula rasa” para onde deve dirigir seus conhecimentos. Por
ter essa postura frente ao aluno, ele ndo interage com a crianga numa rela-

¢ao de troca no processo ensino-aprendizagem.

Voltando a retratar os dados da pesquisa em referéncia, foram iden-

tificadas outras causas do fracasso do aluno:

5.1.3 - O professor é culpado

Para os responsaveis pela diregéo da escola, a causa do fracasso
escolar também é dos professores. Cem por cento dos diretores apontaram
o professor , enquanto individuo, responséavel pelo mau desempenho do alu-

no.

Para eles, o professor é irresponsavel, desinteressado, mal formado,

etc. Tanto que, as vezes, se contradizem, pois a mesma crianga que antes €
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apontada como: imatura, incapaz e deficiente, em outro momento & aponta-

da como vitima de um professor ineficiente e desinteressado.

Dos professores entrevistados, apenas 35% retratam a falta de apti-

déao do mestre como responsavel pelo fraco desempenho do aluno.

Ainda assim,. apresentam desculpas pelo seu mal desempenho.
Quase sempre apresentam a falta de condigbes de trabalho, os baixos sa-

larios e a deficiéncia do curso onde se formaram.

Percebe-se, entretanto, que o tom que utilizam quando falam do mau
desempenho do professor é de autocomplacéncia e ndo de acusagao como

o que utilizam quando apresentam o aluno ou sua familia como responsa-

veis.

Na pesquisa citada nenhum professor indicou uma s0 crianga que

tenha sido reprovada.por problema de ordem pedagdgica.

5.1.4 - O Sistema Escolar e sua parcela de culpa

Na entrevista de 37,5% dos diretores a falha no desempenho do alu-

no é do sistema de educagao.
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Alguns professores (5% do universo pesquisado) apresentaram a
mesma opinido. Acusam sempre a “cupula” do sistema, sem, contudo, loca-

lizar diretamente onde estao falhando.

Esses dados provam que a sociedade ndo & questionada, assim
como a escola. A sociedade é boa, a escola é boa, o individuo que a fre-
quenta é que nao esta preparado para as exigéncias. Assim, nota-se que é
o aluno® que devera procurar corrigir-se para nelas se integrar.” (Costa,

1987).

E é o que ocorre com professores que trabalham com criangas de
nivel social menos favorecido. Apesar de praticamente pertencer a mesma
classe social de seu aluno, o professor torna-se um agente acusador frente a
realidade sécio-cultural desse individuo. Pois, passa a transferir a respon-
sabilidade para uma area a que nao tem acesso e sobre a qual ndo tem ne-

nhuma responsabilidade.

Apés as entrevistas com os professores e diretores a equipe da
professora Collares, levou todas as criangas consideradas doentes e, prova-

velmente reprovadas para serem examinadas pelos médicos. Os resultados

surpreenderam.
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Resultados Dos Exames Realizados Nas Criangas Consideradas Doen-

tes E Com Problemas De Aprendizagem

Das oitenta criangas apontadas pelos professores como fracassadas
por problemas de salde, setenta e cinco foram levadas a consuita médica e

destas, os pesquisadores tiveram os seguintes resultados:

19) Setenta e uma néo apresentaram nenhuma doenga que pudesse

comprometer seu aprendizado.

Como afirma Collares:*...tém problemas de
saude, de vida, que nao as distinguem do
perfil de morbilidade de sua idade. Essas cri-
angas exibem um grau de desenvolvimento
normal, apenas o demonstram de acordo com
os valores do meio social 6nde estdo inseri-
das. Essas expressdes sao desvalorizadas
pela escola, portanto ndo constam nas avali-

agoes” (Collares, [992).

2%) Trés dessas criangas apresentam uma forte incorporagdo do es-
tigma de doente, e ndo se conseguiu descartar se ndo apresentam algum

grau de retardo de desenvolvimento. Necessitam de um atendimento espe-

58




A S B L L L LT L

——

cializado, para que seja feito um melhor diagnéstico e posterior tratamento

psicolégico.

39 A quarta crianga apresenta reais problemas de salde, € muito
tensa, inclusive demonstra isso em sua maneira de andar, pois se movimen-
ta “em bloco™; e possui medos. Seus problemas atingem sua aprendizagem,

assim como interferem em toda a sua vida.

Enfim, a historia dessas criangas, normalmente repete a de seus

pais ou irmaos mais velhos.

Quando essas criangas foram conquistadas, tratadas com carinho, e
longe da escola e da situag@o extressante que essa representa, elas conse-
guiram demonstrar sua capacidade de ler e escrever. O que predomina

com certeza é a estigmatizagao.

Nao se pretende defender a tese de que problemas de satde com-
provados n&o representem uma dificuldade a mais para o pleno desenvolvi-
mento psicopedagogico de um aluno. O que se questiona s&o os diagnésti-
cos realizados indevidamente pelos professores, que normalmente julgam
pelo que observam superficialmente, sem serem capazes de relativizarem os
dadds que se apresentam na sua pratica, tomando por referéncia uma teoria

mais solida que Ihes desamarrem do senso comum. E, como o olhar € per-
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meado de preconceitos, & natural que esses diagnosticos sejam baseados

na aparéncia fisica da crianga que, geralmente é magra, por isso considera-

da doente.

E interessante observar que, a crianga julgada doente e com pro-
blemas de aprendizagem, é vista pelos corredores da escola e durante o
recreio brincando, correndo. E que em casa leva uma vida normal como
outras criangas de sua comunidade. No entanto, em sala de aula seu ren-

dimento cai, e ndo demonstra 0 minimo de interesse.
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6 - PATOLOGIZAGAO SOCIAL

*ou se coloca no problema do déficits, falta de
aptidées individuals, ou se coloca na deficiéncia
do meio amblente, au da cultura da erianga. Val
da patologia do Individuo 3 patologla soclal de

classe” (Costa, 1967).

Afirma-nos a professora Déris Costa:-

“como a Incidéncia do fracasso é altamente pre-
nos filhos de classes subalternas, alu-
sedimentou-se a idéia de
as classes por ser
er a mais

dominante
nos de escola publica,
que a crianga ou individuo dess
a que mais fracassa na escola e por s
e diferente dos padroes de normalidade
la burgiesia, apresenta déficits

desviante

" estabelecidos pe
especificos e generalizados (Costa, 1987).

~ Para o professor, 0 aluno que nao sabe sequer segurar em um lapis

ou que n&o tenha o0s mesmos hébitos sociais e de higiene a que esta acos-

tumado, é um fracassado por si s6. Na préatica, constata-se que a pretensa

“agcola para todos” nao & feita para as criangas pobres, pois assim que inici-

am a escolaridade se deparam com sérias dificuldades, como nao sa0 capa-

ses de supera-las sozinhas, espera-se que a instituigao educativa 0 faga,

é a reafirmagéo de sua inca-

mas isso nao ocorre. O que de fato acontece

sua exclusao.

pacidade para a aprendizagem e, em consequéncia,




Para o aluno de camada popular a situagéo da escola é nova e as-

sustadora. Ela é culturalmente diferente, em relagao ao padrdo pré-

estabelecido pela escola.

A discussdo do fracasso do aluno gira em torno de generalizagbes
amplas, em anélises sociais muito gerais que néo chegam ao dia-a-dia da

escola, & situagédo do aluno em sala de aula.
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7.CONCLUSAO

Somente através de rupturas nessa muralha de
preconceitos, serd possivel construir uma escola
politicamente comprometida com a classe traba-
/hadora...Se pretendemos ser agentes de transfor-
macgio social, sufeitos da histérla, fica o desafio de
sermos capazes de nos Infiltrar na vida cotidiana,
quebrar seu sistema de preconceitos e retomar a
cotidlanidade em outra diregdo. Na diregio de
construir o0 sucesso na escola.” (Collares, 1989).

O fracasso e evasdo escolares sdo a expressao clara da faléncia do

sistema educacional brasileiro.

Alguns autores estabelecem uma estreita relagao entre o surgimento
das concepgoes e dificugf_dades e transtornos ocasionados pela
“escolarizagio obrigatéria®. A escola néo estaria preparada para receber
tantos alunos, principalmente das camadas populares, o que a levou a en-
frentar sérios problemas. Sentindo-se impotente, recorrem a “especialistas”
para que a ajudem através de instrumentos que n&o possui e muito menos

domina, assim, concretizando a medicalizagdo para explicar problemas so-

ciais (Costa, 1987).

Se por um lado a expansao da escola era percebida pelos intelectu-
]

ais e educadores como necessaria, a andlise do tipo de instrugéo que seria

conveniente para cada classe social em nome da fidelidade ao principio da
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nova psico-pedagogia: respeito as diferengas individuais, as aptidoes inatas
do aluno, as diferentes personalidades acabou resultando na existéncia de

sistemas de ensino paralelos.

A escola se expande sim, e chega as camadas populares, mas nao
é a mesma para todos. Empobrecida no seu contelido, hierarquizada na sua
organizagéo atende as demandas politico-econdmicas definidas por uma

sociedade nao igualitaria. (Cataldo, Apud Costa, 1987).

O fracasso escolar é resultado de um complexo de fatores que se
relacionam, fatos educacionais, sociais, econémicos que refietem o descaso

da politica governamental para com o setor social.

O fracasso escolar pode ser entendido como negagéo da cidadania
na medida em que a populagéo de baixa renda ndo tem acesso acs mesmos
bens culturais que a classe privilegiada. Portanto, ndo se deveria avaliar a
partir do padrédo cultur;al desconhecido pelo aluno de nivel sécio cultural dife-
rente. Deveria sim valorizar a cultura desse aluno, que queiram ou nao, é
,maioria da populagao estudantil. Apesar de nosso pais se vangloriar de ser

pluricultural, ndo se adaptou para respeitar a cada uma com suas diversida-

“des. Antes, privilegia a cultura dominante que é detida apenas por uma mi-

noria da populagao.
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O auto 6onceito negativo que o aluno pobre absorve apds tantas re-
provagoes, interfere muito mais na aquisigéo da aprendizagem que qualquer
causa externa a escola. A crianga que possui expectativas negatvas em re-
lagéo a si mesma néo acredita em suas diversas possibilidades. Portanto, o
seu resultado escolar apenas vem reafirmar sua maneira de se vé. A inter-
nalizagao do estigma do fracasso é categérica, arrasadora e paralizadora,
sugere o fim da iuta pela aquisigdo do saber, por isso é que apés vérias re-
provagdes o aluno abandona a escola. O termo evasio esta defasado , e foi
ao longo do trabalho utilizado , por forga da prépria literatura , que ainda vemn
mantendo a expressdo. Na realidade o que acontece é a expulsdo sutil,
n&o so da escola, como de todos as outras praticas sociais. O aluno exclui-
do da escola, bem como sua familia é lesado também dos seus direitos de

emprego, de habitagao, de salde, de lazer e acesso a outros bens culturais.

Vemos nos cursos de Formagdo de professores uma impoténcia
quanto ao oferecimento de uma capacitagéo de professores mais adequada
as condigbes concretas da populagéo . Por outro lado, a questio da forma-
gao docente demanda uma série de variaveis , que ndo foram aqui discuti-
das, mas que podemos apresentar como imprescindivel de discussdo, as
mudangas na constitui¢do social do magistério na sociedade moderna. Qutro
fator agravavante s&o os baixos saldrios , que aviltam a categoria, bem

como as precarias condigdes de trabalho..
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A escola supostamente “democratica” que temos mostra-se incom-
petente para fornecer condigdes efetivos de escolarizagao regular e de qua-
lidade para todos, pois aos que dependem exclusivamente dela para aquisi-
cao dos conhecimentos e habilidades socialmente valorizados, nega-se a
cumprir com o seu dever.

Essa situagdo tente a se perpetuar se nés, professores, pedagogos

e sociedade em geral ndo nos unirmos em prol da defesa da escola plblica

de qualidade para todos.
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