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RESUMO

Este trabalho traz em seu bojo a probleméfica das relagbes raciais na
educagdo, buscando mostrar as situagdes em que atos discriminatérios
ocorrem, bem como sua repercussao na trajetéria escolar de alunos afro-
descendentes.

A abordagem em questéo revela alguns dados estatisticos com relagio
a situagdo do negro na sociedade brasileira, como resultado de um histérico
de preconceito e discriminacéo raciais e da luta dos negros brasileiros em

prol de igualdade.
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INTRODUCAO

No Brasil, criangas afro-descendentes vém sofrendo situagdes traumaticas
relacionadas a questao racial na escola. Muito se tem escrito nos dltimos anos sobre
raga, discriminacio e desigualdades raciais. Este tema vem sendo discutido por
varios motivos, dentre eles: trata-sejde uma questao de direitos humanos e de direito
a cidadania, bem como se pauta pela existéncia da relacdo que ha entre raga e
vulnerabilidade social e considerando a educagdo como um campo de reprodugio
das desigualdades.

Em algumas pesquisas realizadas pela UNESCO', tem se enfocado a raga
como tema transversal. Em alguns estudos foram identificadas praticas
discriminatérias no cotidiano escolar, resultantes de pré-concepgbes quanto a raga’,
como expressdes variadas de racismo 3. sua banalizagdo e agbes no plano
simbolico®.

Frota-Pessoa (1996)° chama atengéo para a impropriedade da substituicio do
termo raga por etnia, ou grupo étnico, pois estes termos indicam as semelhangas
culturais dentro de uma populagdo, ou o conjunto de suas caracteristicas culturais e
genéticas. Em sua definigao, o conceito de raga é compreendido por populacdes que

diferem significativamente nas freqiiéncias de seus tragos genéticos. Para este

autor:

! (Organizaglo das Nagdes Unidas para Educag#o, Ciéncia e Cultura) - Pesquisa sobre Vitimizag#o e Racismo
nas Escolas (2003).
? Conjunto de individuos com caracteristicas biolégicas semelhantes, geralmente hereditrias. Costumam ser
consideradas caracteristicas raciais, tais como cor da pele, altura, tipos de cabelo, etc.
3 Afirmagfio de superioridade de uma raga sobre outras. Pode tomar diversas formas, sendo que a segregagiio € a
mais ostensiva delas. '
* Sentido alegérico, emblemético, que nfio assume muita 1mportﬁnc1a

* Frota-Pessoa O. Raga e Eugenia. p. 29.



A diversidade genética existente entre pessoas de uma mesma raga deixa claro
que é um termo coletivo. O nome ‘ra¢a’ designa uma populacdo e ndo um dos
individuos que integra tal populagdo... ragca € sempre uma populagio
heterogénea, definida por suas freqiiéncias génlcas que diferem das de outra

populagao (p. 29).

O trabalho foi desenvolvido a partir do reconhecimento do racismo no interior
da sala de aula. A denuncia da discriminagéo racial na educagéo tem sido ignorada
nas escolas, através da negagéo perante os rituais racistas® freqiientes no cotidiano
escolar’. |

O interesse pelo referido tema iniciou-se a partir de reflexées acerca de
situagbes de discriminagéo racial por mim vivenciadas no cotidiano escolar, visto que
minha trajetéria escolar se deu na rede privada de ensino (desde a alfabetizacéo até
o Ensino Médio). Essas situagdes de discriminagao racial foram bem trabalhadas e
resolvidas junto a minha familia, possibilitando-me a base para que eu pudesse
construir uma consciéncia critica acerca das rela¢des raciais.

A partir do momento em que consegui me assumir como negra e valorizar a
minha cultura, e partindo do pressuposto que a diferenga € uma riqueza, pude
reconhecer o meu valor social, enquanto pertencente a trés grupos marginalizados
pela sociedade brasileira, pois sou mulher, negra e pobre, , circunscrita em uma
sociedade machista, racista, classista e elitista. O curso superior me acrescentou o
material teérico-metodolégico necessario para que eu pudesse compreender como
as relagbes raciais ocorrem no ambito escolar e, a partir de disciplinas que
abordavam os esteredtipos veiculados pela -idéoiogia da classe dominante, me
identifiquei com o tema e decidi aprofundar meus conhecimentos em relagdo ao

mesmo, culminando com a elaboragéc deste trabalho monogréfico.

® Forma prética de demonstrar uma suposta superioridade de umna raga que se confere o direito de exercer
dominio sobre as outras.

7 Contexto histérico no qual surge umna determinada escola , condutas e valores regidos pela urbanidade; pelo
crescimento desordenado da periferia pobre e as contradigdes que esse processo produziu.



Ao participar da pesquisa sobre Vitimizagdo e Racismo nas escolas,
promovida pela UNESCO no ano de 2003, onde foram observadas situagbes nas
guais o racismo se manifesta, implicita ou explicitamente no cotidiano escolar, pude
ter uma visao mais ampla sobre o tema e delimitar o objeto de estudo.

Nesta abordagem, procuro identificar esteredtipos em relagdo ao negro
contidos nas praticas escolares. Trata-se de um estudo no qual busco analisar os
atos e os tipos de racismo presentes no ambiente escolar, suas repercussées na
construcdo da auto-estima das criangas negras - que passam a internalizar estigmas
de inferioridade - bem como sua banalizagdo e naturalizag&o, que contribuem para
que a crianca negra passe a ver a diferenga como favoravel para uns e desfavoravel
para outros, de acordo com a légica de nossa sociedade plena em discursos
construidos socialmente com bases eurocéntricas.

Deste modo, muitas expressbes sdo consideradas como brincadeiras,
motivo pelo qual esse assunto nido assume importancia para uma parcela
significativa da sociedade.

Sendo assim, muitas expressfes sdo consideradas como brincadeiras,
motivo pelo qual esse assunto nao assumé importancia para uma parceia
significativa da sociedade. |

A histéria do Brasil nos tem mostrado, em sua trajetéria, um intenso
processo de miscigenagao, no entanto, conforme observei na pesquisa acima citada,
muitos brasileiros ainda se consideram provenientes de uma danica raga, a raga
brasileira. Distorcdo do discurso da democracia racial, sempre referida, que ao
sugerir a generaIizagéolhomogenéizagéo racial torna-se mais uma forma de ocultar

a presenc¢a do racismo. Acredito que a democracia racial seja mais um dos mitos

;



que se atrelam a formas disseminadas por todo corpo social em omitir o racismo e

espraia-lo ao cotidiano escolar, conforme argumentam Bastide e Fernandes (1955)%;
Nés, brasileiros, dizia-nos um branco, temos preconceito de néo ter preconceito. E
esse simples fato basta para mostrar a que ponto o preconceito racial esta
arraigado no nosso meio social. Muitas respostas negativas- que dizem néo haver
preconceito racial no Brasil- explicam-se por esse preconceito de auséncia de
preconceito, por essa fidelidade do Brasil ao seu ideal de democracia racial.

A freqliéncia com que praticas discriminatérias ocorrem pode ocasionar a
falta de aceitagéo do negro enquanto sujeito constitutivo da sociedade brasileira, fato

que se reflete em ambito e:jducacional, segundo a andlise da pesquisa.
Considerando-se que a escoia; se fundamenta em uma ideologia de cunho
discriminatério e passa a ser um campo de reprodugéo de desigualdades, como ja
explicitado.

Se, como vimos, a educagdo é um campo de reproducdo das
desigualdades, pode ser também um campo de deéﬁonstrugéo das mesmas, por

isso, € necessario reconhecer a existéncia do preconceito racial, levando para o

ambiente escolar discussdes acerca deste tema.

Este trabalho tem, pois, como foco principal As Relacbes Raciais no

Cotidiano Escolar, partindo-se de analises das praticas pedagégicas que contribuem

para a disseminagdo do preconceito racial, uma vez que o projeto politico
pedagdgico, nem os livros didaticos adotados, na maioria das vezes, ndo incluem
em seu programa nenhuma reflexdo em relagéo as criangas negras.

Os curriculos, programas, materiais e rituais pedagogicos privilegiam os
valores europeus em detrimento dos valores de outros grupos étnico-raciais
presentes na sociedade. Em conseqiiéncia disso, as populagdes excluidas podem

vir a considerar os valores, a histéria e a cultura oficiais como superiores, renegando

® BASTIDE, Roger; FERNANDES, Florestan. Relacdes Raciais entre Negros e Brancos em $3o Paulo, p. 78.



sua proépria cultura, miitipla e plural, uma vez que a afirmagdo da mesma podera
custar-lhe énus sociais com 0s quais nao sabe nem pode suportar.

As manifestacdes de discriminacgdo racial sdo identificadas como questdes de
classe, isentando o racismoc como principal instrumento de exclusdo do povo negro
da vida sécio-econémica e politica do pais.

Paralelo a isso, hdA o fato de que as classes menos favorecidas
economicamente s3o constituidas predominantemente por “negros e pardos”®.
Portanto, se as questdes de classe sdo determinantes no que diz respeito ao
fracasso escolar e se as classes excluidas s80, em sua maioria, constituidas de afro-
descendentes, as questdes de classe e as questdes étnico-raciais sdo dois fatores
gue se entrelagam e se agravam no processo educativo.

Este trabalho de pesquisa teve seu inicio em julho de 2003, quando tive
acesso ao acervo documental necessario para a abordagem em questao. A partir de
setembro de 2003, comecei a organiza-lo de forma éistemética, utilizando os
resultados da pesquisa de campo realizada no mesmo ano e os textos estudados
acerca das questbes raciais na educacao.

Estruturei o presente trabalho monografico, abordando no capitulo I, ©
historico do racismo e dos movimentos sociais anti-racistas. Em seguida, no
capitulo 1l, procuro relatar questées mais quantitativas em relagao a posigdo do
afro-descendente na sociedade brasileira, fazendo uma andlise com base nesses
dados estatisticos. No capitulo lll, elaboro uma resenha com base no relatério da

Pesquisa sobre Vitimizagdo e Racismo nas Escolas, da qual participei, concluindo

* Segundo dados da Pesquisa Nacional por amostra de domicilios (Pnad-IBGE) de 1992 e 2002, com elaboragdo
do Instituto de Estudos do Trabatho e Sociedade (lets). ‘



com algumas consideragdes finais sobre o tema, relacionando a repercussaoc dessas
questdes na educacgao.

Espero que este trabalho contribua para a reflexdao dos profissionais da
educagéo que tiverem a oportunidade de conhecé-lo, pois é de extrema importancia
reconhecer que a tentativa de reduzir o negro a inferioridade & mais uma maneira de
praticar o racismo e o preconceito racial'®.

E, ainda, é preciso destacar que, atualmente o que se percebe é a falta de
identificacao do préprio povo negro com suas origens. Ele nao conhece sua propria
historia que lhe é subtraida; ele conhece e se identifica com uma outra histéria que o
exclui no decorrer de sua trajetéria escolar. Desse modo, ndo poderia orgulhar-se de
seu povo, pois a histéria ndo |he apresenta espelhos positivos. A histéria que lhe &
contada néo lhe apresenta negros competentes, negros de sucesso que ocuparam
ou ocupam classes privilegiadas socialmente. Onde estdo os lideres negros que
ajudaram a construir a histéria? Onde seus nomes séo citados nos livros escolares?
Como a crianga negra ird construir sua auto-estima se nao se identificam com as
figuras histéricas presentes em seu imaginario?

Nos materiais didaticos n&o estio: Agostinho Neto, poeta e politico angolano; André

Rebougas, engenheiro e professor da Escola Politécnica do Rio de Janeiro, Antdnio

Rebougas, também engenheiro; Antdnio Calado, musico e compositor, Antdnio Conselheiro,

lider religioso que comandou a Guerra de Canudos; Abdias do Nascimento, professor,

escritor e dramaturgo; Abgail Moura, maestro e fundador da Orquestra Afro-Brasileira; Alda

dos Santos, camped olimpica; Aimé Césaire, poeta; Anacleto de Medeiros, musico e

compositor; Castro Alves, poeta e abolicionista; Carlos Gomes, maestro; Cruz e Souza,

' Idéia preconcebida, suspeita, de intoleréincia e avers3o de uma raga em relag#o a outra, sem razio objetiva ou
refletida. Normalmente, o preconceito vem acompanhado de atitudes discriminatorias.



poeta; Gongalves Dias; entre outros que fizeram parte da construgéo da histdria mas que

n&o fazem parte do cotidiano escolar. { Nascimento, 2002)"

As questoes relativas a historia do negro no Brasil estao sendo contempladas
pelo ensino da Histéria da Africa nas escolas, instituido em forma da lei 10.639 de
janeiro de 2003, grande avango para os afro-descendentes, considerando-se que a
defasagem da Histéria do Brasil é c}ecorrente da falta conhecimento sobre a Histéria

1
da Africa, dai a necessidade do educador remeter-se as origens para compreender
!

melhor ¢ presente.

A Lei n® 10639, de janeiro de 2003, altera a Lei n° 9394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da Educacao Nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura

Afro-Brasileira’, e da outras providéncias.
Eu, PRESIDENTE DA REPUBLICA, fago saber que o Congresso decreta e eu

sanciono a seguinte Lei:

Art.1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts: 26-A e 79-B:

“Art. 26-A: Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira”.

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Histéria da Africa dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuigao
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.
§ 2° Os contetidos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministradas
no Ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educagio Artistica e
de Literatura e Histdria Brasileiras.

“Art. 79-B: O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como o ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’.

Art. 2° esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA.
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque.

A lei por si s6 nao garantira a mudanga de atitudes, pois escolarizagdao nao
traz em seu bojo uma mudanga de paradigma, por isso a necessidade do resgate

' Nascimento, Edialeda. O Negro na Constructio do Brasil, p. 10.
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historico para melhor desenvolvimento dos contetidos criticos capazes de fornecer
ao professor instrumental para trabalhar as rela¢gées pessoais no cotidiano escolar.
Os cursos de formagdo de professores deveriam aprofundar em seus

estudos questbes na area de relagdes raciais e étnicas, visando a formagdo de
cidadaos criticos e cientes das estratégias de dominio, opressado e desigualdades
sociais e raciais que permeiam nos livros didaticos e nas praticas cotidianas
escolares.

Um exemplo disso &, como sera abordado mais adiante, o fato de muitos
professores ainda nao reconhecerem a existéncia do racismo na escola e na
sociedade (Pesquisa sobre Vitimizagdo e Racismo nas escolas), o que torna a
conscientizagdo ainda mais dificil, pois, se o racismo ndo existe para esses
profissionais, torna-se mais dificil combaté-lo no cotidiano escolar.

Este trabalho ndo visa responder a essas questdes. A intencéo € fazer com
que o leitor reflita, identifique, denuncie e tente abolir as praticas discriminatérias
ocorridas na escola, por meio da tentativa de compreender a diferenca e a
diversidade como fatores de inclus@o e nao de exclusio. .

Se a escola se pretende democratica, ndo deve homogeneizar os saberes e
praticas, impondo seus padrdes de comportamentos. H4 uma necessidade de tornar
a escola um espaco de reflexdo da pratica docente, fazendo uma ponte entre o dizer

e o fazer.
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CAPITULO |
HISTORICO DO RACISMO E A LUTA PELOS IDEAIS ANTI-
RACISTAS.

1.1 — Histérico do Racismo

O racismo é um fendmeno recente na histdria da humanidade. Em fins do
seculo XV, um pouco antes do Renascimento, foi criada uma lei em uma legislagdo
de fundo religioso chamada “Estatuto da Pureza de Sangue”. Considerada o viés da
ideologia racista, esta lei aterrorizou judeus, perseguidos e considerados impuros em
relagao a pureza dos cristéos.

O progresso técnico proveniente do Renascimento, deu subsidios a8 Europa
para dominar o mundo, criando ideologias que mantinham e justificavam a
dominagéo e a superioridade de uma raca sobre outras. Posteriormente, englobou-
se a raga “impura” os negros, mulatos, mouros, indigenas e ciganos. Dessa forma, a
lei discriminatoria de cunho religioso passou a justificar a dominagéo européia e,
conseqlentemente, seus atos barbaros cometidos nas colénias.

Os negros africanos trazidos como escravos para o Brasil pertenciam a
diferentes etnias, cada uma delas com suas caracteristicas. De acordo com
Nascimento(2002), como exemplo, Bambara, Yorubé, Banto, Benguela, Congo, Mandiga,

Minas, Mogambique, Monjolo, Quimbundo, Rebola, Uolafe.(p. 05). Segundo a autora,

Os escravos procriavam-se entre si. No entanto eram comuns os estupros de
escravas pelos senhores de escravos. As mogas negras eram usadas também na
iniciagdo sexual dos sinhozinhos. Esta violéncia sexual, também, gerou a
miscigenacdo. Desde entdo, cada brasileiro nascido dessa forma ndo poderia
considerar-se enquanto uma raga pura. (p. 6).

\
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Entretanto, os livros escolares de Histéria do Brasil reforcam a idéia de que
os negros africanos e o0s brancos eyfopeus mantiveram relagbes  sexuais
“amigaveis”. Muitos destes livros romé;nceados realcam a “sensualidade” das
escravas que seduziam seus senhores, mascarando a violéncia sexual. Esta € uma
forma de mostrar como o racismo esta presente na escola, € como os profissionais
da educagdo devem estar atentos para ndo reproduzir esta imagem deturpada da

negra e do negro.

Em 1845, na Inglaterra, a lei Bill Aberdeen exterminava o fim do trafico
negreiro no mundo. No entahto, apesar de ter entrado em declinio, a escravidao
criou nova roupagem, fundamentada pelas diferengas culturais entre grupos étnicos
diferentes. A ideologia britanica, por exemplo, baseava-se na idéia de que seria
impossivel a convivéncia de grupos diferentes numa mesma sociedade. Nesse
sentido, o racismo _(:ieixa de ser uma questdo biologica e passa a ser cuitural,
baseado na necessidade de assumir uma cultura como padrao, no caso, a cultura da
classe que detinha o poder sécio- politico e econdmico.

0 Estétuto da Pureza de Sangue foi abolida em Portugal no século XIX;
entretanto, o racismo continuou a manifestar-se de outras formas. Este “novo
racismo” esta articulado ao racismo anterior, uma vez que considera o negro inferior
ao branco e coexiste com a intolerancia religiosa.

A partir do século XIX, o racismo europeu passou a ser fundamentado
teoricamente pelas definicées impostas pelo darwinismo social, no qual, sustentava-
se que a raga européia era superior, justificando a pratica do trabalho escravo

africano em areas dominadas pela Europa.



il

Com a publicagdo do livro A origem das espécies, de Charles Darwin, em
1859, a nog¢ao de evolugdo, com explicagdes e terminologias acessiveis na época,
ganhou espago nas demais ciéncias, com conceitos e expressfes que se
popularizaram, como “sobrevivéncia dos mais aptos’, “adaptacdo’, “luta pela
sobrevivéncia”. Tal discurso ligeiro e vigoroso se impds, concebendo o
desenvolvimento huméno a partir de etapas fixas e predeterminadas, vinculando de
maneira mecanica os elementos,culturais, tecnolégicos e sociais da sociedade,
tomando for¢ca, assim, a escola “evolucionista social” (Schwartcz, 2000), ou
“dam_/inista social”. Esta forma de entender as relagbes entre os seres vivos

determinava

que assim como a natureza, a sociedade era regida por leis rigidas e qué o
progresso humano era unico, linear e lnquebrantével {...) tendo a tecnologia como
indice fundamental de andlise e comparag¢ao, para os evolucionistas a humanidade -
aparecia representada tal qual uma imensa pirAdmide - dividida em estagios
distintos, que iam da selvageria para a barbarie e desta para a civilizagdo -, na qual
a Europa aparecia destacada no topo e povos como os botocudos na base a
representar a ‘infancia’ de nossa civilizagio.

Para Seyferth (1995)'?, neste contexto teérico, a idéia de ‘adaptagéo” se
transforma em ‘“aptiddo”, segundo o qual a aptiddo para o progresso e para a
sobrevivéncia ndo era s indiw'duél, mas também racial fato 'que colocava as ‘ragas
inferiores’ sob o dominio das elites brancas da Europa.

Em contrapartida a essa ideologia, a luta do homem pela afirmagao de suas
idéias busca suas origens nas idéias defendidas pela Independéncia Americana e,
mais tarde, pela Revolugdo Francesa (Liberdade, Fraternidade e Igualdade), ndo
obstante esta deixasse de fora o0s interesses de cornbater o racismo no surgimento de novos
ideais democréticos e na afirmagdo de que “todos os homens s8o iguais perante a lei”

(Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidad&o, 1789).

"2 SEYFERTH, G. 4 Invengio da Raga e o Poder Discriciondrio dos Esteredtipos, p. 180.

\
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Ap6s a Primeira Guerra Mundial, organizou-se a Liga das Nagoes,
anteceséora das Organizagdes das Nagdes Unidas, com o objetivo de fazer a
sociedade entender que a paz precisava ser mantida, e, para isso, deveria manter-
se o respeito entre diferentes povos, em relacéo a religido, a raga e a cultura.

A aceitagdo dos Direitos Humanos foi preconizada pela Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos (10 de dezembro de 1948) afirmando os difeitos
civis e politicos, reconhecendo a dignidade e os direitos iguais a todos os membros
da sociedade.

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, a ONU realiza a Convengdo sobre a
Prevengdo e Punigdo de Crimes de Genocidio, que assume importancia para o
referido tema, uma vez que ha uma maior preocupagdo em combater as atitudes
discriminatérias.

Na década de 1960, houve grande contribuicdo de estudos antropoldgicos e
sociolégicos acerca das minorias culturais, em prol de principios de toleréncia. Trata-
se de Movimentos Sociais de Vanguarda e da existéncia de figuras como Martin
Luther King.

Em 1965, a Assembléia Geral da ONU aprova a Convengio para a
Eliminagdo de todas as Formas de Discriminagdo Racial (qualquer exclusdoc em
relacéo a cor, raga, descendéncia ou origem nacional ou étnica).

A partir de entdo, ha uma maior intensificagédo de agbes para erradicagéo da
discriminagao racial.

¢ O ano de 1971 foi o Ano Internacional para Agées de Combate ao Racismo e
a Discriminagao Racial;
e Em 1973, foi organizada a Coﬁvengéo Nacional para a Repressao e o Castigo

dos Crimes de Apartheid;
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e A década de 1973 a 1982 foi reconhecida como a Primeira Década da Luta

Contra o Racismo e a Discriminag¢édo Racial;

¢ Em 1978, foi realizada a | Conferéncia Mundial para Combater o0 Racismo e a
Discriminagao Racial,

e A década de 1983 a 1992 é reconhecida como a Segunda Década da Luta
Contra o Racismo e a Discriminagao Racial;

« Em 1983, foi realizada a Il Conferéncia Mundial para Combater o Racismo e a
Discriminagao Racial, recomendando a década de 1994 a 2003 como a
Terceira Década da Luta Contra o Racismo e a Discriminagao Racial.

Em 2001, realiza-se a Illi Conferéncia Mundial Contra o Racismo,
discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia correlata, em Durban, na Africa do
Sul, uma luta herdica do povo da Africa do Sul contra o sistema institucionalizado do
Apartheid, bem como na luta por igualdade e justica em um ciima de democracia, .
desenvolvimento, Estado de Direito e Respeito aos Direitos Humanos, pautados nos
esforgos continuados no combate ao racismo, discriminagdo racial, xenofobia e

intolerancia correlata. Segundo Nascimento {2002)*,

Nesta Conferéncia, ndo se trata de discutir teoricamente o racismo, mas identificar
de forma concreta as fontes, causas, formas e manifestagées contemporaneas do
racismo, bem como nomear suas vitimas; definir agbes concretas de prevengao,
educagdo e protegdo para erradica-lo; prover remédios , recursos e medidas
concretas a nivel nacional, regional e internacional; e definir estratégias para
alcanc¢ar a verdadeira e efetiva igualdade.

13 Nascimento, Abdias do. O Quilombismo.p. 346
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1. 2 - A luta pelos ideais anti racistas.

Na ditadura em 1978, Januério Garcia fotografava o primeiro ato publico do
Movimento Negro ' , contando com a ajuda da amiga Lélia Gonzalez, morta
prematuramente anos atras. Ele fotografava o Movimento desde 1974 e atuaimente
¢ dono de um amplo arquivo da luta de quase 30 anos pelo fim do preconceito e da
discriminacgao. Entretanto, o movimento de resisténcia é bem mais antigo.

Os africanos e os afro-descendentes, inconformados com a escravidao,
buscavam nos “quilombos” uma alternativa de liberdade. O mais conhecido foi o
“Quilombo de Palmares”, em Alagoas. Seu Ultimo comandante foi o General Zumbi
dos Palmares, um exemplo de luta pela liberdade e pela independéncia.

Em 1930, o movimento negro brigava até pelo direito de entrar nos mesmos
cinemas e barbearias dos brancos. Hoje, eleé lutam contra as barreiras no mercado

de trabalho e as desigualdades sociais.

“ Meu primeiro ato foi em 1930, quando se criou a frente negra, em numero e
infiluéncia, o mais forte movimento que os negros ja formaram no Brasil. Naquela
epoca, lutamos para entrar na forga publica e na guarda civil, onde s6 havia
nordicos; brigamos para entrar em cinemas, barbearias, para sermos contratados
pelas empresas. Participei de muito quebra-quebra. Sofri , fui exilado, nunca me
envolvi em nada, nao fui nem do Partido Comunista. Sempre defendi a dignidade
da minha ra¢a’”.
{Abdias do Nascimento, 90 anos, ex-deputado e ex-senador).

A Frente Negra, criada em 1930, foi proibida em 1937. Surgiram logo depois:
Legiao Negra Constitucionalista, Frente Negra Socialista, Comité Democratico Afre:
Brasileiro. Em 1945, a Conveng&o Nacional; em 1950 o Congresso Negro, o Teatfo

do Negro e ¢ Jornal “O Quilombo”.

" O uso da expressio “Movimento Negro” refere-se ao conjunto de grupos organizados, em qualquer parte do
mundo, com objetivos religiosos, politicos, culturais cu académicos, voltados para a luta e defesa da valorizagdo
da identidade e das matrizes culturais de origens africanas.
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Posteriormente, apareceu um ativista negro americano chamado Jimmy Lee,
informando sobre o apoio da Interamerican Fundation, do Partido Democrata, aos
militantes do Movimento Negro. Entretanto a policia combateu mais esta iniciativa.

O Movimento Negro também teve sua repercussdo em ambito educacional,
uma vez que, em 1874, a Universidade Candido Mendes criou um Centro de

Estudos Afro-Asiaticos. Logo depois foi fundado um Instituto de Pesquisa da Cultura

Negra (IPCN). I

Criou-se 0 Movimento Negro Unificado (MNU), quando trés estudantes foram
discriminados no Mackenzie. Em 1988, no Governo Sarney, 0 MNU convocou uma
passeata na Avenida Presidente Vargas, no centenario de 13 de maio. O governo
chamou o exército para cercar os manifestantes. Acharam que estes iriam destruir o
monumento a Caxias. Entretanto, era uma homenagem ao Monumento a Zumbi.

Em termos jornalisticos, a tematica sobre relagbes raciais também teve sua

importancia:

Os segmentos organizados da luta contra o racismo/ Movimento Negro ja haviam
percebido ha muitas décadas a necessidade de expressar como também de
assegurar sua auto-imagem, uma vez que a midia em geral se faz representar pelas
abordagens eurocéntricas. Com esta perspectiva, em diferentes estados do Brasil
tém surgido experiéncias jornalisticas de cunhos inovadores que apontam a
realidade afro-brasileira e sua interagdo com os demais segmentos da sociedade
civil.

O debate trazido pela imprensa negra, além de focar as questdes imediatas como a
visibilidade do afro descendente na midia fomenta a uma discusséo de fundo que
desmistifica a discussdo iluminista acerca da liberdade de imprensa, jornais como
Koisa de Criolo, Simba(RJ), Frente Negra, Revista Ti¢do(RS), Revista Ebano,
dentre outros, demarcam a presenga do jornalismo produzido por afro-
descendentes na década de 80. Estes veiculos de informagdo, como se pode
observar por seus titulos, reafirmam conceitos e inovam abordagens sobre o negro
no Brasil, ou seja, as denominagdes foram formas encontradas de se ressignificar
os sentidos pejorativos vinculados a essas expressdes. O titulo Ebano é a auto-
afirmagéo étnica, assumir a negritude. (Theodoro, 2002)'®

'* THEODORO, Gerson Miranda, Comunicacdo Etica e Organiza¢io Comunitaria: AfirmacHo identitdria numa
sociedade muiticultural dominada pela ideologia eurocéntrica, Introdugso.
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Como descrito anteriormente, ha um longo caminho percorrido no que diz
respeito a busca pelo respeito as diferengas (étnicas, raciais, culturais). Entretanto, o
que esta disposto em forma de iei, ndo se efetiva, uma vez que o racismo ainda se
manifesta, implicita e explicitamente na sociedade, no caso estudado, na sociedade
brasileira.

0O dia da Consciéncia Negra foi uma grande conquista. Entretanto, muitos

brasileiros ndc sabem quem foi Zufnbi dos Palmares:
Zumbi, de origem bhanta, foi o Ultimo Comandante do Quilombo de Palmares; é
celebrado na experiéncia pan-africana do Brasil como o primeiro herdi do pan-
africanismo. Nao apenas Zumbi, mas todo o povo herdico de Palmares deve ser
reconhecido e celebrado pelo pan-africanismo mundial como exemplo militante e
fundador do proprio movimento pan-africanista’®.

As pessoas se contentam com comemoragdes festivas, shows, comidas e
bebidas, sem que se tenha uma discussao sobre a construgdo de uma consciéncia
negra que nao deve se manifestar somente no dia 20 de novembro, mas

diariamente, na luta pelo espago, pelas oportunidades e pelo respeito as diferengas.

' Nascimento. Abdias do. O Quilombismo. p 57 .
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CAPITULO Nl

NUMEROS QUE CONTAM AS DESIGUALDADES.

Este capitulo mostra os nimeros que denunciam a falta de oportunidades e
o preconceito (racial, de classe e de género), bem como casos de discriminagio.

Sao mais de 79 milhdes de negros e pardos. Concentram-se nas areas mais
pobres, ocupam os piores empregos, possuem baixo indice de Desenvolvimento
Humano (IDH), compdem a maior taxa de analfabetismo e ndo possuem condigbes
adequadas de saneamento basico.

Estes dados foram tirados do Jornal O Globo do dia 20 dezembro de 2003,
em Edigcdo Especial pelo dia da Consciéncia Negra.

2 . 1 — Onde Moram os Negros

BAIRROS % NO TOTAL % NA

FAVELA

Lagoa 38

Barra da Tijuca 6,5 58
Leblon 8,7 *
Géavea 9,1 21
Grajau 15,3 66
Tijuca 19,2 67
Andaral 20,1 53
Méier 21,3 52
Ramos 30,1 41

Iraja 38,6 67
Madureira 48,4 53
Jacarepagua 50 59
Realengo 50,6 53
Bangu 54,3 63
Complexo da Maré 55,2 55
Complexo do Alemao 56,8 58
Jacarezinho 58,5 60
Santa Cruz 58,7 63

*bairros que ndo tém faveia.
Fonte: Censo Demografico 2000, IBGE, com elabaraggo do Instituto de Estudos do Trabalho e

Sociedade(IETS).
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2 - Raio X da Desigualdade Racial

Proporgio de pobres

80% -

50% A

40% -

30% A

20% A

10% -

{ |E@Brancos
| |[BNegres

0%

45% 1

35% |

25%

15%

10% -

anc de 1992

Proporgio de pobres

ENegros

Com base nos dados acima, nota-se que os negros compdem a maior parte

da populagdo pobre do pais, fato que contraria as vertentes que afirmam que as
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questdes de classe sfo determinantes no processo educativo, como ja explicitado
na introdugao do trabalho.

Carlos Hasenbalg e Nelson do Vale Silva'’, comparando os dados das
PNADs (Pesquisa Nacional por Amostras em Domicilios) de 1976, 1986 e 1998,
observam que, embora os anos de estudos tenham aumentado para as popuiagoes

de todas as regiGes, isto ndo se reverteu em beneficios diretos para as populagdes.

2. 3 - Anos de estudo das pessoas de 15 anos ou mais,
segundo Cor, Sexo e Regido nos anos de 1976, 1986 e 1998.

1976 1986 1998
Brasil 3.8 45 5,9
Brancos 4.5 54 6,8
N&o-Brancos* 27 3,9 47
Homens 39 46 58
Mulheres 3.7 4.5 6,0
Norte/Centro-Oeste*™ 4.5 4.8 6.0
Nordeste 24 3.1 45
Sudeste 4.5 52 6,6
Sul 40 4.8 6,3

Fonte: Tabulagbes especiais das PNADs de 1976, 1986 e 1998.
* Nao- Brancos inclii pessoas de cor negra e parda.
** Somente populagio urbana da Regifo Norte.

Com base na coleta sobre educagdo, Hasenbalg e Silva concluiram que,
quando comparados aos brancos, negros e pardos tém probabilidade trés vezes
maior de continuar sem instrugéo ou sem completar a primeira série do primeiro

grau. Essas pesquisas mostram que

" Silva, Nelson do Valle ¢ Hasenbalg, Carlos A. A Tendéncia das Desigualdades Educacionais no Brasil, p. 37.

!
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entre os grupos constituidos por negros e pardos, o grau de maior desigualdade de
oportunidades encontra-se no nivel superior. O Brasil aproxima-se mais da Africa
do Sul do que dos Estados Unidos, no que diz respeito as oportunidades que
negros tém de ingressar no ensino superior.

Analfabetismo + de 15 anos (em %)

30"

25+

G Brancos
@ Negros

15

10

L]

Segundo Sérgio Besserman Vianna (1999)', ex-presidente do IBGE,

‘o aumente da escolaridade de pretos e pardos & também combustivel da
intolerancia com as diferengas. Elimina-las seria, portanto, o efeito de reconstruir o
tecido social brasileiro, desgastado pelas mazelas do passado e do presente.”

' VIANNA, Sérgio Besserman. Discurso de transmissio do cargo de Presidente do IBGE, 1999.
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2 . 4 - Salario Médio
Salario Médio (em RS}
- S
—
/ BOBrancos
/ o mege

Ano de 1892

Salario Médio {em RS)

GlBrances
Gl Negros

Aryy e 2002

Conforme mostram os graficos, o salario médio vém aumentando, tanto para

0s negros quanto para os brancos. Entretanto a diferenga de salario entre as duas
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categorias é maior no ano de 2002 do que no ano de 1992, fator de aumento da

desigualdade.

2 .5 - Taxa de Desemprego

Taxa de desemprego {em %)

Ana de 1892

Taxa de Desemprego (em %)

G Brancos
& Megros

@ Brancos

Ano de 2002

B Negros
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Esses sdo aiguns fatores de discriminagdo social. Uma das formas de
combaté-los € uma educagio escolar. Mas esta, por si $6, ndo contempla as
defasagens causadas pelo sistema de cunho discriminatério. Segundo Silva

(2001)",

A educacdo escolar, por si mesma, naoc poderia ser um elemento de prevengao
contra o racismo e a intolerancia, como propfem as normas e leis que se
remetem a ela, sem que haja deliberado empenho em recriar as relagbes sociais
com que vamos construindo nossa identidade e nossa nagao.

De acordo com esses dados e a partir de uma reflexdo sobre a construgao
histérico-social das hierarquias em sistemas patriarcais, ressalta-se que as tomadas
coletivas de propostas educacionais variadas, visando a comunidade negra, podem
sofrer alteragGes e descontinuidade, sem o amparo legal e normativo de atividades
de formagao sélida , principalmente da comunidade branca, para consolidar que as
relagbes entre grupos e pessoas tornem-se efetivamente igualitarias, na escola, na

educacdo como um todo e em todos os planos da vida social e comunitaria.

17 SILVA, Petronilha B. G. e. Pode a Educagio Prevenir conira o Racismo e a Intolerfincia? 2001.
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CAPITULO I
ANALISE DA PESQUISA SOBRE VITIMIZACAO E RACISMO NAS

ESCOLAS PUBLICAS - UNESCO, 2002.

Esta pesquisa, conforme explicitado na introdugéo, foi realizada no ano de
2002, com o objetivo de verificar a incidéncia da vitimizagdo nas escolas urbanas
das capitais em questdo. A poﬁulag:éo-alvo da pesquisa é formada por alunos
matriculados em escolas com as seguintes caracteristicas:
¢ Escolas urbanas;

Escolas publicas: estaduais e municipais,

» Escolas com 500 alunos ou mais;

Escolas com educagao basica: ensino fundamental efou ensino médio;

Escolas com turmas da 62 série do ensino fundamental até a 32 série do

ensino médio.

A proposta da pesquisa em questdo era compreender o fenébmeno da
violéncia, por meio de diversos tipos de abordagens. Foi realizada em cinco capitais
brasileiras — Belém, Salvador, Rio de Janeiro, Sao Paulo e Porto Alegre — e no
Distrito Federal.

Nesta analise, que se faz resenha, pretendo enfocar uma forma mais
especifica de violéncia, ou seja, a discriminagao racial presente nas escolas.

A pesquisa mostrou que ocorrem, dentro das escolas, praticas
discriminatorias resultantes de pré-concepgées quanto a raga. Em seus
depoimentos, estudantes negros (as) dizem que ja foram chamados (as) de “negao”,

“negona”, “muiamba’ em referéncia a cor da pele. Ha até relatos de estudantes que



D0 0000000000000 80000008000000000000000000000000 0 (

25

disseram ter perdido a vontade de ir a escola devido a este tipo de tratamento que,
muitas vezes, assumem caracteristicas de comicidade e brincadeira.

Por outro lado, ha o relato de alunos e professores que dizem néo existir
discriminagédo racial e, por meio das observagbes e analises realizadas percebemos
que ela existe e faz parte do cotidianc escolar insidiosa e silenciosamente e, por isso
nao facilmente percebida.

Alguns estudos mostram|que a discriminagcéo racial provoca efeitos no
desempenho escolar dos alunos. Analisando os dados oficiais sobre distribuigdo da
escolaridade da populacao brasileira, Henriques (2002)', conclui que enquanto 19%

da populagdo branca tem 11 anos de escolaridade ou mais, menos de 8% dos negros

atingem esse patamar de escolaridade, o que é um indicio da diferenga de oportunidades

dos dois segmentos.

A pesquisa mostrou também uma forma de afirmagao da cidadania cultural
étnico-racial, através da arte, como hip hop, o rap e o grafite, bem como as
organizagfes de base comunitaria que focalizam a histéria do povo negro, sua
colaboragao cultural e o resgate da auto-estima dessa populagdo, como, por
exemplo, Organizacdes Nao Governamentais (ONGs) especificas tais como o Afro
Reggae.

Este estudo se propds a identificar as situagbes de discriminagdo racial nas
percepcdes de alunos e professores, como se dao as sutis e declaradas formas de
discriminagdo racial e os entrelaces de referéncias identitarias, tais como raga,
género e geracgao.

A metodologia da pesquisa em tela, baseou-se na articulacdo de técnicas

quantitativas e qualitativas, como veremos a seguir. Dividiu-se em duas etapas nas

'® HENRIQUES, Ricardo. Raga e Género no Sistema de Ensino, p. 15.
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quais foram usados diversos procedimentos técnicos de coleta de dados. Esses
dados foram coletados pelas equipes técnicas, constituidas por pesquisadores e

estudantes universitarios e analisados pela equipe de coordenagao.

3.1 - Primeira Etapa

Ap6s passarem por uma capacitagdo, os assistentes de pesquisa fizeram
um contato com as escolas. 1Em seguida, fizeram as visitas a4s mesmas,
apresentando a pesquisa e sensibilizando os dirigentes em relagso ao trabalho™.

As equipes fizeram um levantamento de informagdes sobre o
estabelecimento, tais como, niamero de alunos, nimerc de turmas, quadro de
professores, entre outros.

Em seguida foi feito um trabalho de observagdo a partir de critérios
estabelecidos previamente pela equipe de coordenagao.

Os questionarios?® foram aplicados aos alunos e aos professores. Havia
vinte questionarios a serem aplicados aos professores e sessenta a serem aplicados
a cada turma selecionada (geralmente eram trés turmas de cada escola). Em alguns
casos 0s alunos recusavam-se a preencher o questiondrio e alguns professores
declaravam que nao tinham disponibilidade e ndo davam muita importincia a

pesquisa.

19 . . - . .
Em algumas escolas encontramos resisténcia da diregdo, que muitas vezes nfio se mostrava disposta a

colaborar com a pesquisa.
% Estes questionarios continham questdes qualitativas, tais como, incidéncia de atos violentos e discriminatorios,
freqliéncia ¢ situagdes em que ocorrem no estabelecimento escolar.
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As equipes realizaram entrevistas?' com diretores, coordenadores, vigias,
inspetores e demais funcionarios. Uns eram muito atenciosos, outros nao
demonstravam o menor interesse em participar da pesquisa.

Alguns entrevistados nao relatavam a realidade da escola. Este fato era
evidenciado através do relato contraditério de mais de um entrevistado em relagéo
ao mesmo assunto.

As respostas eram variadas, pois eram subjetivas e dependiam da
concepcdo que cada entrevistado tinha sobre violéncia. Alguns fatos eram téo
corriqueiros que ja haviam sido naturalizados, ndo sendo considerados atos de
violéncia nem de discriminagao.

As equipes de pesquisa elaboraram relatérios, seguindo um roteiro também

elaborado pela coordenag¢@o da pesquisa, a partir das observagoes realizadas.

3.2 - Segunda Etapa

A equipe de coordenagdo, junto as pesquisadoras, analisaram os dados
levantados sobre os atos de discriminagao racial em cada escola.

Em seguida houve o retorno dos dados de analise a cada escola, para que a
dire¢ao tomasse as medidas necessarias.

A equipe de coordenagdo selecionou algumas escolas® para fazerem parte
desta segunda etapa, compondo os grupos focais para as entrevistas seguintes.

Foram realizadas entrevistas com os alunos, professores e demais
profissionais da escola, que tivessem indicado interesse em participar dos grupos

focais?.

?! As entrevistas eram feitas com base nos roteiros previamente produzidos pela equipe de coordenagio e
estudados na capacitagdo.
2 A selegio das escolas foi feita com base em critérios estabelecidos pela Coordenagdo Nacional de Pesquisa.
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As equipes de pesquisa elaboraram um relatério final da pesquisa de campo.

A partir deste relatério final foi elaborada uma andlise da pesquisa
direcionada ao tema aqui proposto.

Os itens relativos & corfraga nos instrumentos de pesquisa ganharam
centralidade nos depoimentos dos entrevistados. Percebe-se uma crenga presente
na sociedade brasileira de que essas questdes podem acirrar desentendimentos
entre 0s grupos uma vez que o mito da democracia racial ainda é muito presente.

Os comentarios posteriores ao preenchimentc dos formularios nao
apontavam para as desigualdades raciais e sim desiguaidades de classes. As
segregacgdes de grupos de acordo com o pertencimento racial ndo foram declaradas
nas falas dos entrevistados, entretanto foi observado durante as visitas as escolas,
atraves de brincadeiras de carater discriminatério.

Diante das evidéncias torna-se de extrema importancia discutir o conceito
de “tolerancia”, uma vez que este acontecimento é freqiiente no cotidiano escolar.

Sendo assim, até que ponto essas brincadeiras de cunho discriminatério sao
toleradas pelos alunos? Qual seria © mecanismo de defesa dos mesmos em meio a
um ambiente violento?

Nao me refiro aqui a violéncia fisica, mas sim, a violéncia simbdlica, mais
dificilmente reconhecida, porém muito freqiiente.

Tal situagdo traz a luz os debates e as implicagdes que interferem na
representagdo dos sujeitos estigmatizados. Talvez isso, explique, em parte, a
dificuldade de autonomeag¢do no tocante a cor/raga expressa na pesquisa por
significativo nimero de professores e alunos como também no campo linglistico a
recorréncia de terminologias que refletem o preconceito e a discriminagdo de modo

% Esse dado era especificado no preenchimento dos questionarios, numa questio onde o entrevistado informava
se tinha interesse em dar continuidade e colocava o nome e a turma ou um telefone de contato.
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que sdo naturalizadas no cotidianc da sala de aula. Em conversa informal um
jovem assim se manifestou:

“Eu e o Wallace, eu também sou Wallace (risos). O pessoal, separa a gente,
chamando um de branco e um de preto!. (risos); as vezes falam: ndo é o “ticao”
nao! & o "branquinho” ; as vezes, percebo que o Wallace(negro) fica,bolado!”

A pesquisa em si pelo tema e suas vinculagdes instiga e traz a tona
questbes que sdo continuamente “negadas” pelo mito da democracia racial e, outras
que sdo supostamente minimizadas pela “tolerancia”.

Como por exemplo, o jovc-;fm aluno homossexual que foi rejeitado pela turma
guando se candidatou a represeﬁtante desta, ou o depoimento de uma orientadora
educacional que revela que apesar de existirem alunos com necessidades especiais
na escola, (surdos, cegos, deficientes fisicos) incluidos na educagdo regular esses
dificilmente ocupam postos no grémio escolar ou s3o indicados como representantes
da escola para algum evento.

Ainda, o caso narrado no relatorio de campo a respeito de um aluno que é
discriminado pela professora por ser obeso e que causa indignagdo aos demais

jovens de sua classe.

“sabe que a professora de artes dirigiu-se ao aluno Bruno( gordinho ) e lhe disse,
que fosse ao MAC'DONALDS, comer mais para engordar mais e ficar “bem
balofo’. Esta “brincadeira” da professora foi sentida pelos alunos de forma coletiva
como uma agressao e discrimina¢io, como eles proprios disseram: “sé porque ele é
gordo; agente ndo acha, que ela podia falar assim com ele , ele ficou bolado!”
(conversa informal - relatério de campo).

Esta pesquisa foi de suma importancia, pois através dela pude ter maior

vis@o em relagdo ao racismo presente em ambiente escolar.

Em uma das escolas por mim visitadas, ocorreu um fato muito interessante.
A coordenadora afirmou que nédo existe racismo no Brasil e que este é um probiema

que o Movimento Negro quer inserir na sociedade.
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Paralelo a este relato, ela prosseguiu, dizendo “...inclusive, muitas meninas
loiras até namoram rapazes.... rapazés...., sabe, de cor, e ndo tem preconceitos”.

A entonagdo com que esta coordenadora disse esta frase, demonstra sua
dificuldade em se referir a um aluno como negro.

Os alunos por ela orientados também afirmaram que o racismo néo existe.

Segundo eles, ha uma segregacao de acordo com as classes sociais, mas nao em

relagao a cor/raga. '

Todavia, sdo comuns os apelidos atribuidos aos alunos negros. Sao
expressdes pejorativas, de cunho discriminatério toleradas pelos alunos passivos e
revidadas pelos alunos mais criticos, porém considerados mais violentos.

O fato de serem agredidos simbolicamente nao justifica que a defesa desses
alunos negros seja proveniente de atos violentos.

Entretanto, eles nao estao preparados pra lidar com o preconceito, por isso,
encontram na violéncia a resposta para suas angustias, uma vez que a violéncia se
da pela jun¢do de conflitos que ocorrem diariamente.

Esta consideragao final mostra que no ambito escolar ha dois tipos de alunos
negros: 0s negros que ndo aceitam provocagdes e por isso agridem os
“provocadores” como forma de defesa. Estes sdo chamados de alunos agressivos e
dificeis de lidar. Alguns profissionais de educacgao atribuem a eles nomenciaturas
semelhantes a marginais.

O outro grupo é composto pelos alunos que aceitam passivamente as
provocacgbes racistas e por isso sdo considerados educados. A esses alunos os
profissionais da educagdo atribuem uma expressédo de carater totalmente racista,

que se repete em varios espagos e situagdes, como ele é um negro de alma branca.
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CONCLUSAO

Certamente as questdes aqui explicitadas ndo sao de cunho

especificamente escolar. As criangas em geral crescem num mundo dominado e

estruturado por adultos, que, por sua vez, sdc formados em suas familias, em
instituicbes civis e pela ideologia'da sociedade que os cercam. Desta forma, vao
i
incorporando um conjunto de valores e crengas culturais que traduzem no cotidiano
a forma de ser e aq;_r ga sociedade e dos grupos sociais aos quais pertencem e que
estao inseridos.
‘Sendo assim, a aprendizagem destas crian¢as ndo pode ser considerada

como um processc neutro, pois resulta das inter-relagbes que constituem os

contextos sociais de suas vidas.

O siléncio escolar ndo é isolado. Ele € um siléncio que perpassa toda a sociedade.
Mas nao pode se deixar por conta de um siléncio criminoso criangas sofrendo
diariamente situagbes que as empurram e a mantém em permanente estado de
exclusdo da vida social, e pior ainda, em permanente sentimento de culpa pelos
tratamentos a elas destinados. Isso porque, a crianga precocemente expropriada do
direito de reagir, de indignar-se, torna-se envergonhada pela sua situagao e atribui a si
mesma a causa de seu sofrimento. { CAVALLEIRQ, 1998)*

Sendo a educagdo utilizada como um aparato ideoldégico da sociedade, e,
sendo esta discriminatéria e excludente, o ambiente escolar acaba por ser um
espaco onde coexistem o preconceito e a discriminagdo. Porém, este espago nao é
0 Unico.

Pequenas discriminagbes existem em qualquer lugar. A discriminagio racial existe
profundamente enraizada na personalidade dos jovens e também de suas familias.

% CAVALLEIRO, Eliane dos Santos. Do Siléncio do Lar ao Siléncio Escolar: Racismo. preconceito e

discriminacfio na educagfio infantil., p.120.
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Observa-se que a crianga branca e de classe média j4 vem condicionada a nao
relacionar-se com uma crianga negra. (SILVA, 1995)7

Conforme observado na pesquisa, as criangas apontadas pelas educadoras
como dificeis s&o, em sua maioria, meninos negros, e as criangas apontadas pelas

educadoras como faceis s&o, em sua maioria, meninas brancas.

O preconceito e a discriminagao racial constituem um problema que afeta
em maior grau a crianga negra, visto que ela, em seu cotidiano educacional, &
submetida a inomeras situagées que podem dificultar e/ou comprometer o
desenvolvimento de sua personalidade. As falas dos professores e demais
profissionais da educagao folrgm reveladoras de uma imqggrn da g_riang_;q negra
carregada de estigmas e de esteredtipos negativos ?elacionados ao ‘seu,'
pertencimento racial e social.

Os alunos mais dificeis geralmente sdo assim considerados por reagirem a
praticas sutis e inconscientes, tanto provocadas pelos alunos quanto pelos

profissionais da educagdo, no que tange a disseminagao do-preconceito racial. -

Este talvez seja um fator determinante para o fato de oferecerem a crianga

negra e & branca oportunidades de desenvolvimento social, cognitivo e educacional

-diferentes e desiguais. Contudo, este fato nao justifica a desigualdade.

Podemos perceber que nem sempre a comunidade escolar esta consciente
e preparada para compreender e enfrentar os problemas gerados pelos
preconceitos vividos pela crianga negra, ONGs e associagdes do género realizam
atividades para minimizar este e outros fendmenos correlatos, entretanto,
geralmente o pdblico alvo a que se destina esse tipo de trabatho € composto por

afro-descendentes conscientes da sua importancia na sociedade brasileira.

¥ SILVA, P. B. G. Quebrando o Siléncio: Resisténcia de professores negros ao racismo, p. 94.
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E um grande desafio atingir acs demais brasileiros e fazé-los refletir sobre a
relevancia deste tema para a educagdo. Um exemplo disso ocorreu numa turma do

curso de Pedagogia da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, no ano

de 2002.

A Dr? Edialeda Salgado do Nascimento, Presidente do Institutoc do Centro de
Meméria e Documentagdo Afro-Brasileira, fez uma palestra sobre O Negro na
Construgdo do Brasil, ressaltando sobre a falta de identificagdo do povo negro, pois

a historia que lhe é contada nao contribui para sua auto-afirmacgao e auto-estima.

Em se tratando de um curso da Escola de Educagdo, este tema deveria
abrir uma gama de discussdes, ampliando a visao dos futuros educadores. No
entanto isso nao ocorreu, para as pessoas que estavam assistindo a esta
abordagem era totalmente fora da sua realidade. Muitos, inclusive, retiraram-se da
sala pois o assunto ndo lhes agradava. O que mais chamou aten¢ao foi o fato de

alguns alunos se posicionarem contra a concep¢ao da palestrante, afirmando que o

racismo nao existe.

Ora, este fato é preocupante, no que diz respeito a formagao de
educadores, pois para se reconstruir a educacao, tornado-a inclusiva, deve-se
investir na formagao desses profissionais, o que é dificultado quando estes nao

demonstram interesse em reflexdes de carater inciusivo.

Entretanto, se ha uma resisténcia dos alunos recém formados, como se da

a insercao deste tema no cotidiano dos profissionais mais experientes?

E um trabalho arduo. Porém se néo o fosse, para que serviria a educagio?

Seus principais objetivos devem se pautar por reconstruir saberes, fornecer
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autonomia e favorecer a conscientizagdo dos individuos mais passivos da

importancia de refletir e agir para transformar.

Concluo este trabalho com uma declaragdo da Dr? Edialeda Salgado do

Nascimento, esperando que este seja o inicio de uma grande jornada em relagéo as
questdes raciais.

De alunos de uma Escola de Educacdo, como os senhores, esperamos que nao
cessem as suas buscas de informagfes sobre o tema aqui em discussdo, para
que possam levar a seus futuros alunos uma visdo ampliada, e sem preconceitos.
E mais, esperamos dos senhores que se tornem agentes da transformagdo que
sonhamos para 0 nosso pais, que nao pode estar isolado, mas aliado a luta dos
paises africanos, vitimas do passado, e no presente, da cobiga desmedida dos que
se julgam superiores, e por esta razéo, podem espoliar 0s povos africanos de suas
riquezas naturais, fomentar guerras fratricidas, que dizimam as populagbes, e
assim facilite que se assenhorem daquelas terras e bens ( NASCIMENTO, 2002)*

2 Nascimento. Edialeda. O Negro na Construcfio do Brasil, p. 31.
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