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RESUMO

Este estudo tem como principal objetivo demonstrar que o ensino da lingua materna no
Segmento de Educacgdo de Jovens e Adultos pode se revelar, nas entrelinhas, um fator
excludente, se nao for repensada a pratica e a postura assumidas pelo educador no cotidiano
escolar. Por ser passivel a valoracdes que extrapolam a sua verdadeira esséncia, regras
determinadas pela gramatica da norma culta voltam-se a limitacao do aprendizado e a criacio
de estigmas. Questdes complexas como a oralidade, a escrita ¢ os “erros” sao atrelados a
expressdo deficiente comum a camada socialmente desfavorecida. Por serem em sua maioria
pertencenles a tal camada, os educandos deste segmento de educacio estdo destinados ao
ensino tradicional. A lingua por sua naturalidade e dinamismo requer do educador uma
diddtica que respeite e reconheca como primordial esta variedade, como base inicial aos
conteudos previstos pela linearidade gramatical. Para tanto, a anulag¢io do conhecimento
intuitive e significativo da lingua trazido por estes educandos, toma-se contraditdrio e

inviavel a necessaria reflexdo didria realizada sobre o ensino da lingua.

Palavras-chave: Ensino de lingua. Variedade. Poder. Cidadania. Educacdo de Jovens e

Adultos.
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INTRODUCAO

O trabalho monografico que ora apresento pretende discutir criticamente a pratica
docente desenvolvida no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos tendo como objeto de
investigagao o ensino de lingua materna. A escolha pela tematica deu-se pelo interesse em
atuar neste segmento de educacio, entendido pela riqueza de conhecimentos, em especial de
lingua, comumente desprezados pela presenga de um educador despreparado para lidar com a
variedade lingiifstica de seus protagonistas. Portanto, creio entender neste, uma oportunidade
de aprofundar e buscar referéncias tedricas para que o meu posicionamento profissional nao

se torne contraditorio na pratica.

Logo no primeiro periodo do Curso de Pedagogia, através da leitura de obras do
grande educador e tedrico brasileiro Paulo Freire, somos "miciados” por um caminho que vé
necessariamente a pratica docente fundamentada na responsabilidade social e politica. Por
meio da disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica 1. ministrada pela Professora Ligia,
confrontamios sua teoria com a pratica, procurando relacionar a postura adotada pelos
educadores as trés vertentes — politica, pedagdgica e epistemoldgica — possiveis de serem

assurnidas no cotidiano escolar frente aos seus reais “problemas”™ no ensino.

Os resultados obtidos com as observacdes pretendidas por esta disciplina
poderiam até ser considerados desanimadores, mas, como tais, me estimularam ainda mais a
refletir sobre o posicionamento a ser tomado e vivenciado por uma pratica docente livre de
qualquer tipo de neutralidade e negacio aos saberes bem peculiares, portanto significativos ao

processo de ensino-aprendizagem.

Um pouco mais a frente, com a disciplina Lingua Portuguesa - Contetdo ¢
Forma, também ministrada pela Professora Ligia, passamos a nos aventurar por uma proposta
que priorizava a lingua malerna e seu ensino voltados a uma concepgdo mais critica, e, por
conseguinte, a presen¢a de um educador capaz de aliar seus conteados disciplinares a
realidade do educando. Foi nesse momento, escolhendo como fonte de minhas observagdes o
Segmento de Educagio de Jovens e Adultos que me vi retomando antigos questionamentos,
aqueles voltados as vertentes inerentes a pratica educacional, e desta vez atrelados as relacoes

existentes no ensino da Lingua Portuguesa: Lingua e Poder. Lingua e Cultura, Lingua

Cidadania.
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Assim, tendo como premissa um estudo mais profundo e sistematizado,
percebemos que o contexto educacional j& vem, ha um bom tempo sinalizando para o ensino
de Lingua Portuguesa na Educacgido de Jovens e Adultos como um importante instrumento de
perpetuacao de preconceitos e de limitagdo do aprendizado, atendendo de forma inconsciente
ou até mesmo consciente, aos interesses das classes mais favorecidas. Existe, portanto, uma
pratica destinada a idealizar certas caracteristicas, habitos e costumes como sendo estes

representagoes legitimas e naturais a todos os individuos.

Em contrapartida, quando repensamos a pratica, voltando nossas reflexdes para o
desenvolvimento de uma concepgio critica, compreendida pela Educagdo Emancipadora,
contemplamos o ensino de lingua num processo de troca discursiva somado a historia de vida
e de identificacdo social dos educandos. Nesse sentido, este ensino na Educacgédo de Jovens e
Aduttos, pode estar para além da gramética normativa, representado pela possibilidade de
ruptura de ideologias, ja que se torna um instrumento de poder na busca por direitos, um

produto de valorizacio cultural e de reconhecimento das variedades lingtiisticas.

Sabemos que, de um modo geral, a concepgdo critica ndo € uma pratica primordial
no ensino de lingua materna, talvez porque o educador tenha medo de ousar, de desequilibrar
e alé mesmo ser o responsavel pela transgressdo da concepgdo tradicional. No que tange a
Educacio de Jovens e Adultos, este profissional por vezes, apenas o reduz a jungao de letras,
as frases fragmentadas e as corre¢des gramaticals consonantes aos preceitos das classes mais

favorecidas, portanto, a formagdo necessdria 8 mao-de-obra subordinada a esta minoria.

E a partir da satisfacao de tais classes, num sistema previamente estruturado, que
a lingua materna encontra, no seu dia-a-dia, uma pratica descompromissada com a qualidade
de ensino, j4 que situa distante de sua profunda relagdo com os aspectos politicos, culturais e

sociais construidos, mantidos ou modificados ao longo da histdria de nossa sociedade.

Tal problematica me impde o compromisso que devo possuir perante os futuros
educandos sob minha responsabilidade, direcionando este a um trabalho educativo critico de
ensino de lingua que os acolhe e defende suas multiplas identidades sociais e culturais.Nesse
sentido, surgiram as primeiras questdes: Sobre quais fundamentos pode se constituir uma
pratica docente compromissada com a qualidade de ensino, também em Lingua Portuguesa?
Quais as relacdes que a Lingua Portuguesa possui com o poder, a sociedade e a cultura? A
partir dessas relagdes, qual posicionamento deve ser tomado pelo professor, no ensino de

Lingua Portuguesa?
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Essas questdes se abriram para os seguintes objetivos: Apresentar fundamentos
que constituem uma pratica docente compromissada com a qualidade no ensino,
especificamente, de Lingua Portuguesa; discutir as relagdes que a Lingua Portuguesa vai
assumindo, ao longo de nosso contexto social, apresentar praticas docentes de Lingua

portuguesa, na Educacio de Jovens ¢ Adultos, buscando desnaturalizar tais relagoes.

Diante dos questionamerntos e objetivos aqui levantados, este trabalho faz-se
relevante por externar o necessario respeito ao conhecimento intuitivo da lingua destes

educandos, valorizando-o e reconhecendo nesta uma garantia a integridade fisica.

As metas aqui apresentadas possuem, como ponto de partida, a fundamentagio
tedrica aplicada, de forma consciente, ao cotidiano como campo de indagagdes, na busca ou
ruptura de novos ou velhos questionamentos, ou seja, procura dar vida & teoria que a todo
momento se constrol e se reconstrol, num movimento incessante de negagao aos percursos ja
programados pelas instancias que vigoram em nossa realidade educacional. No momento em
que nos "permitirmos” vivenciar tal realidade, deixamos de naturalizar a praxis como um
processo linear/continuo, tao defendido pela ciéncia que vé, em si mesma, a legitimidade dos

fatos, livre de qualquer contestagao.

Nesse viés metodologico, procuramos trabalhar com a pesquisa bibliografica, no
sentido de aprofundar as discussdes em torno do ensino da Lingua portuguesa na Educagio
de Jovens e Adultos, bem como, efetuar uma andlise critica da postura docente vivenciada no
cotidiano da sala de aula na busca, como explicita Paulo Freire, por uma certa coeréncia entre

a teoria e a pratica.

Diante do exposto, buscando compreender o pensamento de tedricos como Marcos
Bagno ¢ Sirio Possenti, e articulando-os 4 pesquisa com o cotidiano, procuro, neste trabalho,
por meio da observacdo de uma turma da Primeira Série do Ensino Fundamental do Segmento
de Educacido de Jovens ¢ Adultos pertencente ao Sistema Publico de Ensino, registrar em
didrio de campo as ocorréncias durante o periodo em que 14 estive voltadas ao entendimento
de como e o que é ensinado sobre a lingua e a amplitude que o assunto nos propde quanto as

formas de aprendizado.

Assim, o capitulo ! - Ensino de lingua materna e Educagao de Jovens e Adulftos:
Limites e possibilidades — propde o conhecimento e um debate sobre uma série de afirmagoes

proferidas sobre a lingua articuladas a Educacdo de Jovens e Adultos, ivestigando as
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implicagdes socioculturais geradas pelo ensino tradicional, bem como, dispor alternativas que

redefinam esta concepgio primaria.

No capitulo Il — Quatro cenarios, algumas praticas e concepgdes de ensino de
fingua na Fducacao de Jovens e Adultos — sao apresentados “quatro cenarios’” que procuram
exemplificar praticas tradicionais de ensino de lingua tomando o cotidiano como cultivo do

conhecimento ¢ fonte de importantes conscientizagdes.

L

L

i
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]
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1 ENSINO DE LINGUA MATERNA E EDUCACAO DE JOVENS E

ADULTOS: LIMITES E POSSIBILIDADES

O ato de ensinar a lingua materna so pode ser verdadeiramente compreendido
quando desnaturalizamos questdes que permeiam suas entrelinhas e que, ao nao serem
percebidas, ndo provocam outros tipos de desafios que nio sejam os de reduzi-lo a regras

fundamentadas na imposicdo de uma escrita e leitura tidas como padrao.

Ao entrelacarmos esta temadtica — o ensino de lingua materna - a Educagio de
Jovens e Adultos estaremos, entdo, envolvidos numa discussdo complexa, por ser este
segmento um cendrio representativo de nossa grande maioria social que, por circunstancias
diversas, ndo tiveram acesso a escolariza¢do em seus moldes tradicionais no periodo tido
como 1deal, mas que, nem por 1850 a escola da vida os deixou se constituirem seres

compreendidos entre os seus e outros grupos sociais.

Estes individuos, ja estigmatizados negativamente nas instdncias social, politica e
econdmica pelas classes entendidas como superiores a toda e qualquer ouira forma de
constituigdo de agrupamento social, se véem envolvidos em mais um tentativa de
demonstracdo de poder destacada pela 1déia de banir de nossa sociedade uma lingua que
caracteriza ¢ demonstra a existéncia de outra classe ndo somente pela inferioridade de suas
instancias, mas também, por se utilizar em seu contexto de uma lingua destacada pela

variedade linglistica desprovida do rigor culto tao disseminado pela ideologia dominante.

Quando passamos a entender a lingua como uma questdo que se faz viva entre
humanos, constatamos que seu ensino, de forma tradicional, ndo passa de uma manobra
politica de introdugdo de valores distorcidos e voltados ao dominio das classes menos
favorecidas socialmente. Acreditamos entio que, trabalhando de forma critica estaremos
enfim, nos libertando de 1déias que distorcem o verdadeiro proposito de uma manobra 130

naturalizada pelo senso comum.

A propria esséncia da palavra poder, analisada segundo seu campo tedrico, a
ciéncia ou filosofia politica, destaca a capacidade de dominio inato, exercido sobre um

determinado individuo ou classe que, através das relagdes econdmicas, politicas ¢ ideoldgicas
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se faz superior, num processo que diferencia a relacdo social entre os homens, naqueles que

dominam (exercem o poder) e 0s que subordinam-se a estes.

A lingua, por sua vez, segundo o Diciondrio Aurélio (p. 293, 1985) apresenta
dentro de diferentes campos de analise os seguintes significados: conjunto das palavras e das
expressdes utilizadas por um povo, nagdo; conjunto organizado dos fatos lingiisticos que se

impdem a um grupo de individuos e que se torna possivel o exercicio entre eles, a linguagem.

Assim, se num campo a lingua ¢ caracterizadora de um grupe € no outro, uma
forma de organizar e de estabelecer contato entre seus membros, através da imposi¢do de uma
linguagem comum a todos, percebemos que, em nosso cotidiano escolar, se faz fortemente
presente este ultimo significado atribuido & lingua, caracterizado por uma gramatica que
estabelece um conjunto de regras a serem seguidas com fins de materializar a funcionalidade

das classes socialmente favorecidas.

Na Educagao de Jovens e Adultos, essa relagdo da lingua como poder pode ser
percebida quando o ensino baseado na gramdtica impde aos seus educandos o lado sécio-
politico da ideologia dominante, que ao ser desvinculada do processo sdcio-histérico, descarta
a fala destes. Segundo Ferdinand de Saussure (1974), a linguagem verbalizada seria uma
13 - ks 4 . - . . - . N : .

tentativa” de demonstracdo das interagdes sociais em que se inserem os individuos. Por 1sso,
ao representarem um grupo tido como inferior, sdo prontamente apagadas por aqueles que

possuem o dominio sobre estes.

,

E preciso destacar, ainda que, o proprio dominio da lingua concebe a relagdo de
poder implicito, caracterizado pela capacidade de convencimento e persuasio através da
influéncia exercida sobre outro, que por ndo dispor do dominio do discurse padrio, nao ¢
capaz de contestar o que ¢ imposto pela ideologia dominante, apenas a aceita como verdade

absoluta.

Em praticas especificas em sala de aula, o professor, valendo-se muitas vezes do
“dominio da lingua™, assume em seu cotidiano uma visdo social de mundo 1deoldgica, na qual
se reforca cada vez mais um ensino que ndo prioriza a possibilidade de transformacio. Este,
como seguidor de uma tendéncia educacional técnico-instrumental, qualifica o ensino da
lingua materna como mera transmissao de conhecimentos, atenla apenas a forma como 0s

seus educandos se expressam.



15

O contexto educacional brasileiro vem, ao longo da histdria, sinalizado para a
presenca forte dessa tendéncia educacional, destacando-se, no seu geral, como representativa
de mais um preconceito implicito, que por assim ser, ndo ¢ combatido e nem provocador de
uma discussdo ampla entre os profissionais da educagio. Este preconceito € tao antigo, que
por ndo ter sido enfrentado vem. atualmente, ampliando a aplicacdo de uma lingua

minimizada a problematica do certo ou errado.

Este preconceito € reconhecido e denominado, por Marcos Bagno (2007), como
un preconceito lingiiistico, marcado pela presenca forte das relagdes politicas, econdmicas e
sociats destacadas, principalmente, pela utilizacao distorcida ¢ manipuladora da gramatica,
tomando esta como um conjunto de normas a serem seguidas por quem, erroneamente, queira
se tornar falante de uma norma culta. Trata-se de uma idéia autoritaria ¢ repressiva de uma

ideologia que a qualquer custo se faz legitima em seus propdsitos.

Dai a importancia de desfazermos tal confusao, por ser tratar de uma questio que
envolve uma variabilidade e diversidade lingiliisticas tdo comuns em nossa sociedade e bem
exemplificadas por Marcos Bagno (2007): “Uma receita de bolo ndo ¢ um bolo, o molde de
um vestido ndo é um vestido, um mapa-mundi nfo é o mundo... Também a gramatica ndo ¢ a

lingua.” (p.9)

Assim, torna-se confuso e contraditério ensinar a lingua distante de fatores como
a diferenca de 1dade, de localizagio geografica, de situagdo sdcio-econdmica, reduzida a uma
unidade lingiiistica e a uma série de entendimentos destinados a uma conceituagdo negativa da
lingua materna. Com isso, quando pensamos em Educacio de Jovens e Adultos, como um
campo repleto de tais fatores, torna-se impossivel uma pratica voltada apenas a tolir uma
variedade lingiiistica tida como ndo padrao quando colocada sob o julgamento da gramatica

normativa.

Esta gramatica normativa compde a base do ensino de lingua voltada a
homogeneizar e desqualificar a variedade lingiitstica ndo padrao, entendida como a linguagem
efetuada entre nossa maioria social injusticada, padronizando-a aos moldes da variedade
padrdo e de sua linguagem tida como culta. Como muitos pertencentes a essa maioria nao
terdao ou terdo, muito tardiamente, acesso ao sistema tradicional de escolarizacio, num
segmento proprio caracterizado pela Educacao de Jovens ¢ Adultos, busca-se assim, unificar a
lingua materna num referencial ideal e compactado de que todas as outras variedades

lingiiisticas sao inferiores.



16

O ndo acesso ou aceso tardio a educacdo deve ser entendido como uma dicotomia
entre o ensino da lingua viva e a gramatica normativa. Ao ndo ter acesso aos moldes
tradicionais de ensino, caracterizado pela escola, seus individuos recorrem a uma gramatica
bem peculiar, constituida no cotidiano por recursos lingiiisticos plenamente entendidos no
contexto social em que se encontram inseridos. Por sua vez, ao ter acesso tardiamente a
educagao, estes individuos estardo predestinados a imposicao de uma gramatica que os anula
como seres culturais possuidores de uma lingua que denuncia a realidade social a que estdo

condenados a viver.

Apagando-se entdo essa lingua, como denunciadora de uma classe socialmente
desfavorecida, permite-se também, que outros problemas sociais ligados a sua existéncia
sejam encobertos, como € o proprio fato da falta de oportunidade de acesso ao sistema
escolar, inviabilizando-se, portanto a possibilidade de implementagdo de uma politica publica
de combate a toda forma de exclusdo social. A politica sempre deve por sua natureza elitista
ser questionada a partir de contradi¢des, sempre destacadas por leis que ndo passam da ordem
escrita, e que, quando colocadas em pratica ndo atendem as essenciais necessidades de nossa
grande maioria social, ou ainda, se fazem como uma tentativa de calar aqueles que pretendam

polemizar ou provocar desordem.

Nossa propria politica educacional, como poderemos perceber adiante num dos
trechos dos ParAmetros Curriculares Nacionais, evidencia no papel a existéncia da variedade
lingiiistica como algo possivel no cotidiano escolar, mas que na pratica esta estard voltada ao
ensino de uma gramatica normativa como unica forma de aprendizagem de uma lingua tida
como padrdo e necessaria na anulagio de tais variedades.

A variacdo ¢ constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os
niveis. Ela sempre existiv ¢ sempre existira, independeniemente de qualquer
acdo normativa. Assim, quando se fala em “Lingua Portuguesa’ esta se
falando de wma unidade que se constitui de wmuitas variedades.

(PCNs,publicados pelo Ministério da Educagdo e do Desporto,
1998, Lingua Portuguesa, p. 29, Ensino Médio)

Fica assim evidente o reconhecimento das variedades em nossa lingua, mas ao
mesmo tempo, quando adentramos o universo escolar, percebemos que o ensino da Lingua
Portuguesa esta pautado na gramatica normativa, ou, se melhor analisada, numa gramadtica da

Lingua Portuguesa de Portugal.
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Isto significa que ainda hoje, ao utilizarmos uma gramatica que possul regras
oriundas da lingua de Portugal, estamos perpetuando nossa dependéncia politica e econdmica
do periodo colonial, como também nossa inferioridade cultural. Regras que aplicadas no
cotidiano denotam que quem as utiliza se faz integrante do grupo culto. Talvez por i1sso seja
3o comum escutarmos que somente o cidaddo portugués é capaz de falar corretamente a

Lingua Portuguesa, ou ainda, a preferéncia por outras linguas.

Existe como define Marcos Bagno (2007, p. 23), um portugués que ¢ falado no
Brasil, e um portugués falado em Portugal, com explicitas diferengas normativas, mas que
atendem plenamente quem as utiliza. O erro estd em pensarmos que nossa grande maioria
social, por ndo se utilizar das normas lingiiisticas presenles na gramadtica, ndo sabe ou tem
dificuldade de fixar regras, estas sem qualquer valor significativo, porém, reprodutoras de um
sentimento eternizado pela dependéncia entre classes, que se encontra nos extremos:

“dominantes” e “dominados”.

Tais discursos quando proferidos refletem a falta de conhecimento ou
reconhecimento de que toda nacdo estd naturalmente destinada a herdar uma identidade
cultural que a diferencia em relagao a outras nagdes. Esta identidade entendida como um
patriménio histérico, politico e social une e afirma a existéncia de individuos com tragos
comuns, tendo como elemento fundamental de sua constituicdo a lingua, que por sua vez,
pode variar, dentro da sua prépria nagao (como é o caso do nosso Brasil), na formagao dos
grupos sociais, destacados pelas madltiplas etnias, regionalidades e classes econdomicas. Essa
diversidade pde a prova como a lingua ¢ um instrumento criativo e espontaneo pelas
possibilidades linghisticas existentes numa nagdo onde todos os pertencentes ao seu coletivo,

por serem constituidos por uma identidade cultural, se fazem igualmente cidadaos.

Estes, quando entendidos como sujeitos do processo historico de construgio de
uma nagdo, sao dotados de ativa participacio no exercicio de direitos e deveres, tendo na sua
prépria lingua uma fonte de expressdo e comunicagdo, tanto enire seus grupos, quanto em
outros, componentes de uma mesma nagao. Dai a necessidade de uma pratica, na Educagao de
Jovens ¢ Adultos que se baseie no ensino de lingua materna como elemento de construgao
dessa cidadania, muitas vezes negada ou perdida, por uma sociedade que em seu cotidiano
preza pela atribuicdo de valores qualitativos condicionando nossa maioria social, s questoes
de superioridade ou inferioridade, ¢ que estendidas ao ensino de lingua, lem-se ndo so uma

escola, mas um professor que se utilizando de um julgamento social e econdémico, submete
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estes educandos a auséncia da conscientizagdo de que sua lingua pertence a uma das

varicdades possiveis de nosso patriménio cultural.

Nessa dinamica, a lingua pode ter assim, sua fungao de identificagdo cultural, e
conseqiieniemente, a assungdo da cidadania, distorcidas por uma discriminagio que se faz
tanto internamente, caracterizada pela presenca das variedades lingiiisticas padrdo ou ndo
padrao, quanto externamente, ao perder cada vez mais espago, num processo de aculturagio,
para outras linguas que invadem nosso vocabulario, bem como, nosso cotidiano social com

seus estrangeirismos.

Ao aproximar a falta de dominio da gramatica normativa as classes socials
“esquecidas” pelo poder publico, recorremos a tdtica de assemelhar a deficiéncia de instrugdo
ao desconhecimento da norma padrdo. Diante disso, a Educagdo de Jovens e Adultos, por ser
composta em sua maioria pela classe de “‘doninados”™, tem de forma bem natural o ensino de
lingua que os anula nas instancias sociais e culturais, ao recorrer a uma gramadtica que se fecha
a variedade lingiiistica ndo padrdo. Criam-se estigmas, esteredtipos, para uma classe que,

sendo carente de recursos, terd de automaticamente possuir uma /ingua falada carente.

E bem verdade que, ao admitirmos que o ensino da norma padrio sugere a
desvalorizacdo de tais instancias, estaremos ao mesino tempo, recorrendo a um maquineismo
politico e cultural que considera a sua imposi¢do as pessoas das classes menos favorecidas
uma espécie de invasao e injustica cultural e social. Desse modo, retira-se¢ destas a
oportunidade de aprendizado de outras formas de leitura e escrita, propagando assim, a idéia

que a lingua ndo pode atender ideologias diferentes.

Ainda sobre a dificuldade de aprendizado da norma padrao, tem-se admitido, de
forma distorcida, que cada falante s6 aprende uma lingua, por isso, a limitagdo cognitiva das
classes menos favorecidas a norma padrao, a qual em seu cotidiano social ndo se faz presente
por existir naturalmente artificios lingiiisticos que satisfazem a lingua falada entre seus

membros.

Tendenciosamente, a fingua escrita também ¢ combatida, por ser a matenializacao
da fala carente, recorrendo-se a gramdtica normativa como fonte conservadora da norma
literdria, por natureza uma caracteristica peculiar aos individuos pertencentes a classe
socialmente favorecida. Ao transportar esta para o ensino de lingua materna, mais uma vez, o

preconceito cultural e social se faz atuante através da regulamentagio ortografica, por deixar
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de analisar que a fala se faz antes da escrita, ¢ sobretudo, um importante elemento

representativo das variedades da lingua.

Ha uma inversdo, tanto na ordem natural de expressdo da lingua — a
falada, quanto na aplicacio da gramatica normativa, jd@ que historicamente esta surge
subordinada as manifestagdes lingiiisticas de renomados escritores, com fins de descrevé-las.
A norma culta imposta por esta gramatica nao possui fundamentos tedricos que a identifiquem
como tal, para na verdade se tornar um objeto de dependéncia. Marcos Bagno (2007, p. 65)
nos diz que: “(...) A tarefa da gramatica seria, isso sim, definir, identificar e localizar os
falantes cultos, coletar a lingua usada por eles e descrever essa lingua de forma clara, objetiva

com critérios metodoldgicos coerentes.”

Concebido dessa maneira, o ensino de lingua aos educandos pertencentes a

Educagdo de Jovens e Adultos torna-se um componente social de reconhecimento e

identificacdo de uma gramatica que se volta aos seus falantes e suas variedades. Bem ao

contrario do othar de reprovacdo da gramatica normativa, que procura destacd-los como

usudrios desqualificados de uma Jingua bascada em regras sem explicacdes metodologicas,

Marcos Bagno (2007) vé, na base dessa problematica, razdes histdricas e sociais, nas quais

muitos de nossa sociedade, ao serem desmotivados por uma gramética tradicional que procura
corrigi-los a todo momento, deixam de desenvolver importantes habilidades lingiiisticas:

Esse ensino tradicional, como eu ja disse, em vez de incentivar o uso dos

habilidades lingiiisticas do individuo, deixando-o expressar-se livremente

para somente depois corrigir sua fala ou sua escrita. age exatamente ao

contrario: interrompe o fluxo natural da expressédo e da comunicacdo com

atitude corretiva (e muitas vezes punitiva), cuja consegiiéncia inevitavel é a
criagdo de um sentimento de incapacidade, de incompeténcia. (p.107,108)

Recorrendo a uma profunda reflexdo, chegaremos a conclusio que a gramética
normativa traduz o processo de aprendizagem de lingua a um treinamento exaustivo, fundado
nas repeti¢oes, negando assim, a utilizagdo de estratégias especificas. Aplicada a Educacio de
Jovens e Adultos, percebemos esta gramatica voltada para a corregdo dos “‘erros”, que num
estudo aprofundado suscitam desvios que seguem estratégias Iégicas de construcdo de uma

variedade da lingua nio padrdo, mas tio complexa quanto a padrio.

As corregdes de “erros”, segundo Marcos Bagno (2007), procuram responder as
expectativas politicas e culturais de uma variedade lingiiistica, pautada numa ortografia

oficializada que contempla a sua escrita um modelo a ser imposto: “A ortografia oficial é
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fruto de um gesto politico, é determinada por decreto, ¢ resultado de negociagdes e pressoes

de toda ordem (geopoliticas, econdmicas, ideoldgicas)” (p.123)

Desse modo, a nossa ortografia oficial vai variando ao longo do contexto historico
de acordo com os interesses das classes socialmente favorecidas que, por entenderem a sua
escrita uma tradigdo cultural, voltam-se a sua aplicacdo a todas as outras variedades
lingiiisticas, portanto, uma regra a ser seguida pelos individuos que pretendam se fazer

entendidos nas mais variadas relagdes sociais.

Nessa perspectiva, os educandos pertencentes & Educagdo de Jovens e Adultos,
por ndo possuirem uma escrita validada pela tradigo cultural, estdo atrelados no ensino de
lingua a uma pratica que deixa de compreender os supostos “erros” cometidos, por uma
tentativa de expressar a fala correspondente a sua realidade social. Trata-se dessa forma, de
uma pratica que tem o ensino de lingua um saber adquirido, secundario e voltado ao

atendimento da ortografia vigente.

Esta pratica tradicional de ensino de lingua entende ainda que seu trabalho possa
estar baseado somente na estruturacao das palavras, sendo seu vasto vocabulario rico em
regionalismos, dialetos, importantes representantes da nossa cultura, exercitados numa dada
ordem de conteudos gramaticais. Nido ha a utilizacdo de praticas significativas que
estimulem ¢ aumentem a capacidade comunicativa entre seus educandos, tornando-os capazes
de internalizar novos recursos expressivos da lingua, logo, novas formas de compreender o

mundo.

Em relacdo a complexidade da lingua, existem estudos cientificos e uma vasta
bibliografia que comprovam que esta ¢ uma caracteristica comum a todas as linguas e suas
variedades. Como descreve Sirio Possenti (2006):

(..) mas hoje ha wum argumento forte contra eles: O conhecimenio
cientifico. Da mesma maneira, hoje sabemos gque fodas as linguas sao
estruturas de igual complexidade. Isto significa gue néo ha linguas simples ¢

linguas complexas. primitivas ¢ desenvolvidas. O que ha sao linguas
diferentes.(p. 20)

Em se tratando das diferencas entre as linguas, podemos compreendé-las somente
em relagdo a variagdo dos recursos gramaticais que se dispdem e nao pelo grau de
complexidade, sendo possiveis tanto na variedade ndo padrdo quanto na padrao, sendo
exemplificada pela linguagem coloquial. Os falantes ao expressarem esta diferenca, recorrem

a critérios que procuram dinamizar ¢ objetivar a lingua e sua construcao.
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Esta linguagem coloquial ja ¢ entre muitos professores que adotam um ensino de
lingua mais critico, uma forma de linguagem que possul gramaticalidade e aceitabilidade,
bem ao contrdrio, como sinaliza Marcos Bagno (2007), dos gramaticos, que por estarem
muito ligados a concep¢des que idealizam a norma culta tendem a exterminar qualquer
critério ou recurso lingiiistico que seja contrario a ela:

Essa mesma idealiza¢do da norma culta como padrao lingiiistico 100%
“puro” — como uma pedra preciosa sem nenhuma jaga, como uma pepita
de ouro livre de toda ganga — se verifica, por exemplo, num texto publicado

por Pasguaie Cipro Neto em sua pagina na revista Cult (n”. 11, junho de
1998, p.44). Para ele, os usos nao-normativos de onde constituem uma

“praga.” (p. 110)

Sabemos, que o dominio da lingua tida como padrdo pode se tornar realmente um
diferencial numa sociedade elitista. Este, porém, nio entendido como uma garantia aos
pertencentes as classes menos favorecidas de acesso aos patamares mais elevados de nossa
sociedade, mas a idéia subentendida de quem fala ou nio corretamente a lingua. Assim,
mesmo que estas classes venham a dominar a forma padrdo da lingua estardo, ainda,

envolvidos em caracteristicas que os condenam a inferioridade social e cultural.

Como forma de contraposi¢iio a tradicionalidade e aos limites aqui discutidos no
ensino de lingua em Educagdo de Jovens e Adultos, um conjunto de a¢des didaticas podem
ser adotadas pelo educador consciente de que, assim como a lingua, a tarefa educacional é
marcada pela especificidade humana, portanto, torna-se indispensavel a esta a assimilagao de
um processo de ensino-aprendizagem no qual os educandos deste segmento vdo se

transformando em sujeitos da construgdo e da re-construgdo dos saberes ensinados

Estas ag¢des didaticas sdo entendidas como um compromisso assumido pelo
educador que percebe em seus educandos a base para o desenvolvimento de um trabalho
pedagdgico de reconhecimento e valorizacdo da realidade social, aproveitando-a em seu
cotidiano escolar. Cabe ao educador disponibilizar “ferramentas” que os ajudem a
desconstruir e desnaturalizar discursos e conteudos gramaticais representativos da variedade

culta.

Ao recorrer a estas agdes, o educador fundamenta sua pratica na concepgao de
Educacio Emancipadora na qual, segundo Paulo Freire (1996, p.14), uma série de preceitos
pedagogico-politico-filosoficos serdo nao apenas seguidos, mas utilizados concretamente no

contexto da sala de aula. Dessa forma ao serem aplicadas na Educacado de Jovens e Adultos
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visam o ensino de lingua que tem nas vivéncias de seus educandos o conceito chave para uma

pratica significativa.

Esta concepgio de educagio percebe o ensino de lingua numa relagio dialogica,
no qual a troca discursiva se dd a todo momento nas interagdes e sobre as quais o
conhecimento e as aquisigdes, em nosso caso lingilisticas, vao se construindo no processo ¢
nio apenas como um produto.Trata-se de uma perspectiva Sociointeracionista que privilegia
a atividade discursiva e o texto, como elementos dotados de sentidos e significados,
substitutos assim, das palavras e frases fragmentadas comuns aos exercicios voltados ao

aprendizado da lingua.

Bem ao contrario da visdo social de mundo ideoldgica, esta perspectiva &
destacada pela visdo social utdpica que prevé a transformacdo, a busca do novo ou de

alternativas que construam outros sentidos para o ensino da lingua matemna.

O ensmo de lingua, na forma como ora apresentamos, baseia-se em uma corrente
consciente de que, a lingua materna e sen uso efetivo, implicitamente, apresentam-se atrelados
a questdes politicas e sociais. Para lanto, prevé como base tedrica a existéncia de fato da
democratizacdo do conhecimento e da sociedade, através da reformula¢do das teorias ja
vigentes sobre a lingua e suas possiveis variedades. Nesse sentido, segundo Marcos
Bagno(2007) a lingua passa a ser destacada por ser um fator social, de derrubada de certos
conceitos que minimizam seu entendimento apenas ligados a fatores ideoldgicos, amplamente

utilizados ao longo de nossa histéria:

Existe um mito ingénuo de que a linguagem humana tem a finalidade
de “comunicar, de transmitiv idéias - mito que as modernas
correntes da lingiiistica vem tratando de demolir. provando que a
linguagem € muitas vezes um poderoso instrumento de manipulagdo
do outro, de controle, de intimidagdo. de opressdo, de
emudecimento.(p. 133)

Em relacao aos supostos “erros” gramaticais cometidos, ¢ preciso analisar que tais
educandos encontram-se inseridos num contexto que procura rotular a lingua para além da
corregdo gramatical, destacada assim, pela situacdo socio-cultural. “Erros”, assim
denominados numa concepg¢ao tradicional, muitas vezes de ordem sintdtica, na modalidade
verbal ou escrita, sinalizam para a intencionalidade de deixar o discurso mais claro, ou ainda,
por se destacar como uma tentativa de atendimento &s novas necessidades de expressao,

portanto, uma amplia¢dio da lingua a partir de regras entendidas, ndo apenas a luz da
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gramatica, mas intuitivas e caracterizadoras de uma variedade lingiistica que vai se

constituindo em seu uso e nas interlocugdes cotidianas.

Ao olhar da Lingiiistica, ciéncia autbnoma voltada a investigagao da lingua e seus
possiveis fendmenos, tém-se os acertos ou “erros” no uso da lingua uma problematica que
envolve questdes de adequagio ou inadequagio a uma determinada situa¢do onde as trocas
discursivas se fazem presentes, tanto na oralidade quanto na escrita. Assim, para €ssa
concepgdo critica o que ocorre, sao os chamados desvios da lingua, que em nenhum momento

afetam o entendimento do discurso.

Os “erros” nesta concepgdo critica sdo determinados por fatos bem dificeis e
absurdos de ocorrerem em nossa lingua, como por exemplo, a troca na ordem dos elementos
essenciais de uma frase (sujeito, verbo, complementos), sendo assim, tratados como uma

questdo de agramaticalidade entendida como a violagao de regras do sistema lingiistico.

Ao aprofundarmos um pouco mais nosso estudo sobre os desvios da lingua, e
destacando a necessidade de uma abordagem cuidadosa, segundo Lingiiistas, estes estdo
relacionados principalmente aos erros ortograficos, a tradigo do uso legitimado pela
freqiiéncia em nossa sociedade, a hipercorrecao. Estes desvios da lingua podem ainda, quando
analisados sob a perspectiva de gradua-los, serem relacionados as questdes de formalidade e
informalidade. Assim, a fala, por se realizar na maioria das vezes em momentos de
descontragdo, ganha ares de informalidade, e muito criticada pela explanagao do discurso
avesso a delimitagdo da gramadtica, e a escrita que ao contrdrio, requer certa formalidade, por
ser compreendida pela utilizacio da norma culta. E claro que, se na prética voltada ao ensino
de lingua em Educagdo de Jovens e Adultos, tomamos estas como fundamentais no exercicio
docente, reduzimos as chances de um aprendizado da lingua que de fato consiga extrair do seu
cotidiano significados contidos nas trocas discursivas, bem como, nos textos que estes possam

produzir.

Como se percebe, a possibilidade de efetuacdo do ensino critico de lingua em
Educacao de Jovens e Adultos, ndo dispensa valores monetarios ou melhoria na estruturagio
fisica, mas apenas um educador com bom senso e coragem para subverter o tradicionalismo

acomodado



24

I1 QUATRO CENARIOS, ALGUMAS PRATICAS E CONCEPCOES DE

ENSINO DE LINGUA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Na busca por uma compreensdo mais ampla e critica sobre a pratica cotidiana
voltada ao ensino de lingua materna na Educagio de Jovens e Adultos, procurei articular os
estudos tedricos, acerca da problematizacdo a observacdo didria, em quatro importantes
“cenarios”, abrangendo uma carga hordria de 40 h. da pratica efetuada numa turma deste
segmento, correspondida pela Primeira Série do Ensino Fundamental da Rede Estadual de
Niteroi. Tendo como embasamento tedrico o pensamento de Marcos Bagno (2007), o qual
percebe a lingua um forte aliado a existéncia do preconceito que ultrapassa os muros da
escola, entendido como um preconceito lingiiistico, bem como, o pensamento de Sirio
Possenti (2006) que ao refletir sobre os principios pertinentes ao ensino da lingua propde
uma serie de propostas e o necessario reconhecimento de que este reflete a visdo que o
educador tem e os “resultados” que espera de seus educandos.

Conjuntamente a estes tedricos, as reflexdes procuram se aproximar dos
fundamentos trazidos por Paulo Freire (1996), quando este nos afirma ser comum ao educador
critico a presenga da pesquisa no cotidiano escolar como ato de releitura constante sobre a sua
pratica:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino (... }Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo ¢ me educo. Pesquiso
para conhecer 0 que ainda nde conflego e comunicar ou anunciar o

novidade. (p. 32)
Designada pela titulagdo de Instituto de Educagio Professor Ismael Coutinho, esta

escola estd localizada nas proximidades do Centro de Niterdi, sendo destacada pelo
atendimento aos educandos periencentes as comunidades socialmente desfavorecidas
dispostas ao seu entorno. Esta turma era composta por 16 educandos, com idades que
variavam dos 15, 23 anos, aqueles que possuiam 45,60 anos.

Nos dias em que ali estive além da realizagio das observagdes, procurei conversar
de forma informal com alguns educandos ¢ educadores. Alguns destes ultimos abordaram
uma interessante questao politica, quando ha pouco {empo atrés, a escola durante a troca de
governo, tinha passado por varias reformas nos banheiros, na cantina e na quadra esportiva,

representando  dessa forma, uma preocupacdo com a estrutura fisica da escola. Em
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contrapartida, ndao houve, uma preocupagio com a melhoria qualitativa do ensino
caracterizado pela introducéo de novas metodologias, bem como, de programas voltados ao
aperfeigoamento e capacitagao de seu corpo docente.

Ao voltar a andlise do ensino de lingua materna registrada em meu didrio de
campo, pude verificar que a pratica como um todo, ndo estava em nenhum momento
preocupada em desenvolver em seus educandos uma reflexdo critica, mas apenas, idealizar
uma variedade lingiiistica tida como padrio que por atender as satisfagdes das classes
socialmente favorecidas, disponibilizam estes como individuos aptos ao mercado de trabalho.

Esse ensinar da lingua materna era algo ainda muito limitado, caracterizado pela
pratica educacional pautada na concepgdo tradicional. Sendo assim, procurei destacar neste
trabalho quatro cenarios vivenciados no periode em que estive observando a turma e
compartithar um pouco de minhas angistias/receios nos quais os educandos pertencentes a

Educacao de Jovens e Adultos estao predestinados a presenciar.
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Primeiro cenario

A professora, em um dos momentos de sua aula, sugeriu a turma um exercicio de elaboracao
de frases, a partir de um conjunto de palavras dispostas por ela na lousa: greve, drogaria,
livro, preta. Passado algum tempo, ela perguntou quem gostaria de ler em voz alta a sua frase.
Nesse momento, um dos educandos levantou o brago e logo a declarou: “-A preta ¢ bonita.”
Ao terminar, a professora indagou, corrigindo-o: - “Vocé quis dizer uma negra, ndo €77 E ele
lhe respondeu: “- Nao! T6 falando uma mulher bonital” A professora comegou a rir,
juntamente com os outros, que comegaram a dar exemplos: “- Aquela preta da 3 Série € um
filé”. A professora, por sua vez, perguntou: “-Filé?” E os educandos: “-Filé, de mulher bonita,
de gatinha...”. E assim, retomando seu ideal de composicdo de frases, deu prosseguimento a

aula, com a leitura das frases de mais alguns educandos.

Ao Iniciarmos a analise deste primeiro “recorte™ sobre a pratica voltada ao ensino
de lingua em Educacdo de Jovens e Adultos percebemos que, tradicionalmente, o processo de
ensino-aprendizagem da grande importancia aos exercicios pautados em palavras e frases
fragmentadas. Deste modo, por ndo estarem inseridas num contexto, palavras como prefa,
utilizada pelo educando, podem adquirir multiplos significados, dentre os quais, o sentido de

substantivo designador de uma mulher, comumente utilizado em seu contexto social.

A professora, por sua vez, ao corrigi-lo, baseia-se na concep¢do de que uma
palavra, segundo a variedade padrdo e suas normas gramaticais, apenas poderia ser utilizada
como adjetivo, tendo dessa forma, aos olhos de nossa sociedade. um certo tom de
discriminagfo racial. Ao tentar adequa-la a tal sociedade, a professora descarta a palavra
preta, substituido-a por negra, sendo esta manipulagao pedagdgica uma questdo que procura
descartar as construgdes significativas sobre a lingua. De acordo com Sirio Possenti (2006):

Se nossas perguntas séo sempre sobre o que é certo ou errado, e se nossas
respostas a exsas perguntas sdo sempre e apenas baseadas em dicionarios e
gramaticas. isso pode revelar uma concepgdo problemdatica do que seja

reaimente uma lingua, tal como ela existe no mundo real, isto é, na
sociedade complexa em que € falada. (p.23)
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Dessa forma, a professora deixa de contemplar a complexidade da lingua, ao
pautar-se numa pratica incapaz de perceber a riqueza de recursos utilizados por uma variedade
lingiiistica entendida por nossa sociedade como ndo padrao. Sem tomar o seu cotidiano como
um fator de reflexdo, apenas sorri enquanto os outros educandos tratam de aumentar ainda
mais o repertdrio lingiiistico, ao utilizarem a palavra fi/é designando um adjetivo, tambem

comumente utilizado em seu contexto social.

Em relagdo a oralidade exercida em nossa sociedade por essa variedade nao
padrao, Sirio Possenti (2006} destaca que:
{-..) se abrissemos os ouvidos, se encarassemos os fatos, eles nos mostrariam
uma coisa ébvia: que todos os que falam sabem falar. Pode ser que falem de
Jormas um pouco peculiares, que certas caracteristicas do seu modo de falar

nos parecam desagradaveis ou engragadas. Mas isso ndo impede que seja
verdade gue sabem falar. (p. 29)

Ao agir, ainda, com ares de indiferenca a outra frase: “Aquela prefa da 37 série ¢ um
filé", a professora em questdo procura julgar o grupo social e sua variedade lingiiistica a partir
da sua fala, portanto, a partir da variedade padrao, considerando-se todas as outras formas de

oralidade diferentes desse contexto como um defeito ou mero “erro™.

Ainda segundo Sirio Possenti (2006), tanto a escola quanto o educador tém no
erro critérios que extrapolam a quesido da lingua, compreendidos somente pelos fatores
sociais atribuidos a esta. Trata-se, portanto, da ado¢io de um modelo de comportamento
lingiiistico que prevé uma padronizagao da oralidade, ja que esta € denunciadora da existéncia

de outros grupos sociais.

A oralidade destes educandos, nessa perspectiva de seguimento de um modelo
lingiiistico, ¢ tida pela professora como algo desqualificado, apesar de pertencer a uma
variedade ocorrida numa mesma lingua materna. Acredita-se nesta pratica tradicional que, se
seus educandos sdo pertencentes a classe menos favorecida, a sua fala conseqiientemente sera
a expressividade de uma variedade lingitistica a ser desprestigiada, assim como os

conhecimentos detidos por estes no uso efetivo da lingua.

A escrita, ao dar contornos a fala do educando, reforca a mmpossibilidade de
estabelecimento de uma unidade lingiifstica, uma vez que externa visoes, concepgoes de
mundo intrinsecamente ligadas as questdes sociais e econdmicas deste. Assmm, o educando, ao
escrever em seu cademo “4 preta ¢ bonita” demarca a sua representatividade num grupo

social presente naquela comunidade escolar, caracterizado como uma variedade ndo padrio e
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que, segundo Marcos Bagno (2007), constantemente sofre com preconceltos, esteredtipos
praticados por uma minoria pertencente & variedade culta:
Afinal. se formos acreditar no mito da lingua unica, existem milhoes de
pessoas nesle pals que nao 1ém acesso a essa lingua, que € a norma

literaria, culta, empregada pelos escritores e jornalistas, pelas instituigoes
oficiais, pelos orgaos do poder — sdo os sem lingua. (p. 16)

A turma, como um todo representativa desta variedade ndo padrao da lingua, se
utiliza nas frases construidas de uma gramadtica especifica destacada pela sua funcionalidade ¢
l6gica proprias, que, por divergirem dos pardmetros da gramatica normativa adotada pela
escola, sfo ocultadas pela professora que entende ser esse um local de transferéncia de saberes
programaticos, como lambém, de aceitagdo ao elitismo autoritario praticado pelos membros

pertencentes a variedade padrao.

A professora, ao substituir a palavra preta por negra se reporta a uma atitude
insignificante aos olhos daqueles educandos, mas que se, profundamente refletida, pode
marca-los negativamente ao se destacar por uma pratica que negligencia o carater social e as
diferencas no grau de formalidade apresentadas. Nega-se o respeito a identidade cultural dos
alunos das classes populares, quando suas falas e escritas ndo sdo criticamente repensadas e

acolhidas no ensino de lingua.

Ao nio repensar a sua pratica, esta professora passa a entender o ensino de lingua
como uma tarefa ardua, repleta de obstaculos a serem vencidos por acreditar ser a variedade
nao padrao uma dificuldade ao aprendizado pretendido pela variedade padrao. A rejeigao a
frase construida pelo educando demonstra o quanto essa professora se fecha ao movimento
dindmico e natural previsto pela lingua. Sendo assim, ao ndo dialogar com seus educandos,

prevé o ensino onde estes ndo sdo sujeitos participativos do processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Paulo Freire (1996), este didlogo é imprescindivel ao educador que,
agindo com bom senso e humildade, entende no ensino de lingua um fator gerador de
discriminagdo, ao ndo articular os saberes advindos da experiéncia social aos pretendidos

pelos saberes curriculares:

Por isso mesmo  pensar certo coloca ao professor ou  mais
amplamente, a escola. o dever de nao so respeitar os saberes com que
os educandos. sobretudo os das classes populares, chegam a ela —
saberes soclalmente construidos na pratica comunitaria — mas
também, como hd mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com
os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o
ensine dos conteudos. (p.33)
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A falta de didlogo impossibilita explicitar quais os principios teéricos adotados
pela professora na substituicdo da palavra preta, como também, a ndo abertura para uma
discussdao mais ampla sobre o significado da palavra filé para aqueles educandos. Ao afastar-
se da postura ética tAo necessdria ao ensino de lingua, esta professora se destaca por ser um
reprodutor da ideologia dominante, uma vez que, ao ndo tornar tais ocorréncias uma fonte de
interpreta¢io e superagdo do saber, pauta a sua prdtica desapegada a constru¢ao ¢
reconstrucdo do conhecimento e, por conseguinte, afastada da busca pelo esclarecimento da

variedade lingiiistica a que pertencem os educandos sob sua responsabilidade.

Se esta professora privilegiasse um ensino de lingua pautado na concepg¢do critica,
teria a oralidade e principaimente a escrita, oportunidades para tornar o educando um autor de
textos, entendidos como uma forma criativa e ampliada da sua variedade lingilistica. Se ao
invés de palavras “soltas” tivesse priorizado um trabalho de desenvolvimento de sentidos, sua
pratica estaria voltada a assungdo que a lingua possul caracteristicas internas, portanto, de
aceitagdo da variedade ndo padrdo como base inicial do processo de ensino-aprendizagem
que, em sua continuidade, levaria o educando ao “dominio™ da norma culta pretendida pela

variedade padrao.
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Segundo cendrio

Enquanto os educandos efetuavam a copia de uma série de exercicios disponibilizados pela
professora na lousa, o siléncio é quebrado por um educando, com a seguinte fala: * — E,
professora, esse cabra s6 quer saber de dormir!™ (um colega ao seu lado, que estava de cabega
baixa)}. A professora comecou a rir e a imita-lo: “- Levante a cabega, cabra. (carregando bem
no sotaque nordestino). A turma toda comegou a brincar com ele. O educando, ao perceber
que estava sendo imitado, perguntou a ela: “- A Senhora gostaria de ter nascido na Bahia (seu
estado de origem), ndo é? T4 me imitando!” A professora riu mais uma vez, desconversou e

continuou a escrever na lousa.

Neste segundo “recorte™ nos apresenta um educando que tem na sua oralidade a
expressdo de que a lingua jamais possa ser concebida como algo uniforme ou homogéneo ao
ser reveladora de recursos gramaticais valiosos com plena comunicacdo e relagdo entre o
grupo social, como também cultural, a que pertence. Este entdo, além de se destacar pela
variedade ndo padrdo da lingua através da sua ocupagio na escala social, € ainda, diferenciado

por ser a representacao do vasto patriménio cultural de nossa nacao.

Ao se utilizar do recurso “cabra”, o educando em questdo indica que a sua lingua,
que é a mesma em todo o nosso territorio, é um reflexo de fatores externos compreendido pelo
Ambito geografico. Sua variedade lingiiistica fornece elementos claros que o situam como um
cidaddo oriundo da regido nordestina, portanto, sinaliza para a existéncia de particularidades

gramaticais evidenciadoras de sua identidade cultural.

A identidade cultural nesse sentido, caracterizada pelo vocabulario proprio
“cabra’”, como também pelo sotaque, expressam uma singularidade lingiistica que o faz
“diferente” quando confrontada com a de outro Estado. Esta singularidade, entendida num
sentido amplo ¢ dinamico, torna o regionalismo um elemento significativo na construgio e no
uso efetivo da lingua. Assim, ao mesmo tempo em que o educando se insere num grupo unido
por traco comuns, destacado pela identidade cultural nordestina, define sua linguagem

concebendo as raizes historicas € as contribuicdes a construgao de nossa sociedade.
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Quando entendida essa “contribuigdo regional”, a lingua e sua diversidade passam
a ter elementos tanto da oralidade quanto da escrita, como bens necesséarios de preservagdo e
valoriza¢io constituidos pelo patriménio cultural rico em expressdes, terimos e palavras
utilizados pelos sujeitos que a consolidam. Estes sdio destacados por Marcos Bagno (2007)
como individuos utilitirios de uma lingua materna como um verdadeiro “balaio de gatos”
quando em seus contextos denotam uma gramaticalidade especifica, mas funcional. Dessa
forma, o recurso “cabra”, mesmo que soe como uma construgho “diferente” pode ser
compreendida pela mengio que faz a um individuo qualquer, em particular neste recorte, ao

educando que estava com a cabega baixa.

A variedade tida como ndo padrdo deste educando apresenta a lingua em sua
subjetividade, principalmente quando voltamos nossa analise a especificidade humana contida
na sonoridade espontinea, criativa e resultante de um processo historico e politico vivenciado
pela sua origem nordestina. Ao ampliarmos essa andlise, perceberemos que a regiao Sudeste,
como “‘segunda casa”, é também representativa de uma sonoridade bastante especifica e que

estas diferentes sonoridades, por sua vez, se misturam e se completam no cotidiano.

Este movimento de unido ¢ complementacdo faz com que a lingua atenda as
necessidades dos cidaddos que a empregam, e que no momento em que nio a satisfazerem
mais, serdo transformadas na busca pela adequagdo. Neste recorte, o educando demonstra que,
para ele, essa transformagdo nado foi necessaria, mas que ao contrario, na visao da professora
seja passivel de uma apropriagado satirica de seu discurso e gerador de uma situagao
constrangedora, levando-o a perguntar “se ela gostaria de ter nascido na Bahia (seu estado

de origem)”.

Ao levantar essa questdo, o educando impregna seu discurso com um certo
sentimento vivenciado por ele e ocultado na apropriagdo da professora “Levante a cabega,
cabra” ligado a minimizacao e & desvalorizacdo social e cultural destinada ao seu grupo,
segundo os critérios da variedade padrio e sua gramatica. Tratam-se de critérios que
procuram reduzir e negar um dialeto popular em sua dindmica lingiiistica na tentativa de
estereotipar o educando tendo uma professora que prioriza o ensino de lingua desligado ao
reconhecimento do alto grau de diversidade e variabilidade lingiiistica possiveis no contexto
escolar. Esta, sem plangjar sua acdo pedagdgica impossibilita ao educando perceber que

implicitamente em sua construcao lingiiistica estd a contemplagio da identidade cultural e que
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a partir dela, questdes como o preconceito ¢ exclusdo politico, econdmico, social e cultural

poderdo ser combatidos quando pautada como forte instrumento de construgao da cidadania.

A professora em questio, segundo Paulo Freire (1996) caracteriza-se por ser uma
extensdo aos preceitos da variedade padrio ao responsabilizar nas entrelinhas o educando pela
sua desvantagem no sistema capitalista. Por conseguinte, ao nao propor uma discussao critica
sobre o ensino de lingua, desrespeita o educando, empurrando-o a uma unidade lingiiistica
que desestimula o aprendizado frente a chacota e ridicularizagao a que € exposto:

Pessoas assim fazem parte das legides de ofendidos que ndo percebem a
razao de ser de sua dor na perversidade do sistema social, econdmico,
politico em que vivem, mas na sua mcompeténcia . Enguanto sentirem

assim, pensagrem assim, e agivem assim, refor¢am o poder do sistema. Se
tornam coniventes da ordem desumanizante.(p. 93)

Ao desrespeitar a variedade linglistica do educando, esta professora encerra sua
pratica na auséncia da ética. Nesse sentido, por desconhecer as dimensdes do ensino de lingua
torna-se inseguro e incapaz de despertar, no educando em questdo, como também nos os
outros que ali se encontravam a conscientiza¢ido de serem individuos auténomos e que no seu

conjunto, exercem uma cidadama participativa.

Esta cidadamia participativa, numa perspectiva mais critica de ensino de lingua,
poderia ser colocada em debate, tendo como ponto de partida a fala inicial do educando “E.
professora, esse cabra so quer saber de dormir! ", podendo ser, de acordo com Paulo Freire
(2001, p. 92) uma prerrogativa relacionada a Educa¢do Emancipadora: “Uma das tarefas
fundamentais do educador progressista é, sensivel a leitura e a releitura do grupo, provoca-lo bem

como estumular a generalizacdo da nova forma de compreensio do contexto.”

Nesta educacgio, a fala do educando poderia levantar para a turma questdes ligadas
a nogio de que a nossa sociedade brasileira é rica sociolinguisticamente e cada um ali
presente possuia um papel social, bem como, a existéncia da pluralidade cuitural. O
preconceito lingiiistico caracterizado pela fala da professora seria derrubado, dando abertura a

pratica que nao diferencia seus educandos.
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Terceiro cenario

A professora distribui, para cada um da turma, a ¢épia de um pequeno texto que parecia ler
sido feito por ela propria, e que contava a histéria de uma menina chamada Céha, procurando
destacar suas caracteristicas pessoais € a¢des. Num primeiro momento, pediu que eles
copiassem o texto em seus cadernos. Num segundo momento, escreveu na lousa as questoes

que eles deveriam responder, tais como: Quem ¢ Célia? O que Célia fez?

O terceiro “recorte” analisado apresenta a utilizagdo do texto estritamente ligado a
reproducdo e a resposta de questdes que nao exigem dos educandos qualquer tipo de reflexdo
critica no processo de ensino-aprendizagem da lingua. Quando assim utilizado, o texto torna-
se um pretexto para uma pratica regida pela inexisténcia da rigorosidade metddica tdo
defendida por Paulo Freire (1996):

(...). E esta rigorosidade meitodica nao fem nada gue ver com discurso
“bancdario” meramente transferidor do perfil do objeto ou do conteudo. E
exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no “‘tratamento’ do

objeto ou do conteudo. superficialmente feito, mas se alonga a producao das
condicdes em que aprender criticamente é possivel. (p. 29)

Nesta pratica tradicionalista, a professora em questdo prende-se a nogao de que se
os educandos copiam o texto, automaticamente estarao fixando a escrita das palavras
resumida a decodificaco de simbolos graficos, e, por conseguinte, a leitura destas reforcada
pelas respostas a serem dadas as questdes “Quem é Célia? O que Célia fez? " como forma de
atendimento ao ensino do verbo, compreendido por ser mais um dos conteudos previstos pela

linearidade gramatical.

Tem-se entio como mela desta linearidade o dominio da variedade padrio
pautada no entendimento minimalista de que estes educandos, por pertencerem a classe menos
favorecida possuem um certo déficit na oralidade e na escrita, portanto, hd a necessidade de
substitui-las por denunciarem uma variedade linglistica inferior. Esta inferioridade estendida
as questdes politicas, econdmicas, sociais ¢ culturais ao se articular a pratica
descomprometida com o ensino de lingua entende seus educandos como individuos neutros na

sociedade e que, por assim serem determinados, devam ser doutrinados pelos recursos e
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metodologias utilizados na transferéncia dos conhecimentos idealizados pelas classes mats

favorecidas.

O texto ao ser um dos representativos de tal idealizagio passa a ser compreendido
apenas pela proposta mecanica e cansativa a que estes educandos estardo sujeitos a passar, €
que ao contrario dos pressupostos pretendidos pela variedade padrdo, podera ser uma
problematica quanto & substituicdo tanto da oralidade e escrita destes. Isto porque, ao néo
entendé-lo como um recurso de/no uso efetivo da lingua, o ensino desta serd incapaz de

despertar, como também, incentivar o habito pela leitura e escrita.

O que ha de fato, quando a professora recorre ao texto como um recurso de
reprodugdo é a restricBo quanto a capacidade de desenvolvimento ampliado do ato de
escrever, como forma de trabalhar o sentido que as palavras possuem dentro do seu contexto,
assim como, quanto a sua leitura ao unificar/padronizar os sentidos imediatos que estas

podem conter.

Segundo Sirio Possenti (2006) essa restrigdo no ato de ensinar a lingua deve ser
revista pelo educador por se tratar de um fator determinante quanto a concep¢do adotada em
seu cotidiano:

“(..). Por exemplo, se ele da aos alunos exercicios repetitivos (longas
copias, exercicios estruturais, preenchimento de espacos vazios elc.). €
porque esta seguindo (satha ou nao — dai a importancia de ter idéias
claras!) uma concepgdio de aquisicdo de conhecimento segundo a qual ndo

ha diferencas significativas entre os homens e os animais em nenhum
dominio de aprendizagem ou de comportamento. (p. 24)

Assim, ao assumir uma posicio ideoldgica contrdria a de seus educandos, esta
professora tem o ensino de lingua distorcido, ao colocar os saberes pretendidos no texto pela
variedade padrdo como uma tinica verdade a ser seguida. Como instrumento dessa verdade, a
gramdtica ao embasar o ensino do verbo € no texto compreendido pela professora como busca
pelas respostas as questdes, sendo que estas, ja se encontravam prontas no mesmo, Nao
exigindo um aprendizado dindmico da lingua, mas apenas uma preocupag¢ido quanto & escrita

posteriormente apresentada.

Busca-se com a escrita efetuada pelos educandos uma tarefa tradicional de
corre¢do quanto aos possiveis “erros” ortograficos cometidos. A professora nesse sentido,
pauta-se erroneamente no ensino de lingua que desqualifica a produgo escrita do educando

como uma tentativa realizada por este sobre a sua fala, portanto, segundo Marcos Bagno
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(2007) uma problemadtica que evidencia este como represeniante de uma variedade nao
padrao:
Em relacéio a lingua escrita, seria pedagogicamente proveitoso substituir a
nocdo de erro pela fentativa de acerto. Afinal a lingua escrita é uma
tentativa de analisar a lingua falada, ¢ essa analise sera feita, pelo usuario

da escrita no momento de grafar a sua mensagem, de acordo com o seu
perfil sociolingiiistico. (p. 126)

Ao voltarmos a utilizagio do texto para uma perspectiva critica de ensino de
lingua, este poderia estar ligado ao habito da escrita criativa, entendida pela intertextualidade
trabalhada, por exemplo, através da sua reescrita , abrangendo-se assim, a concep¢do de
mundo dos educandos, bem como pela proposicdo de outros géneros discursivos como as
narrativas, quadrinhos, versos, musicas, literaturas de cordel ou até mesmo, pela compreensio
de imagens - textos ndo verbais como fotos, pinturas . Isto significa torna-lo mais prazeroso
aos olhos dos educandos, ao possibilitar a estes a percepgao de que podem ser escritores de
sua propria historia, dando um novo sentido a esta, ou seja, ao se “descobrirem” escritores

aprofundam a leitura das entrelinhas deste texto —a chamada estrutura latente.

Nesta pratica critica, o educador age em conformidade com a ética exigida pelo
compromisso profissional perante os educandos sob sua responsabilidade ao perceber nestes o
pleno desenvolvimento do ensino de Jingua ligado 4 curiosidade constante, e por conseguinte,

ndo impondo limites ao aprendizado mais critico .
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Quarto cenario

Apos conversar com um educando sobre a sua vida, trabalho, resolvi tomar a iniciativa de
pedir para dar uma olhada em seu caderno ¢ fui surpreendida por um olhar de desconfianga e

-

até mesmo de reprovagdo, ao meio de uma série de tentativas de explicagdes: “- O meu

caderno td uma bagunca!™; “- Portugués eu ndo sou muito boa ndo, mas matemdtica eu gosto
mais, eu fago conta até de cabe¢a... mas portugués é muito dificil, me embola muito a

cabega!™; “— Tem muita coisa errada, vocé ndo vai mostrar pra ninguém nao, né?”

A sua fala ia sendo anotada em meu didrio de campo ao mesmo tempo em que ia mostrando
que ndo era bem assim, com a idade que tinha (37 anos) e depois de vir de um trabalho
cansativo (trabalhava como faxineira em casa de familia) estudar, apesar de todas as

dificuldades...

Comecei a folhear o seu caderno, enquanto conversava comigo, ela 1a anotando num outro os
exercicios de matematica passados pela professora na lousa. Foi entdo que numa das folhas
estava escrito ditado de frases, sendo as seguintes: Meu brinco tern pedra preciosa; O bolo é

de creme e chocolate, A broa ficou crocante; A velha faz croché.

Estas frases apresentavam-se riscadas com caneta vermelha como forma de correcdo aos
“erros” cometidos pelo educando, juntamente comum recadinho da professora de “Mais

1

atencdo!”, sendo escritas da seguinte maneira: Meu brinco tem pedra presioza; O bolo ¢ di

cremi € chocolate; A broua ficou crocante, A velhia fais croxe.

Este ultimo “recorte™ demonstra que a professora entende a correcdo dos “erros”
ortograficos como fator primordial no efetivo aprendizado da variedade padrdo, constituida
pela gramatica normativa. Ao supervalorizar a lingua escrita pauta-se automaticamente no
desprezo a tingua falada pelo educando, uma vez que esta sugere as variagdes e o dinamismo
em contraposi¢do aquela que por ser uma hipdtese significativa, sob a forma de representacdo

orafica, limita o processo de ensino-aprendizagem a exercicios cadenciados como o ditado.

O professor, nesse sentido, tem o ato da lingua escrita de seus educandos algo
desligado a historia de vida de muitos destes, principalmente por ser a lingua falada um
elemento de manifestagio espontdnea e natural de uma variedade nao padrdo, plenamente

compreendida por todos os individuos que a compdem. Por esta razdo, a lingua falada pode
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ser entendida como um instrumento basico de sobrevivéncia entre individuos que mesmo sem
terem acesso ou tardio a gramatica sdo falantes perfeitos, porém pouco habituados a escrita

baseada em regras tidas como corretas pela lingua literaria.

O educando ao escrever presioza, croxe e fais tem como referéncia a analogia
entre som e letra. Este ao ser uma analisado por uma teoria reduzida da lingua, e se
comparada aos que ja dominam a variedade padrdo, tem segundo Marcos Bagno (2007) na
sua escrita o julgamento de um velho preconceito grafocéntrico (p. 61) facilmente encontrado
no ensino tradicional que, ao restringir estas construgdes as questdes de erros ou acertos,
deixam de reconhecer a existéncia de uma variedade especifica e caracterizada por ser

pertencente a classe menos favorecida socialmente.

Os supostos “erros” cometidos nestas trés palavras vio de encontro aos precetos
estabelecidos por uma lei gramatical que cientificamente ndo consegue explicar quais os
parametros utilizados nestes, ja que, em nenhum momento a escrita deixa de ser entendida,
mas apenas reduzida freqgiientemente a regulamentagao ortografica. Assim, o professor ac nao
distinguir a fonética, como um fendmeno da lingua oral, da ortografia como um fendémeno da
lingua escrita, necessariamente atribui ao ensino desta um fator de discriminagdo social e
restricio do dominio do seu saber a uma minoria elitista. Isto ocorre porque a escrita foi e
continua sendo considerada uma contribuicdo de grupos com poder politico, econdémico e
social ao desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e psicossocial de civilizagdes “atrasadas”™,
portanto, uma forma de padronizag¢do que desconsidera as combinagdes complexas existentes

nas juncdes das letras e os sons utilizadas por estas.

Assim, a lingua escrita esta carregada de valores ligados a aceitacao ou adequagdo
em relagio ao conjunto grafico de palavras criado e difundido por uma variedade padrido que,
ao determinar como fundamental a corregao ortografica, estende esta a desqualificacdo do
usudrio que o transgrediu. Esta extensdo da gramatica culta as capacidades dos individuos
pertencentes a variedade ndo padrao é exemplificada pela analogia feita por Marcos Bagno
(2007) entre uma placa e os produtos vendidos no estabelecimento:

Escrever, digamos loginha de artezanato, onde a lei obriga a escrever
lojinha de artesanato em nada vai prejudicar a intengdo do autor da placa:
informar que ali se vende objetos de artesanato. Neste caso. nem mesmo a
realizagao fonética da placa “certa’” e da placa “errada’™ vai apresentar
diferenga. O fato também de haver “erro’” na placa nao significa de forma

nenfma gue os objetos ali vendidos sejam de qualidade inferior.
“errados T ou “feios T (p. 119)
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Em relagdo as palavras di. cremi. broua e velhia, o educando articula a lingua
falada a construgdo grifica destas. A professora ao efetuar a corregdo descarta uma analise
feita pelo educando que procura relacionar a fala a escrita no sentido mais informal ¢
cotidiano de sua utilizagio. Ao contrario, se fosse explicado ao educande o motivo de tais
correcdes, seria capaz de sinalizar que a fala deste poderia ser daguela forma, mas por ser a
escrita uma aproximagao da ortografia unificada e vigente na gramatica, estas deveriam

atender a um certo grau de formalidade.

A professora em questdo se tivesse analisado que o educando estava em pleno
processo de desenvolvimento e apreensio de uma nova e especifica, assim como a sua,
variedade da lingua, teria entendido os “‘erros” apenas como desvios importantes utilizados
por ele na tentativa de acertar, sendo esta uma construgio logica que determina a necessidade
de uma analise mais profunda baseada em critérios que selecionem, expliquem e contem suas

ocorréncias desligada da nogdo comumente adotada no cotidiano escolar.

Estes critérios quando adotados s@o capazes de alertar ao professor que a procura
incessante por “erros”, intitulada por Marcos Bagno (2007) de parandia ortogrdfica, ¢ algo
capaz de limitar o ensino de lingua, bem como, articular num mesmo saber questdes de
ortografia e dominio da mesma. Desta forma, os exercicios propostos, como é o caso do
ditado, somente servem para marcar os educandos com o preconceito social e de
incompeténcia quanto ao aprendizado da variedade padrado. Este por sua vez, como sinal de
resisténcia tenderd a se achar fraco, desmotivado, adotando como enunciado desta, frases
presentes neste “recorte”: - Portugués eu ndo sou muito boa nao (...), (...) mas portugués é
muito dificil, me embola muito a cabega!"; "= Tem muita coisa errada, vocé nao vai mostrar

pra ninguém nao. né? ",

Estes enunciados nos remetem a reflexio efetuada por Sirio Possenti (2006): “Nao
se deve confundir capacidade ou dificuldade de aprender uma lingua com a de aprender a

escrever segundo determinado sistema de escrita...” (p.27)

Assim, estes somados & escrita da professora como ato de repreensdo “Mais
atencao!”, tornam os exercicios um recurso esporadico que ao representarem uma avaliagio
objetiva, de nada contribuem para a assimilacdo da escrita estabelecida pela norma
gramatical, apenas, mais um instrumento que reafirma e reproduz o poder em todas as

instancias das classes socialmente favorecidas.
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Bem ao contrario desta concepgdo tradicionalista, o ensino de lingua concebido de
forma critica teria nos ‘“‘erros” uma espécie de reavaliacdo sobre esta nocdo folcldrica,
convertendo-os em desvios da ortografia oficial que contribuirdo para a conscientizagdo dos
educandos de que a lingua escrita jamais deve ser entendida pela ignorincia destes.
Primeiramente deve-se entender o porqué para depois voltar-se aos detalhes de como estd

sendo expressa a escrita dos educandos.

Como estimulo a este aprendizado, a professora poderia colocd-los em contato
com a escrita de textos que ao incentivarem esta, proporcionam o desenvolvimento de idéias
mais coerentes e originais, para que assim, os desvios encontrados ao seu longo fossem
descritos, pesquisados e apresentados para toda a turma atraveés de um debate que declarasse

concretamente quais as regras utilizadas na construcio grafica das palavras.
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111 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de lingua materna em Educacdo de Jovens e Adultos requer de seu
educador uma pratica que va para além da transmissio de conteidos disponibilizados por uma
grade curricular, na qual estes se encontram organizados numa dada ordem, comumente
caracterizados pela hnearidade, ¢ sobre os quais, a gramatica ¢ erroneamente tida como o
unico e essencial recurso pedagogico para o desenvolvimento pleno do processo de ensino e
aprendizagem de uma variedade lingiiistica compreendida como superior a todas as outras

formas possiveis de manifestacao da oralidade ou da escrita em nossa sociedade.

Esta gramatica, facilmente encontrada no mercado literario/cultural, ¢
representativa de um produto a ser ferozmente consumido pelos individuos que pretendam
falar e escrever corretamente a sua lingua. A partir da produgdo em série, destacada apenas
pela diferenciagdo da capa, ilustragdes e linguagem, numa tentativa de deixa-la mats atraente
aos olhos de quem ird consumi-la. Seus principais autores procuram descrevé-la como um
instrumento primordial ao aprendizado da norma culta utilizada por uma parte de nossa
sociedade, que por sua superioridade em diversas instdncias, sdo compreendidas como a
variedade padrdo da lingua a ser amplamente divulgada e padronizada a todos os individuos

de nossa sociedade.

O educador, dessa forma, ao utiliza-la no cotidiano escolar, acomoda sua pratica a
um esquema mecanico ¢ exaustivo na memorizagdo de regras pré-estabelecidas no uso da
lingua, reproduzindo-as aos seus educandos que, sem tomarem consciéncia da amplitude que
0 Sel ensino reserva, passam a aceita-las e, num movimento de adequagdo a variedade padrao,
procuram assimila-las o mais rapidamente, para que assim, se vejam livres do sentimento de
incompeténcia e menosprezo lingiiistico relacionado a uma variedade que por ser diferente,

deva ser entendida como nao padrao, e conseqglientemente, a ser desvalorizada.

Trata-se de uma pratica na qual os educandos estao envolvidos por um educador
que adota como concepgio de ensino de lingua a tradicionalidade, bem como, o alto grau de
intelecto atribuido ao dominio da gramatica. Em suas entrelinhas, esta concepg¢do apresenta o
ensino de lingua como um elemento difusor de valores e crengas aceitos por uma classe

socialmente favorecida, que detentora da superioridade nas instancias politica, econdmica,
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social e cultural devam ser impostos a todas as outras classes socialmente desfavorecidas,

como forma de demonstragao e validacdo de seu poder.

Nesse sentido, a complexidade cultural e a realidade social dos educandos
pertencentes ao segmento de Educacdo de Jovens e Adultos sdo anuladas com o intuito de
atender a ideologia de uma classe pautada numa norma culta sem qualquer rigor teorico -
cientifico que a fundamente como uma variedade lingliistica superior, mas apenas como uma

garantia de sua funcionalidade e subordinagdo dos grupos sociais externos ao seu ambito.

A problematica do ensino de lingua entendida como uma discussdio mais ampla e
complexa concebe em seus pressupostos a relagio que esta possui com as questoes
relacionadas ao poder, a cidadania e a cultura, sendo de extrema importancia gue os
educadores estejam aptos a reconhecer que de fato existe uma crise € que, como profissionais
da educagdo, a necessidade de combaté-la, mesmo que esta esteja em seu cotidiano permeado
por uma série de entraves destinados a dificultar e ameagar uma tentativa de mudanga na

concepgio do ensino mais critico da lingua.

Alguns estudiosos ja vém buscando tal mudanga através da divulgagio de suas
teorias e pressupostos em diversas Conferéncias, debates, em produgdes de textos cientificos,
etc., como € o caso dos Lingiiistas, proporcionando aos educadores uma pratica que assuma
principalmente o cardter de responsabilidade sobre os seus educandos. Estes, apesar de
pertencerem em sua grande maioria & classe desfavorecida socialmente, numa pratica mais
critica de ensino, devem ter a sua variedade lingiistica como principio do aprendizado, sendo
a variedade padrio mais uma possibilidade de expressao da oralidade e da escrita em nossa
sociedade, ou seja, ha uma pratica que os reconhece como sujeitos valorizados em busca da

ampliacdo do aprendizado que ja possuem sobre a sua lingua.

Desta forma, o educador deve prioriszir' por uma docéncia sempre em formagio
permanente e que seja capaz em seu cotidiano de\d'esnaturalizar, como a proposta realizada
neste trabalho de andlise a quatro importantes “cendrios”, o ensino da norma culta como um
objeto de ensino-aprendizagem a ser fielmente utilizado, ja que, os educandos pertencentes a
Educacio de Jovens e Adultos, muitas vezes caracterizados pela dificuldade e pela preguica
no aprendizado da variedade padrio da lingua, encontram-se¢ destinados a uma pratica
reprodutora de regras prontas ¢ mal explicadas pautadas em antigos argumentos que procuram

menosprezar o saber lingiiistico individual inerente a estes.
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Em contrapartida, o educador ao adotar uma concep¢do mais critica passa a
visualizar que muitas dificuldades apresentadas por estes educandos podem estar ligadas ao
modo como a lingua materna e os contetdos atribuidos a ela sao ensinados. Assim, torna-se
essencial uma pratica que seja produtora do seu proprio conhecimento, quando em conjunto
com os educandos através da pesquisa realizada de forma integral, busca novos métodos de

ensino de lingua que a torne mais atraente e inteligente.

Esta pesquisa, ao mesmo tempo em que contribui para a reflexdo da pratica
cotidiana, faz retomar velhas opinides formadas e bastantes presentes em relagdo aos
educandos da Educagdo de Jovens e Adultos que ao estarem destinados a pratica de ensino da
lingua que os minimiza a esteredtipos e que aceita a atribuigdo de dogmas em relagédo ao seu
proprio objeto. Neste processo, por exemplo, questdes como o “erro”, sao reavaliadas,
ganhando um novo sentido ligado a idéia de desvio da ortografia oficial, mas que em nenhum

momento afeta o seu entendimento.

Ao tomar essa noc¢ao reflexiva sobre a pratica, acionamos nosso senso critico e
passamos a ver a gramatica como um dos recursos possiveis para o ensino de lingua, sendo
assim, de forma bem distante ao sentido no qual muitos educadores estdo acostumados a
concebé-la, a sua utilizacdo ndo € indispensavel. Isto ocorre, quando ao invés de repetir os
seus conteudos, o educador passa a efetuar a separagao do que seja o seu estudo do dominio
ativo da lingua, ou seja, ao propor um novo olhar sobre o ensino do lingua, a gramatica torna-
se possivel de ser utilizada e trabalhada na valorizagdo da variedade lingiiistica comum aos

educandos pertencentes ao segmento de Educacgio de Jovens ¢ Adultos.

Estes educandos ao trazerem para o contexto escolar uma variedade lingiiistica
entendida como nfo padrio e caracterizada principalmente pelas diferencgas de idade, regiao e
status econdmico, devem ser acolhidos pelo educador que pretenda desenvolver o ensino de
lingua materna como representativos das multiplas identidades culturais pertinentes a nossa
sociedade. E preciso, portanto, sabermos o que estamos ensinando aos nossos educandos ¢ a
relagdo que esta disciplina escolar tem quanto aos objetivos que podem ser alcangados por
estes, uma vez que todos, sem qualquer tipo de preconceito, sdo usudrios competentes da

lingua materna.
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