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“Deve-se escrever da mesma forma

que as lavadeiras la de Alagoas fazem o seu oficio.
Elas comegam com uma primeira lavada,

molham a roupa suja na beira da lagoa ou do riacho,
forcem o pano, molham-no novamente, voltam a torcer.
Colocam o anil, ensaboam e torcem uma, duas vezes.
Depois enxdguam, ddo mais uma molhada,

agora jogando a dgua com a mdo.

Batem o pano na laje ou na pedra limpa,

e ddo mais uma torcida e mais outra,

torcem até pingar do pano uma sé gota.

Somente depois de feito tudo isso é

que elas dependuram a roupa lavada

na corda ou no varal, para secar.

Pois quem se mete a escrever devia fazer a mesma coisa.
A palavra néo foi feita para enfeitar,

brilhar como ouro falso; a palavra foi feita para dizer.”

Graciliano Ramos
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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo fazer uma reflexdo do ensino de Ciéncias e da
Educagdo Ambiental nas praticas alfabetizadoras. Os objetivos maiores seriam analisar
como a produgdo no campo do ensino de Ciéncias ¢ da Educacio Ambiental tem se
dado ao longo dos anos ¢ debater como o Ensino de Ciéncias e da Educacio Ambiental
pode ser inserido nessas praticas. Para tanto, optou-se separar a pesquisa em duas
etapas: pnimeira um levantamento bibliografico intitulado “O Estado da Arte” no ensino
de Ciéncias e da Educagdo Ambiental na Associagdo Nacional de Pds-Graduagio e
Pesquisa em Educagéio - ANPED no periodo de 1999 a 2010; no banco de teses da
CAPES e no banco de monografias do curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro a respeito dos campos escolhidos para esta investigacfio; a
segunda etapa seria a andlise das narrativas docentes presentes no Férum de
Alfabetizacéo, Leitura e Escrita (FALE/UNIRIO). Ao mergulhar no campo do cotidiano
dialogo com Autores como Silva, Helal ¢ Sampaio (2010), Sissekind (2010), Certeau
(2007), Serpa (2010), entre outros ¢ no campo da alfabetizagdo Freire (1977), Smolka
(2008), Sampaio (2008), entre outros. Nesse movimento de pesquisar através das
narrativas de professores(as) alfabetizadores(as) encontramos uma outra leitura de
mundo, tecendo uma Ciéncia dos Alunos e ndo uma Ciéncia dos Cientistas (BRANDI;
GURGEL, 2002).

Palavras — chaves: Ensino de Ciéncias; Educagdo Infantil; Educacdo Ambiental;

Alfabetizagio; Cotidiano Escolar
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Introducio: O inicio da roda de conversa...

Parto da convicgdo de gue as palavras produzem sentido,
criam realidades e, ds vezes, funcionam como potentes
mecanismos de subjetivacéo.

Crefo no poder das palavras, na forga das palavras, creio gque
fazemos coisas com as palavras e as palavras fazem coisas
conosco.,

Jorge Larrosa

As palavras produzem sentidos e criam realidades outras (i)mutaveis. Penso na
sua néo neutralidade, na capacidade de permitir que o ser humano nio pense a partir de
sua inteligéncia, mas por meio delas. Somos, entdo, linguagem, fruto de nossa relagéo

diante do € com o mundo, dos outros e de nés mesmos (LAROSSA, 2002).

Devido a sua aptiddo sobre a experiéncia e o saber de dialogar, o homem se torna
{7 < a Tt
sujeito de experiéncias”;
um sujeito “ex-posto”. Do ponto de vista da experiéncia, o importante
ndo € nem a posicdo (nossa maneira de pormos), nem a “o-posicdo”™
(nossa maneira de opormos), nem a “i-mposi¢do” (nossa maneira de
impormos), nem a “proposi¢do” (nossa maneira de propormos), mas

a “exposi¢do’”, nossa maneira de “ex-pormos”, com tudo o que isso
tem de vulnerabilidade e de risco. (Idem, pp. 24-25)

Na delicadeza do pequeno gesto de falarouvir' e na possibilidade da cnnstrugdo
de conhecimento que seja rico de trocas e valores, ougopensoescuto as narrativas de
professoras(es) alfabetizadores produzidas no Férum de Alfabetizagfio, Leitura e Escrita
(FALE\UNIRIO), que ocorre mensalmente, na UNIRIO, coordenado pela Prof® Dr.
Carmen Sanches. Nesse espago, professores(as) do ensino fundamental e seus(as)
alunos(as) sdo convidados a compartilhar experiéncias, em uma relagio dialogica com

os docentes/discentes da comunidade académica. O seu objetivo é articular

' Juntar os termos separados por travessdes ¢ uma maneira encontrada frente ao desafio de criar palavras
que ndo sejam dicotdmicas. Essa é uma opg¢o tedricopoliticomerodolégica, no campo de estudo
nos/dos/com os cotidianos. O objetivo € mostrar que essas dicotomias necessarias a ciéncia moderna
podem se mostrar limitantes.
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" praticateoriaprdlica e, assim, retornar as praticas e as concepg¢des que subsidiam essas

praticas cotidianas, a fim de compreendé-las e amplia-las.

Acreditando na forga dessa conversa, a presente monografia é fruto da minha
pesquisa, a qual se articula ao projeto de pesquisa “Que Bicho é esse? Uma leitura do
ensino de Ciéncias e da Educagdo Ambiental nas praticas alfabetizadoras”. que tinha
como objetivos (1) analisar praticas pedagoégicas e concepgdes acerca da Educagdo
Ambiental e do ensino de Ciéncias de docentes do ensino fundamental envolvidos em
'préticas alfabetizadoras; (2) discutir como esses ensinos sdo inseridos no contexto de
praticas alfabetizadoras e (3) perceber as possibilidades de conex3o entre essas

tematicas. Pude mergulhar nesse universo durante o periodo de um ano.

Ao ter contato com a pesquisa e motivada pela investigagdo, por
particularmente, me interessar bastante pela area, comecei a explorar como o ensino de
Ciéncias e da Educagdo Ambiental poderiam estar inseridos nestas praticas. Com o
decorrer do projeto, percebi que, muitas vezes, a experiéncia possibilitou quc novas e

prazerosas questdes surgissem durante 0 meu caminhar.

Entendi que as minhas perguntas iniciais, influenciadas pela concepgio de
ensino que abarcou toda a minha escolaridade, me levaram a caminhos sinuosos e, por
vezes, até Obvios. Nesse momento, influenciada pelas indagaéc”)es gue vivi no desenrolar
da pesquisa, me propus a pensar novas questdes, pois, segundo Costa (2005b), as
perguntas que nos conduzem estdo intimamente vinculadas as nossas maneiras

particulares de ver, compreender ¢ atribuir sentido ao mundo.

Penso que as perguntas nos desestabilizam e ddo sentido ao nosso trabalho

investigativo, ja que

{...) remexem todo o campo dos saberes e deixam tudo em aberto, num
misio de incertezas e promessas. Tais pergunias emergem de uma
certa insatisfagdo, de uma certa instabilidade, de uma certa divida,
de uma certa desconfianca, de uma certa inseguranga aventurosa que
Jazem do perguntar, como diz Hans-Gadamer (1999) ‘mais um
padecer do que um perguntar. (Idem, p.200).

Apbs as primeiras inquietacdes e do abalo das minhas verdades, pude criar novas
preocupagdes e curiosidades que constituiram essa pesquisa. Escolhi esse tema, pois a

minha primeira motivagdo ao tentar iniciar este texto foi escrever sobre meu percurso
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como aluna de um tradicional colégio confessional. Minhas memorias da época quando
aprendi Ciéncias com professores(as) cujas praticas contribuiram para construir as
op¢des, as escolhas e as percepgdes que me ajudaram a chegar até aqui. Desde o tempo

de minha escolarizagdo, tenho uma grande afinidade com este campo.

Por isso, pensar em como ensinar Ciéncias e Educagdo Ambiental é, para mim,
um grande exercicio de investigagdo e pesquisa, pois 0s questionamentos surgem
através dos/nos/com os cotidianos escolares, sobretudo nas vivenciadas por mim,

enquanto estudante.

As cnangas constroem os seus conhecimentos e elaboram hipdteses por meio da
interago com os outros € com o0 mundo em que vivem. Mas, cabe ao professor criar

situagdes que lhes permitam produzir novos conhecimentos, desafios e interagdes.

Ao ler o texto Fragmentos de Experiencia y Alteridad, de Carlos Skiiar (2009),
me dei conta de que ndo existiria educagfio sem o contato com o outro, pois esse
encontro nos permite, como professor(a), enxergar a crianga como um sujeito ativo na

dindmica do espago escolar e no processo de aprendizagemensino.

Ao investigarmos praticas que possibilitem as criangas, aos poucos,
compreenderem o seu mundo, contribuimos para a sua gradativa ampliagdo de mundo,

através de experiéncias prazerosas.

Ana Paula, professora alfabetizadora do Instituto Superior de Educacdo do Rio
de Janeiro (ISERJ), ao ousar em sua sala de aula, permitiu que seus(as) alunos(as)
descobrissem uma ciéncia “viva” (isto €, conectada com os cotidianos vividos por

clas(es)), prazerosa, rica e instigante.

(...) Ousar ndo é uma coisa muito facil. Enfrentar desafios ndo é uma questdo
muito simples. Mas eu estou conseguindo ao longo de vinte anos, numa outra
perspectiva fazer algumas coisas que eu tenho entendido como muito bacanas.
Muito legais, tanto pra mim como para os alunos. (VENANCIO, A.P.. XVII
Forum de Alfabetizacgéio, Leitura e Escrita, UNIRIO, 09/05/2009).

Nessa perspectiva, o ensino de Ciéncias ¢ de EA? abre novos horizontes para a
compreensido das criangas acerca do mundo. Por isso, acreditando em suas contribui¢des

para a educagfio, me debrugo sobre cotidianos escolares a partir de narrativas docentes

2 Educagiio Ambiental.
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para tentar discutir, na dinimica de aprenderensinar, outras referéncias tedrico-

metodologicas.

No desafio de pesquisar, este trabalho monogrifico possui como objetivos
analisar de que forma a produgdo no campo do ensino de Ciéncias ¢ da Educagio
Ambiental tem se dado ao longo dos anos e debater como o Ensino de Ciéncias e da
Educagdo Ambiental podem ser inseridos nas turmas de alfabetizagdo, tentando
compreender como podemos criar uma nova forma de ensinar Ciéncias ¢ Educacgio

Ainbiental.

Portanto, dialogo com autores como Silva,rHelal e Sampaio (2010), Sussekind
(2010), Certeau (2007), Serpa (2010), Freire (1982), Smolka (2008), Sampaio (2008),
Brandi; Gurgel (2002), Delizoicov (ef ¢l.,2002), entre outros.

O presente trabalho esta dividido em quatro capitulos, intitulados: Tecendo Elos:
o ensino de Ciéncias e da Educag¢do Ambiental no Ensino Fundamental, onde apresento
a importdncia do ensino de Ciéncias ¢ da Educa¢io Ambiental nas turmas de ensino
fundamental; Os primeiros mo(vi)mentos..., onde é identificada a importincia de se
ensinar Ciéncias e Educagfio Ambiental; O “Estado da Arte” no ensino de Ciéncias e
da Educagdo Ambiental: o levantamento bibliogrdfico, onde sdo apresentados os
levantamentos bibliograficos da pesquisa desenvolvida, referentes ao periodo de 1990 a
20|]0, acerca dessas tematicas, na Associacio Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa
em Educagdo — ANPED; nos Grupos de Trabalho (GT) de Educagdo Ambiental,
Educacdo Infantil, Formagdo de Professores, Alfabetizagdo e Educagdo Fundamental; o
banco de teses da CAPES; ¢ o banco de monografias do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO, a respeito dos campos
escolhidos para esta investigagdo. Por fim, ainda o capitulo Novos (velhos) caminhos
des(ajfiadores: o mergulho no cotidiano escolar através de narrativas docentes, no
qual, através de narrativas docentes, apresento como o campo do ensino de Ciéncias e
da Educacdo Ambiental se da no cotidiano das turmas de alfabetizagéo cujas professoras

narram suas praticas no FALE.
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Tecendo Elos: o ensino de Ciéncias e da Educacio Ambiental no Ensino
Fundamental

Curiosidade: instinto que leva alguns a othar pelo buraco da
fechadura, e outros a descobrir a América,
Eca de Queiroz

Curiosidade, a palavra-chave que me motivou durante todo o meu caminhar. Tal
sentimento me fez, como Ega de Queiroz aponta, a olhar pelo buraco da fechadura ¢

descobrir um mundo rico de possibilidades que poderiam ser explorados por nos

i professores(as).

i Porém, para entendermos como ocorre o ensino de EA e de Ciéncias no ensino
' fundamental, devemos olhar mais adiante, através do buraco da fechadura, e nos
| Temetermos a como esse ensino ocorre na educacgdo infantil. Podemos verificar que nas

Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educagio Infantil, em seus artigos 3, 4 e 6, as
| propostas pedagogicas adotadas pelas escolas devem articular os saberes das criancas,
. tornando-os parte central do planejamento pedagégico. Faz-se, assim, essencial que

sejam levadas em conta as suas brincadeiras, ludicidades, questionamentos, hipdteses e

a construgéo da sua visdo da natureza e da sociedade.

Cremos, portanto, que as criangas possuem o direito de ter contato com a

i natureza. Mas,

I

i elas chegam as IEI® aos 4 meses ¢ saem aos 5 anos; se, até os dois
i anos fregiientam raramente o pdtio, e, a partir desta idade, adquirem
o direito de permanecer por apenas uma ou duas horas ao ar livre,
brincando sobre cimento, brita ou grama sintética; se as Janelas da
sala onde permanecem o restante do tempo ndo permitem a visdo do
mundo exterior; se assim os dias se sucedem, essas criangas ndo
conhecem a liberdade... o que foi conguistado como direito, em
realidade se constitui como prisdo. (TIRIBA, 2010, p. 7).

I 2. {EI - Instituigdes de Educagdo Infantil.
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Logo, se coloca a pergunta: como podemos ensinar EA e Ciéncias se algumas
turmas de alfabetiza¢do, na educagio infantil, ficaram presas em sala de aula, ndo
possuindo contato com a natureza, como preconizam as Diretrizes Curriculares

Nacionais Para a Educagéo Infantii?

As criangas devem participar de projetos que as ajudem a perceber que a nossa
natureza € uma estrutura delicada, viva e fértil possibilitando a elas se sentirem parte do
mundo em que habitam. Nesse sentido, devemos ensinar as criangas a serem sempre

amantes da vida e cidadés planetarias responsaveis (TIRIBA, 2010, p.16). Pois

ndo se traia de aprender o que é uma drvore decompondo-a em suas
partes. Mas de senti-la e compreendé-la em interagdo com a
vegetagido que estd ao seu redor, com os animais que dela se
alimentam, considerd-la em sua capacidade de seus frutos e a sombra
em que brincarmos (Idem, p. 10). ’

A simplicidade de proporcionar as criangas um contato com o mundo cria uma
educagfio onde podemos ser livres, nos movimentarmos e explorarmos o nosso corpo,
principalmente com a natureza. E qual entdo a importdncia de nossos corpos nesse

processo?

Podemos dizer que, de modo em geral, 0 nosso corpo desempenha um grande
papel nessa dindmica, ao dialogar com as habilidades, desvendar o mundo, ser
instrumento do pensar, do perceber ¢ do revelar a si mesmo. Robin (2004) aponta que
“o corpo ¢ uma dimensdo concreta do ser humano e manifesta suas emocgdes,
sentimentos e crengas, de ser preparado para viver o melhor possivel 0os movimentos e

transformagdes pelos quais é inevitavel passar” (p.3).

A escola deve entdo criar espagos de experiéncias e ndo de verdades por meio da
experimenta¢do ¢ descoberta ndo so6 de si, mas de tudo que estd ao seu redor. Dai,
certamente, nascerdo praticas que considerem “a verdade, nio um corpo individual
descontextualizado, isolado de seu entorno, mas sim uma corporeidade compartilhada,
que se estabelece na relacdo ecoldgica que esta no encontro com o outro, na alteridade ”

(SANCHEZ, 2011, p.72).

Nesse novo (ao menos para mim) caminho, proporcionaremos a descoberta, por
parte da crianga, do conhecimento, do sentir, do pensar, da criatividade, da imaginagdo,

do tornar-se parte de um mundo intimamente ligado, de sentir a conexfio entre o seu
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corpo e a natureza, de modo que ndo fiquem presas em salas de aulas e frequentem por

um minimo de tempo o patio, como ja foi salientado por Tiriba (2010).

Embora esse fato ainda seja um desafio, devemos pensar que as articulagdes
advindas da Ciéncia ¢ da EA com a alfabetizagdo possibilita a “exploragio e
compreensdo do meio social e natural a luz de conhecimentos advindos das vivéncias e
informagdes teoricas dos sujeitos, poderdo contribuir, na sua inser¢do escolar, para a

introdugéo da crianga & cultura cientifica” (BRANDI; GURGEL, 2002, p. 113).

A alfabetizagéo pressupde uma pedagogia da escuta, da voz e do ouvido, por
1ss0 Paulo Freire (1982) acreditava que a verdadeira pratica alfabetizadora deve

legitimar os saberes das criangas, ouvindo-as.

Além disso, podemos lembrar o principio da alteridade, ou seja, devemos
enxergar a crianga como um ser critico e ativo na dinimica do espago escolar e no
processo de aprendizagemensino. Para a crianga aprender a ler e escrever deve pensar
no que esta escrito € nfio sé decodificar o cddigo da lingua escrita. Nesse processo, o
erro assume um papel importante na aprendizagem. O papel do certo ou do errado pode
exclui-la ao serem logicas hegemﬁni_cas. A analise do erro através de uma pratica

investigativa gera

uma avaliagdo que nos provoca, que nos convida a viver o processo de
investigagdo, de pesquisa sobre esse processo de aprendizagem. Néo é a toa; por
isso que € investigativo: eu vou olhar o processo, eu vou fazer perguntas, eu vou
olhar pra crianga, eu vou chegar perto, por isso investigativo, (SAMPAIO, C.
XXVII Férum de Alfabetizagfo, Leitura e Escrita, UNIRIO, 20008\2011)

O erro construtivo possibilita a crianga aprender, porgue ela ainda nfo sabe, mas
vira a saber. Alguns educadores, muitas vezes, reprimem a construgfo do conhecimento
de seus(as) alunos{as). No ensino da Educacio Ambiental e de Ciéncias isso é muito
evidente porque cada um possui a base para a construgdo do seu conhecimento. Ligia
Aquino afirma: “o que estamos propondo é discutir a necessidade de um olhar diferente
para as agOes e indagagdes das criangas sobre o mundo natural e tecnologico,

particularmente por parte das professoras de Educagfio Infantil” (2002, p. 56).
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Ao entendermos essa consideragio, percebemos o quanto ¢ importante discutir o
lugar do erro no processo de aprendizagemensino das criangas e as suas contribuigdes
para que os professores(as) criem praticas mais significativas, as quais sejam fonte

fundamental no/para o ensino de Ciéncias e da EA.

A Educac@o Ambiental proposta pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
como tema transversal, se apresenta como uma necessidade atual, buscando estabelecer
a relagdo sociedade/natureza, tanto na dimensdo coletiva quanto individual. Assim, o
ensino de Ciéncias amplia as possibilidades de participagdo do sujeito na sociedade, ao

“viabilizar sua capacidade plena de exercicio da cidadania” (PCNs, 1998, p.23).

Além da formacdo plena enquanto cidaddo, ao desafiarmo-nos a praticar um
modo outro de aprenderensinar, possibilitamos que esses alunos(as) vivenciem novas

experiéncias em sala de aula do ensino fundamental, pois

essaq aproximagdo com o mundo, para pensda-io de forma critica e nio
ingénua (FREIRE, 1996), precisa ser gavamtida pela escola desde
sempre, fazendo ruir, pois, o equivoco estruturalista segundo o qual
as criangas ndo podem aprender Ciéncias porque sdo muito novas. A
escola, sendo lugar de ampliagdo e construgdo de saberes, precisa
compreender o Ensino de Ciéncias como algo vivo, social, e em
constante transformagdo. Em outras palavras: precisamos romper
com o paradigma hegeménico e transformar as aulas de Ciéncias em
um excrcicio de problematiza¢do do mundo e de formagdo do cidaddo
critico, entendendo, pois, o processo de ensinar e aprender como algo
dialogico. Contudo, o Ensino de Ciéncias, nessa perspectiva, é ainda
uma prdtica dialégica em formagdo... (SILVA, HELAL, 2010, p.7)

Assim, os espagos criados pelo ensino de Ciéncias e da EA sfo dialégicos e
permitem uma construgdo coletiva do conhecimento ao irmos na contramio da
concepg¢do hegemoénica, cujas atividades sd3o distantes da realidade e meramente

expositivas.
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Os primeiros mo(vi)menfos...

A educagdo cientifica €, portanto, uma necessidade da
Sociedade contemporanea.
Ligia Maria Aquino

Primeiramente, faz-se necessario, assim como Silva (2010), distinguir ciéncias
da disciplina Ciéncias. Segundo Bizzo (2002 apud SILVA, p. 5, 2010), a ciéncia
rcalizada em laboratdrios difere-se da disciplina ministrada nas escolas porque sua meta
acontece através dos conjuntos e normas, buscando resultados inéditos que expliquem
algo desconhecido. J4 a disciplina ocorre por meio dos procedimentos, pretende chegar

aos resultados esperados para que os alunos entendam algo que ja € conhecido.

Diante dessas definigdes, podemos problematizar o ensino de Ciéncias visto que,
atualmente, em algumas salas de aulas, o ensino de Educacio Ambiental, assim como o
ensino de Ciéncias, ainda mostra-se basicamente enraizado no ensino tradicional,
pautado somente na transmissdo do conhecimento e no uso de alguns recursos, como o
quadro e os livros didaticos. Para as autoras Brandi e Gurgel (2002), mesmo os
professores(as) tendo uma formagao polivalente, nfio conseguem introduzir aos seus(as)
alunos(as) esses ensinos:

Ao contrdrio, na maioria das vezes é através da exclusiva utilizacdo
do livro diddtico que ele o faz. E bastante comum o professor
trabalhar com a leitura de textos que oferecem respostas prontas e
correspondéncia direta com as perguntas dos questiondrios
apresentados apos o texto. Esta prdtica faz com que as aulas de
Ciéncias, na escola, acabem sendo administradas com um pouco mais

de regularidade, apés os alunos estarem conseguindo ler e escrever.

(Idem, p.114)

Temos muitas vezes um ensino reprodutivista onde o(a) aluno(a) recebe os
conhecimentos de forma pronta, acabado ¢ inquestionavel. O ensino de Ciéncias, entdo,
passa a ser visto como a “reden¢do do desemprego, para a baixa produtividade ¢ para os
problemas do atraso tecnolégico do pais” (MALAFAIA; RODRIGUES, p. 1, 2008). As

criangas passam a estudar o conteudo a fim de responder as questdes que serfio alvo da
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avaliagiio do(a) professor(a). Mas, qual o real sentido de se aprender Ciéncias no

Ensino Fundamental?

Aquino (2002) aponta que a Educagdo Cientifica é uma necessidade de nossa
sociedade contemporénea porque os(as) alunos(as) se tornam capazes de enfrentar as
situagdes cotidianas. Para Fumegalli (apud MALAFAIA; RODRIGUES, 2008),
algumas consideragdes poderiam responder a tal pergunta, por isso damos destaques a

quatro diferentes apontamentos levantados pelos autores:

i As criancas possuem direito de aprender e ter acesso 2 EA e as Ciéncias,
pois, com o auxilio da psicologia genética e da psicologia cognitiva, os(as)
professores(as) puderam perceber que elas nfio sio adultos em miniatura, por
construirem conhecimentos ¢ significarem o mundo que as cerca de forma particular.

Além disso, ¢ importante lembrar que

as criang¢as ndo sdo somente ‘o futuro’ e sim que sdo ‘hoje’ sujeitos
integrantes do corpo social e que, portanto tém o mesmo direito que
os adultos de apropriar-se da cultura elaborada pelo conjunto da

sociedade para wutilizd-la na explicagdo e compreensdo do mundo
atual. (MALAFAIA; RODRIGUES, 2008, p. 3).

Mas, os autores salientam que a possibilidade de nio ensinar Ciéncias nas

primeiras idades alegando que as criangas sdo incapacitadas intelectualmente de

aprendé-la reflete uma discriminagfo social.

Por outro eu também queria dizer que Ciéncias na Educacdo Infantil por muitas
vezes foi negligenciado e por muitas vezes ainda é negligenciado como se fosse
apenas um elemento transversal, como se fosse um assunto menos importante do
que ensinar a ler, escrever e fuzer conta. SO que nos estamos em uma sociedade
cientifica e como nds veremos adiante, é direito das criancas aprender ciéncias,
para elas se inserirem no mundo em que vivemos. (SANCHEZ, C. XXI Férum
de Alfabetizaggo, Leitura e Escrita, UNIRIO, 29/11/2009).

Se somos sujeitos sociais, o ensino de Ciéncias ¢ fundamental para entendermos
as situagGes que nos rodeiam, sabendo interpretd-las, analisi-las e julga-las. Cabe,

portanto, 4 escola o dever de levar os conhecimentos cientificos as salas'de aula, como
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um mecanismo de aprendizagem atrelado ao cotidiano do(a) aluno(a), o qual tome o

aprendizado significativo.

ii- A escola deve oportunizar os conhecimentos cientificos a populacio. Cabe a
essa instituicdo, em seu papel social, garantir os contetidos culturais, transmitindo
valores socialmente significativos que outros grupos, como a familia ou os meios de
comunicagdo, no serio capazes de oportunizar (PEREZ GOMES apud MALAFAIA;
RODRIGUES, 2008, p. 4).

Diante disso, consideramos possivel a revalorizagdo do papel social da escola

para que ocorra a distribuigfo cultural, da qual Ciéncia também faz parte fundamental.

iii- O valor social do conhecimento cientifico, no ensino de EA e de Ciéncias,
possibilita a criacdo do senso critico e da participagdo ativa do individuo na sociedade.

Nesse sentido,

a formagdo cientifica das criangas e dos jovens deve contribuir para

a formagdo de futuros cidaddos que sejam responsdveis pelos seus
alos tanto individuais como coletivos, conscientes e conhecedores dos

riscos, mas ativos e soliddrios para conguistar o bem-estar da

sociedade e criticos e exigentes diante dagueles que tomam decisoes.

(WEISSMANN, 1993 gpud MALLAFAIA; RODRIGUES, 2008, pp. 4

e 5).

Assim, essa formagfio proporcionada pelo ensino das Ciéncias contribui,
enquanto sujeito social, na responsabilidade perante a sociedade. A ndo justificativa
desse ensino na infancia possibilita a marginalizacdo desses sujeitos na nossa

organizac¢io social.

iv- A Formagio do espirito cientifico’ ¢ essencial no ensino de Ciéncias e de EA,
porque dessa forma os contetidos trabalhados podem despertar o prazer das criancas e

aproxima-las mais do seu contexto, destacando os problemas socioambientais.

* . Esse questionamento foi criado tomando como base as idéias de Bachelard em seu livro A Formacgio
do Espirito Cientifico.



Yado)

e
Y

SEDEDIDEDEIDED JIOEDAD RS IDEDIGED IO IS ED IS IO ADIDADEDEDEDEDED D ADEDED XD IS EDED D LD D ESED LS LD ID R LR

21

Percebendo que o saber cientifico ¢ construido a partir de uma viséo de mundo e
do conhecimento ji existente, para Bachelard(1996), o papel da Ciéncia estd na
superacdo dos obstaculos epistemoldgicos, ou seja, na ruptura com o senso comum € na
superioridade do saber cientifico. A formagdo do espirito cientifico é essencial para as

criangas no processo de construgfio e apropriacdo de conhecimentos.

Ademais, o autor ressalta a necessidade de os docentes conhecerem os saberes
que seus alunos trazem antes de entrar na escola e atentarem para os obstaculos que os
impedem de compreender/construir tal ou qual conhecimento. Mas, isso é um desafio,
pois a superagdo de praticas tradicionais ¢ uma tarefa que exige, entre outras coisas, a

reformulacio do pensamento e das praticas pedagogicas.

Corroborando com a ideia de que ¢ direito de toda crianga aprender e ter acesso
a EA e ao ensino de Ciéncias, pois isto a ajudard na compreensdo do mundo que a cerca,
o papel do educador ndo € chegar a sala com verdades absolutas, mas sendo, o
conhecimento inacabado, o educador precisa potencializar a criticidade e saberes de

seus alunos(as) (DELIZOICOV et al, 2002).

Portanto, ¢ maior objetivo do Ensino de Ciéncias ¢ fazer com que a crianga se
apodere do conhecimento, criando-se, assim, sujeitos criticos e participativos. Uma
estratégia educacional importante que ndo deixaria o professor cair em erros é romper
com a Ciéncia Morta, conforme aponta Delizoicov et al. (..) “essa sd reforca o
distanciamento do uso dos modelos e teorias para a compreensio dos fenémenos
naturais ¢ daqueles oriundos das transformagSes humanas, além de caracterizar a ciéncia

como um produto acabado e inquestionavel” (2002, p.33).

A maneira simplista e ingénua de ensinar Ciéncias e a apropriagdo do
conhecimento cientifico nas escolas tem sido agravada, posto que, a partir da década de
70, houve a democratizagdo do ensino publico, o que tornou a transmissdo do saber
cientifico um grande desafio. Dessa forma, o ensino deveria atender a4 demanda de

alunos que possuia novas crencas, valores, expectativas e construgio sociofamiliar
(DELIZOICOV et af., 2002).

Com o passar do tempo, percebemos que houve uma necessidade de provocar
mudancas arrebatadoras na atuagdo do docente, no que tange ao ensino de EA e de
Ciéncias nas diferentes modalidades de ensino. Isso porque azinda encontramos “um

ensino voltado predominantemente para formar cientistas, que nfio s6 direcionou o
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ensino de Ciéncias, mas ainda ¢ fortemenie presente nele, hoje é imperativo ter como

pressuposto a meta de uma ciéncia para todos” (Idem, p.34).

Embora a superagio das praticas tradicionais seja dificil, o seu contrario pode se
fazer presente nas salas de aula como uma alternativa para a formagdo critica do
educando no Ensino de EA e de Ciéncias, onde o docente deve ser o principal
pesquisador. Para que essa pratica mude ¢ necessario que o docente compreenda o

sentido da educagfo e do processo de aprendizagemensino.



DI DIINDINIIIINIIIINIINAIIIIIIIIIIIIIIIIIIIDIIII NI

23

O “Estado da Arte” no ensino de Ciéncias e de Educagio Ambiental: o levantamento
bibliogrdfico

S0 um sentido de invengdo e uma necessidade intensa de
criar fevam o homem a revoftar-se, a descobrir e a
descobrir-se com lucidez.

Pablo Picasso

A finalidade da primeira parte da investigagdo (com)partilhada € desenvolver o
que denominamos de “Estado da Arte” ou “Estado do Conhecimento”. Ou seja,
delimitamos o trabalho de pesquisa em algumas éreas, como Ensino de Ciéncias e
Educagio Ambiental ¢ um tema especifico que, no nosso caso, seria o ensino
fundamental, para ser mais especifico, as turmas de alfabetizagdo. Parto, como apontado
por Picasso, da vontade de criar; dessa forma verifico como esta a intensa produgiio nos

campos abordados.

Segundo Neto (2007), sdo

trabalhos de revisdo de literatura que analisam a evolucdo historica
da producdo, tendéncias tematicas e metodologicas, os principais
resultados das investigagdes, problemas e limitacées, as lacunas e
dreas ndo exploradas, dentre outros aspectos (p.344).

Nesse sentido, os resultados preliminares de nosso estudo, através da analise
dos Encontros da ANPED, nos GTs (07, 08, 10, 13 e 22) no periodo de 1999 4 2010; do
Banco de Teses da CAPES; e do Banco de Monografias do curso de Pedagogia da
UNIRIO, revelam que as produgdes nos campos pesquisados tém aumentado nas

ultimas décadas, confirmando nossa hipotese inicial.

Os 12 encontros da ANPED pesquisados revelam que tivemos um aumento

substancial da produgdo na area nos Gltimos anos, como fica evidente abaixo:
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Figura 1 - Distribui¢c@o dos trabalhos sobre Educag¢do Ambiental e Ensino de Ciéncias.

Distribui¢io dos Posteres sobre EA e Ensino de Ciéncias -
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Figura 2 — Distribuicdo dos pésteres sobre Educagdo Ambiental e Ensino de Ciéncias.”

%, Ano de 2003 engloba trabalhos e posteres devido 4 organizag#io do evento.
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Com a criagio do GT 22, de Educagdo Ambiental, percebemos que os grupos
comegaram a divulgar as suas pesquisas, ao contrario do que viamos antes através das

apresentagdes em poster.

No levantamento realizado no Banco de Teses da CAPES, no campo desses
assuntos, optamos em procurar com as expressdes exatas “Ensino de Ciéncias ¢ EA”,
“Ensino de Ciéncias e Alfabetizacdo” e “EA e Alfabetizacdo”, encontramos um total de
27 teses, divididas entre mestrado profissionalizante, mestrado académico e doutorado

académico.

Percebemos que no mestrado académico, num periodo de 1993 a 2009, tivemos
um total de 18 trabalhos, tendo o seu auge de produgiio no de 2007, com quatro
trabalhos. No mestrado profissionalizante, temos somente 3 trabalhos: um em 2008 e
dois em 2009. Nas teses de doutorado académico encontramos 3 trabalhos, divididos

entre os anos de 2005, 2008 e 2009,

No que se refere ao Ensino de Ciéncias e Alfabetizaciio e EA ¢ Alfabetizacio,
verificamos, no total, 3 trabalhos, entre os anos de 1999 ¢ 2009, entre mestrado

profissionalizante € mestrado académico.

Tinhamos uma expectativa de que a produgfio da drea realmente se tornasse
crescente, principalmente nos programas de mestrado e doutorado, por termos, ao longo
das décadas, um crescimento de instituigdes dedicadas a esses campos, Je forma
exclusiva ou relacionada com outras areas de conhecimento. Quanto ao nivel de
escolaridade abordado nas pesquisas, observamos que a maioria se dedica a formagdo
de Professores de Ensino Fundamental e outra parte trata, em conjunto com outros

niveis de ensino, no caso, o Ensino Fundamental com o Ensino Médio.

Ao que se refere ao Banco de Monografia do curso de Pedagogia da UNIRIO,
podemos observar que temos uma produgéo importante na area de Educagdo Ambiental,
com 7 trabalhos monograficos. Enquanto em relagio ao ensino atrelado ao campo da
Cié€ncia, vemos somente 4 trabalhos. Vale destacar que podemos verificar um trabalho
sobre a divulgagio cientifica na sala de aula; um sobre educagfo, saide e o fracasso
escolar; um sobre educacdo e cidadania e, por fim, um sobre educagfio ecoldgica nas

propostas do Multieducacio.
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5

Novos (velhos) caminhos des(a)fiadores: o mergulho no cotidiano escolar através de
narrativas docentes

Por tudo isso, entendemos gue o cotidiano

€ o0 campo de saberes e fazeres, assuntos de conversas

e relatos da prdtica e espaco privilegiado de conhecimento
da complexidade dos fendmenos sociais, sobretudo na escola,
Principalmente, quando € espaco do conhecimente como
condi¢do de existéncia na relacdo entre individuos e néo
propriamente individual, valorizando as ‘trocas e as
multiplicacées de saberes e fazeres na polifonia e
multissitualidade dos relatos.

Maria Luiza Sdissekind

Por acreditar que no cotidiano escolar alunos(as) e professores(as) formam-se,
“nas redes de conhecimentos e subjetividade que tecemos e nas quais somos tecidos,
nos multiplos espagos ¢ experiéncia da vida (SUSSEKIND; GARCIA, 2011, p.17),
compreendemos que no processo de ensinaraprender entrelagamos fios possuidores de
histérias, conversas, dividas, buscas, conflitos, dilemas e artes de ensinar, passo assim,
conversar com as narrativas das professoras alfabetizadoras presentes no FALE. Esse
espago rico de trocas onde os saberesfazeres dos alunos(as) da graduacio e

professores(as) alfabetizadores(as) permitem que articulemos uma prdricateoriaprdtica.

Que consigamos viver aqui, neste espagotempo, durante nove encontros essa
circularidade de a partir da pratica, teorizar sobre ela e voltar a prdtica. Para
qué? Essa é a pergunta.. para retornar a prdtica compreendendo-a de modos
outros, ampliando nossas possibilidades de pensar e atuar. (SAMPAIO, C.1
Férum de Alfabetizagéo, Leitura e Escrita, UNIRIO, 03/03/2007)

Sdo esses mo(vi)mentos que permitem aos sujeitos da pesquisa, através de suas
memorias, lembrangas e préticas, desencadearam um processo de (auto)formagio que se
“desenham na trajetoria € pela a¢do dos sujeitos em multiplos contextos com os quais se

tecem experiéncias e sentidos para se fazer professor e fazer as escolas cotidianamente ”
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(SUSSEKIND; GARCIA 2011, p.12 ). Na valorizagdo dos saberes docentes, no

movimento de criar, repartir, (com)partilhar e agir novas (velhas) idéias, entendo que

suas narrativas sdo, assim, um lugar de passagem, de mobilidade, de
estar sendo, como nos lembra Larossa (2002} ao falar da importdncia
da linguagem, do dizer(se), na constituicio do ser humano. Nesse
sentido, a razdo de ser da narrativa é justamente sua capacidade de
atingir o outro, a sua capacidade de promover tessituras de pequenas
redes, o encontro de diferentes palavras, o tecer e destecer
conhecimentos. (SAMPAIQ; RIBEIRO; HELAL, 2011, p.118)

Talvez a importincia maior dada as narrativas docentes, em sua formagio, esteja
na possibilidade da formagdo de novos didlogos, novas conversas que permitem
construir outras formas de construir o processo de aprendizagemensino. Comungando
com tal assertiva, tais autores ainda apontam que a formagéo docente é como uma “acfio
sobre si e sobre o(s) outro(s), uma a¢do (com)partilhada na qual as maultiplas vozes,
saberes e fazeres se retroalimentam e se influenciam, potencializando mudancas e

(re)significagdes da pratica cotidiana” (Idem, p.114).

Nesse desafio de dialogar com as vérias vozes e assumindo a conversa como
metodologia, criamos redes de conhecimentos, experiéncias e aprendemos a ouvirsentir
com os outros. Ao compartilharem seus caminhos, as professoras, sujeitos da minha
pesquisa € objetos do exercicio de narrar, constroem uma trajetdria nova e rica de

reflexdes e conhecimentos.
Dessa forma,

significa produzir um texto marcado pelo movimento de vozes que se
atravessam, e ao se alravessarem provecam umds Has ouiras
mudangas de rumo, mudangas de perspectivas, Que ao se
atravessarem vdo formando uma trama que ndo se submele ao nosso
cartesiano de desafiar o real para encontrar-lhe as pontas e assim
arrumd-lo em nosso carretel. Vozes que ao se cruzarem e ao se

encontrarem, provocam novas experiéncias umas nas outras, deixam
marcas. (SERPA, 2010, p. 55)

A interlocugdo com os sujeitos da pesquisa, como pesquisadoresautores,
permitiram que, por meio de suas narrativas, compartilhassem experiéncias que abriram
novas possibilidades ao “pensar com o Qutro “(Idem, p. 63), modificando o caminhar

da pesquisa.
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Com a andlise das transcrigdes trabalhadas® observamos que as professoras
incentivam a curiosidade de seus estudantes; além disso, vemos, em suas narrativas, a

presenga da amorosidade entre a professora e os seus alunos(as) e entre eles.

Suas praticas nd3o ficam presas a cartilhas ou materiais que limitam o
conhecimento das criangas, materiais que contribuem para que o Ensino de Ciéncias e
de EA sejam negligenciados.

Esses(as) professores(as) alfabetizadores(as) mostram-se pesquisadores(as) de

- suas proprias praticas pedagégicas, rompendo com a visdo de ensinar como transmissio

de conhecimento e entendendo a pratica pedagdgica como construtora de saberes.
Certean (2007) nos mostra que, apesar de vivermos em um mundo onde as
regras se fazem presentes, os sujeitos podem burlar, nas situagbes cotidianas, e
reinventar o uso dessas regras, “pois a maneira de caminhar esta intimamente articulada
4 maneira de fazer” (/dem, p. 35). Isso significa dizer que € possivel aos sujeitos
praticantes da vida cotidiana agirem nesse espacofempo complexo calcado pelas
normas, regras de interagéo social e pelo sistema social a partir de seus modos préprios
e das ocasides nelas ofertadas, como também salientam Oliveira e Sgarbi (2008).
Embora romper com as forgas que nos habitam parega ser facil, isso requer
muito estudo e determinagfo, para que nossas crengas deem lugar & ousadia em nosso

trabalho pedagégico, o que fica presente na narrativa da professora Ana Paula:

(...} Eu fui para curso normal pra tentar entender o porque que eu tinha que ser
igual aos outros. Porque que eu tinha que responder daquele mesmo jeito, porque
eu ndo aprendia como as owras criancas... E quando eu fui fazer o curso normal,
eu fui afirmada do que eu ndo queria: a crianga tem um tempo linear, homogéneo,
todo mundo tem que aprender na mesma hora, responder na mesma hora, daquele
mesmo jeito, porque se ndo responder o erro ndo dd pistas pra outras coisas, dda
pistas pra dizer o que vocé ndo sabe mesmo. E a minha duvida durante o tempo em
que eu cursei 0 normal, permaneceu. Fui trabalhar em outros lugares, me formei...
Jui trabalhar, repeti aquilo que eu aprendi. Porque foi o que eu vivi e aprendi. Eu
ndo nego que eu repeti sim. Fiz algumas criangas sofrer? Fiz. Por algum tempaofiz
sim. Até poder compartilhar com outras pessoas, em outros lugares, aquilo que me
incomodava. Quesempre me incomodou. Mas eu néo sabia fazer de um outro jeito.
Pois bem... Mas euw busquei. Ful buscando.. Fui encontrando parceiros,
professores, pessoas com quem eu compartilhei e com quem eu pude aprender. E
ampliar um pouco mais agquilo que eu ja conhecia, aprofundar... E continuo
Jazendo esse movimento. Cada dia a gente vai aprendendo um pouco mais, vai

. O grupo de pesquisa ao qual participei esta vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisa: Praticas

Educativas e Cotidianas (GPPF) me permitindo colaborar no planejamento e execugio dos FALE.
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ampliando vai revendo, vai refletindo, vai fazendo, vai experienciando coisas,
mesmo coisas ja vivenciadas, quando vocé revé,vocé pode fazer de um outro jeito,
enfim... Entdo, foi um longo caminho... Eu tive que estudar muito, eu tive que
romper com coisas muilo dificeis que nos habitam, e continuo ainda a romper.
Porque sdo sentimentos fortes que vdo ficando, vio se internalizando como a
questdo do erro, a questdo do escrever, a questdo do tempo, a questdo dessa
homogeneidade que a escola ainda teima em colocar que as criangas precisam ser
todas do mesmo jeito, aprender do mesmo modo e apresentar as mesmas respostas.
Fu estou numa escola que ainda trabalha numa perspectiva que néo é... Poucas
professoras ousam sair dessa... Porgue é o que elas aprendem, é o que sabem
fazer, é o que dd seguranca muitas vezes... (VENANCIO, A.P.. XVII Férum de
Alfabetizagiio, Leitura e Escrita, UNIRIO, 09/05/2009).

Ana Paula deixa claro que a tarefa de transformar a sua pratica é um processo
coletivo, tormada possivel por meio do didlogo com o outro; ela possibilita
compreender/enxergar/conhecer aquilo que por vezes a desestabiliza. Tal tarefa exige
do(a) educador(a) uma sensibilidade para descobrir os acontecimentos que acontecem

em sua sala de aula e ser capaz de aprender com eles.

Esse processo de investigagdo possibilita que o(a) professor(a) compreenda as
singularidades presentes no cotidiano da sua sala de aula e no processo de aprendizagem
das suas criangas. Essa abertura permite a formagfo do professor(a) reflexivo(a) e o
torna mais criativo, sensivel e capaz de

olhar para dentro de si em busca da clareza das suas concepgées,
para perceber quais sdo as influencias destas sobre suas agdes na
construgdo do conhecimento, no papel que atribui ao aluno e a si

mesmo, é algo essencial a todo professor que quer romper com o
modelo tradicional de ensino. (BRANDI; GURGEL, p.117, 2002)

Na narrativa percebemos, entdo, que o(a) professor(a) se da conta da sua propria
pratica (evento que talvez sozinho ndo ocorresse), e esse trabalho ndo é um processo
solitario, porque, no movimento de dialogar com outros(as), acaba percebendo, através
da fala do outro, que, algumas vezes, a sua pritica nio dialoga com aquilo em que
confia, porque a sua experiéncia enquanto aluno ¢ ainda influenciadora. Para transpor,

a0s poucos, esses modos aprendidos e aprenderensinar, Ana Paula da pistas quentes:

(..) tudo comega no olhar, na fala, na conversa, na escuta, nas impressées, no
contato, no desejo, na curiosidade. E af vai...Nesse contato, tudo comega na roda.
Quando a gente inicia o ano, as criangas, elas me veem na escola, essas criangas
vem, a maioria vem da educagdo infantil. Elas me conhecem, ja me viram; outras
vém de outras escolas, mas esse contato, esse primeiro contato, essa conversa
entre eles, se olhar, se encostar, olhar para a professora..Quem é essa
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professora? Essa conversa de roda que a gente precisa ter. Entdo, comeca assim:
em uma conversa. E ai o que sai da conversa? O que sai dessa conversa?
(VENANCIO, A.P.. XVII Férum de Alfabetizagfio, Leitura e Escrita, UNIRIO,
09/05/2009).

Tal postura, calcada em uma concepgfo discursiva de aprendizagem (SMOLKA,
2008; SAMPAIQ, 2008), admite a criago de ambientes subsidiados pelo didlogo, ou
seja, espagos onde 0s sujeitos se sintam autorizados/convidados a falar, ouvir e
(re)conhecer os outros por meio do contato com o grupo, da modificagio, do pensar e
da observagdo. Assim, podemos dizer para o(a) professor(a) compreeﬁder, enxergar ¢
perceber as transformagdes que ocorrem no seu cotidiano escolar, a fim de vencer a
razd0 meramente técnica, imposta pela concepeiio hegemdnica, € necessario que esteja
pautado e tome como principios a sensibilidade e a capacidade criadora. No caso dessa
pesquisa (com)partithada, percebemos que os{as) professores(as) estdo preocunados em
formar a Ciéncia dos Alunos e nio a Ciéncia dos Cientistas (BRANDI; GURGEL,
2002), pois aquela € mais interessante para o processo de aprenderensinar do que esta

ultima. Temos assim uma Ciéncia considerada dindmica e rica de possibilidades.

Ao levarmos em conta que as criancas, desde cedo, sdo capazes de desenvolver
conceitos sobre fendmenos que as rodeiam (OSBORNE; FREYBERG apud BRANDI;
GURGEL, 2002), o ensino de Ciéncias e EA constituirdio uma importante drea de
conhecimento a ser trabalhada com essas criangas. Assim, as experiéncias em sala de

aula se mostram como um grande aprendizado para a vida desses alunos(as).

(..) nos também temos uma sesséio de experiéncias que fazem parte desse direito
de aprender ciéncias durante o processo de alfabetizacdo, ndo tem um momento
para ler e oulro para escrever, essas coisas podem acontecer juntas e
experimeniar @ mundo, sentir, cheirar, ver, descobrir, recolher insetos compdem
um brincar também, esse brincar que ensina, que acontece na vida das criangas, e
a genle acaba desperdi¢ando quando ndo vé isso como uma via para conhecer.
Um conhecer dentro de um outro emocionar. (ALVES, L. XXI Férum de
Alfabetizacio, Leitura e Escrita, UNIRIO,29/11/ 2009)

Durante algum tempo se acreditou que as aulas de Ciéncias serviam para os(as)
alunos(as) fazerem apenas experiéncias, fato totalmente errdneo, porque o ato de
experimentar solitariamente ndo permite que criem sua subjetividade. Além disso, é

coletivamente que podemos fazer surgir e transformar as experiéncias em algo mais
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prazeroso e estimulante. Nesse processo, verificamos “que o espirito cientifico deve
formar-se contra a Natureza, contra o que ¢, em nds e fora de nés, o impulso ¢ a
informagdo da Natureza, contra o arrebatamento natural. contra o fato colorido e
corriqueiro” (BACHELARD, p.22, 1996). Percebemos, entdo, que o espirito cientifico

dessas criangas ¢ formado nos questionamentos e no ato de perguntar.

Para a gente aprender qualquer coisa, a gente tem de comecar com uma pergunta!
Entdo, na nossa turma, nas nossas conversas, a pergunta é uma fonte importante
de pesquisa. Primeiro a gente precisa de uma pergunta... Depois da pergunta, o
que acontece? Depois vamos pesquisar... Comegamos com o coletivo.. O coletivo
das criangas né, o grupo, depois da pergunta, comega a ver onde a gente pode
descobrir respostas. Onde a gente pode descobrir formas, informagées,
conhecimentos para elaborar as respostas. A gente tem um compromisso primeiro
com o ato de perguntar. Quem ndo pergunta ndo investiga. E a escola jad estd
saturada de respostas. (..) (ALVES, L. XXI Férum de Alfabetizagfio, Leitura e
Escrita, UNIRIO,29/11/ 2009).

Dessa forma, ¢ fundamental que o trabalho investigativo desperte nas criangas o
desejo de aprender. A base principal dessa forma de trabalho estd no problema, na
investigagio/observagdo, na elaboragdo de hipdteses/imaginar € na analise/conhecer,
permitindo  as criangas compreenderem de outro modo o processo de

aprendizagemensino.

Luciana Alves, professora que narra sua pratica no FALE, nos ajuda a pensar
sobre isso, principalmente em como o Ensino de Ciéncias pode ser um processo
preocupado com o fazer perguntas e ndo esgotado com as (velhas) respostas. Temos
ainda, como exemplo, o projeto desenvolvido pela turma da Ana Paula, no ISERJ, sobre
insetos, que surgiu porque a professora levou para a sala uma libélula achada na rampa
da escola. A primeira reagfio das criancgas foi, claro, fazer um grande alvorogo, mas

depois, em acordo, definiram pesquisar/conhecer um pouco mais sobre esses animais.

(...} Vamos fazer uma colegdo de insetos. Mas fizemos um combinado. Porque na
sala de aula é tudo combinado. Fizemos um combinado, que ndo poderia matar o
inseto pra levar pra sala de aula. Tinha que ser um inseto morto que eles
enconirassem. (todos falando na sala). E pela lista de insetos, vocés podem ver,
eles foram aparecendo. Depois da libélula, levaram a abelha, depois levaram a
Jormiga até que uma menina levou a bavata. (risos). A barata estava inclusive com
um ovinho. Essa lista ja ficou defasada porque outros insetos foram colocados. As
criangas foram levando... E eu guardava os insetos, eu ndo sei mexer com isso,
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nunca mexi com insetos, nunca estudei insetos, mais profundamente, e jfoi
comegando a se desenhar ai, um projeto de trabalho. E as criangas queriam
conhecer. Eles queriam conhecer e estudar sobre insetos. Essa foi a pergunta que
eu fiz u eles: A gente vai estudar sobre insetos? Vocés querem isso? As criangas
responderam que sim. (VENANCIO, A.P.. XVII Férum de Alfabetizagdio, Leitura
e Escrita, UNIRIO, 09/05/2009).

Tal narrativa aponta para uma preocupagio ecologica: um dos combinados feitos
entre a professora € a turma foi a de apenas levar para a sala animais que ja estivessem
mortos, fato que nos ajudou a refletir/ressignificar os objetivos de nossa pesquisa. Além
disso, percebemos que a professora estava disposta a aprender junto com seus alunos

sobre um tema que para ela também parecia ser novo. Em suas proprias palavras, ela
diz, no FALE:

(.. JAT eu fui a uma feira de ciéncias porque a professora precisa estudar, porque a
professora ndo conhece sobre inselos, eu precisei estudar, fui a uma feira, convidei
os alunos para ivem, peguei o inseto na minha mdo, tudo isso a gente vai fazendo
para aprender juntos. O primeiro estudo que nos fizemos foi sobre as borboletas,
um estudo cientifico mesmo, foi passando pela pesquisa, livros, internet e tal..
Fomos descobrir como as borboletas sdo, o que elas fazem, enfim.. (..)
(VENANCIO, A.P.. XVII Férum de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita, UNIRIO,
09/05/2009).

Certeau diz que o “cotidiano se inventa com mil formas diferentes de caga néo
autorizada” (2007, p. 38). Ao analisarmos as narrativas dessas professoras, percebemos
que ¢ impossivel controlar os resultados de uma agfo, como no caso da Ana Paula, ao
levar um inseto para a sua sala, ndo havia imaginado que seus alunos se envolveriam
tanto com o tema a ponto de pedir para trabalharem com o projeto insetos. Assim,
percebemos. que somos tecedores/construtores do conhecimento cotidiano, pois somos

tecidos por eles a0 mesmo tempo em que o tecemos (OLIVEIRA; SGARBI, 2008).

Entdo, o que aprendemos com o cotidiano? Ou melhor, como ele ajuda a refletir
sobre a prdtica pedagigica? No livro Estudos do Cotidiano e a Educagdo, dos autores
Oliveira e Sgarbi (2008), compreende-se que as diferentes esferas humanas nio se
separam ao produzimos um conhecimento, por estarem intimamente ligadas em um
processo de rede que possui diferentes fios de nossa vida. Dessa forma, verificamos
que, para “criar um conhecimento, é necessério tecer redes, das quais fazem parte os

diferentes conhecimentos, praticas, experiéncias, percepgdes, insercdes que nos
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constituem” (Idem, p. 74, 2008). Essa ideia nos ajuda a chegar & outra premissa
importante no que se refere 4 construgdo do conhecimento: todo conhecimento é
construido coletivamente, por estar envolvido com os anteriores, que também sio
produtos das relagdes sociais e das interagdes entre os individuos que criam, tecem

as suas e as outras redes de saberesfazes’ (OLIVEIRA; SGARBI, p. 75).

A nogdo de tessitura na articulagdo entre Ensino de Ciéncias, EA e Alfabetizacio
nos ajuda a superar as ideias de fragmentagfo e hierarquia presentes no ato de ensinar e
na compreensdo do conhecimento, pois o conhecimento pode ser pensado como um
rizoma, “considerando que a ideia da construgo do conhecimento usando a imagem da
arvore pressupde linearidade, sucessdo e seqiienciamento obrigatério, do mais simples
ao mais complexo dos saberes aos quais se deve ter acesso” (OLIVEIRA;SGARB], p.
77, 2008). Assim sendo, entendemos que as no¢des aprendidas através das relacdes com
os conhecimentos modificam e interferem no processo cotidiano de aprendizagem que

sdo construidas coletivamente.

(..) E uma das questdes importantes na nossa sala, a gente ndo tem assim, uma
palavra-chave, ou um momento sé da alfabetiza¢do, sdo esses movimentos que viio
virando textos, que a gente vai escrevendo colefivamente, e os critérios que a gente
vai usar para escrever. Entdo a gente ndo tem um momento... Esse é o momento da
alfabetizagdo, sdo essas aprendizagens que vdo fazer com que as criancas leiam e
escrevam ao mesmo tempo. A gente ndo tem isso de ‘agora eu aprendi a ler’,
‘agora aprendi outras coisas’... a gente investiga, pergunta e escreve. O ato de
registrar € que na verdade vai se constituir como momento de alfabetizacdo, e ao
registrar, novas perguntas sobre a linguagem véo surgir. (ALVES, L. XX Férum
de Alfabetizagio, Leitura e Escrita, UNIRIO,29/11/ 2009)

Na prdtica de Luciana, fica evidente que os(as) alunos(as) tecem seus
corthecimentos coletivamente e, além disso, nfio existe um exato momento para
aprender Ciéncias ¢ EA, pois elas estdo vivas nessa sala de aula, incentivando e

instigando a curiosidade desses(as) alunos(as). Logo, corroboro com a afirmativa de
Aquino (2002):

promover Educagdo em Ciéncias é proporcionar sifuagdes que
valorizem também a capacidade de representagdo, de imaginacdo, de

7 - Grifo meu.
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uso de multiplas linguagens, ndo se restringindo apenas ao campo da
légica e da matemdtica, muito menos, ao ensino de conceitos via
transmissdo de informagdo.(p.51)

Saliento, ainda, que o Ensino de Ciéncias e de Educagio Ambiental na
Alfabetizagdo exige um cuidado, um carinho do professor com o seu aluno, pois esse
devera relacionar o que estd sendo ensinado com o contexto no qual a crianga vive.
Dessa forma, Ensinar Ciéncias e EA é, sobretudo, ensinar a fazer perguntas e
questionamentos. Vemos que nessas praticas o Ensino de Ciéncias e de EA ajudam a
criar, 0 que permite interagir, responder e questionar situagdes particulares e do dia-a-

dia dos sujeitos envolvidos nesse processo de aprendizagem.

Ainda, podemos ver a articulagio desses campos com outras areas do saber, o
que possibilita também compreender 0 mundo a sua volta. Nessas turmas, percebemos
que as criangas aprendem a ler e escrever no coletivo, através dessas aprendizagens que

surgem com o ato de questionar.

A possibilidade de Ensinar Ciéncias ¢ Educagdo Ambiental nas turmas de
alfabetizagdo ndo ¢ um pretexto para que as criangas aprendam a lingua escrita, trata-se,
isso sim, de uma possibilidade de elas (re)conhecerem o mundo em que vivem, a
possibilidade de construirem, na sala de aula, um espago multiplo de aprendizagens e

trocas. Como Ribeiro e Helal (2010) nos apontam, o ensino de Ciéncias

precisa dialogar com as rela¢des sociais nas quais as criangas estdo
inseridas, seja em casa ou na escola. Precisa, portanto, se
consubsianciar em um processo dialégico, compartithado, onde
multiplos sujeitos assumem lugar de autoria e de pesquisador a partir
de um projeto comum - professor e criangas em uma relagdo
horizontal, como conhecedores e desconhecedores (p.6).

Tal assertiva nos mostra como € imponante construirmos essa articulacdo com a
alfabetizagfio, a fim de criar um ensino que ndo seja mecanizado e, sim, vivo. A
possibilidade de trabalhar com projetos e fugir do padrdo dito hegemdnico propicia que
o cotidiano escolar ndo seja visto como desarticulado da realidade, mas ligado as suas

necessidades e as experiéncias ali vivenciadas.
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Conclusées: o ultimo fio ou o inicio de novas conversas?

Hay que aprender de nueve a pensar y a escribir.

Tomemos eso como punto de partida.

A continuacion, algunas palabras provisionales

y um tanto desordenadas sobre esse <«aprender de nuevo

a pensar y escribirss. Como uma inventacion al pensamiento.
Y ala escritura. Pero no a cuelquir pensamiento ni cualguier
escritura.

Aqui se tratard, como corresponde,

de uma inventacion a pensar y

a escribir La experiencia y desde La experiencra,

Jorge Larrosa

Trago novamente Larrosa (2009) por achar que, através das suas palavras, posso
fazer uma outra conclusfio; ou melhor, motivada e em busca de uma nova forma de
pensar, fui capaz de enxergar e aprender uma nova forma de (re)aprender. Ao dialogar
com as narrativas, conheci praticas que me desestabilizaram e possibilitaram criar ricas
e férteis experiéncias, ou seja, nessa relagio fui alterada e aprendi com a “alteridade

como experiéncia” (Idem, 2009, p.191).

Posso dizer que (re)descobri uma forma outra de fazer educagfio, onde a escola
pode ser um espago que oferece, além do apoio educacional, o acesso e o incremento a
aprendizagem das criangas por meio das situagdes que potencializam a influéncia
mutua, o questionamento ¢ a descoberta. A intera¢do €, assim, a base essencial da
vivenciada sociabilidade, pois, através dela, os(as) alunos(as) se apropriario de

condicdes e valores que serdo necessarios para habitarem o mundo.

Concordo com Fernanda Silva (2010) ao afirmar que devemos oferecer as
criangas a oportunidade de romper com o autoritarismo presente na sala de aula. Mas,
iaara que 1ss0 ocotra, € necessario um espago para a conversa, o didlogo e a construgio
do conhecimento cientifico como ficou presente nas narrativas. Nelas, as professoras
falam do prazer que os alunos sentem em aprender Ciéncias e EA e a desvendar o

mundo em que vivem. O saber cientifico ndo é transmitido ou adquirido, mas
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construido, num incansavel processo de ir e vir, num exercicio de aproximacgfio e

distanciamento que cria uma nova visio de mundo.

Como apontado por Fumegalli (apud MALAFAIA; RODRIGUES, p. 3, 2008),
concordo que toda crianga possui o direito de aprender ciéncias, pois isto a ajudara a
compreender o mundo que a cerca, com o objetivo maior de fazer com que a crianga se
apodere do conhecimento, podendo exercer sua autonomia de pensamento. Mas, para
que isso ocorra, € necessdrio que o ensino de Ciéncias € EA estejam presentes desde a
Educacéo Infantil, fase esta marcada pela construgéo das primeiras impressdes sobre o
que seria viver (SILVA, 2010).

Figura 3 - Produgdo infantil.
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Por acreditar que, muitas vezes, uma imagem fala muito mais que mil palavras,
como ja dizia o velho ditado, trago essa produgio infantil®. Vejamos que, nela, a menina
retratada segura um tubo de ensaio, resquicio das aulas de ensino de Ciéncias como

-

experiéncia. Mas, a frase dita por ela (Ciéncias é bom pra vida.) me chamou atencio.

A fala dessa crianga nos traz inimeras pistas, dentre elas o ensino de Ciéncias
como algo contextualizado com a sua vida e nfio mero reprodutor do livro didatico e da
“decoreba”. Nesse sentido, ao trabalhar com Ciéncias, nas séries iniciais do ensino
fundamental, estariamos permitindo uma alfabetizagdo cientifica. Moraes (1995 apud
BRANDI; GURGEL, 2002, p. 114) salienta que

0 professor estaria possibilitando ao seu aluno wuma maior
compreensdo de seu pequeno mundo gque, aos poucos, vai sendo
ampliada com a compreensdo de um mundo maior (dos adultos, da
cultura histérica e socialmente construida), porque, associado a esse

procedimento, também estaria sendo desenvolvida a sua capacidade
de apropriacdo da lingua escrita.

Sendo assim, os temas cientificos devem estar atrelados ao ensino de Ciéncias
ndo como um pretexto para o processo de aprender a ler e escrever, mas como uma
necessidade de se relacionar com o mundo (RIBEIRO; HELAL, 2010). Paulo Freire,
desde os anos 60, propunha que a educagio fosse criativa, interessante, criadora e

dialdgica. Em suas palavras:

Somente o professor reflexivo é capaz de estimular a reflexidade em
seus alunos, trazendo para a sala de aula situagdes de aprendizagem
que estimulem a curiosidade dos alunos por compreendé-la e
buscarem solu¢des para problemas vivenciados (FREIRE apud
JARDILINO, 2008, pag.119).

Nessa concepgdo, educadores e educandos aprendem juntos através de uma
dimensdo dialogica que move todo o trabalho de aprendizagemensino. Assim, o

professor reflexivo ¢ um produtor de conhecimento ao elaborar o seu pensamento a

8 A producio ndo pertence as criangas das turmas de alfabetizagfio onde as professoras, que narraram sua
'prética no FALE, atuam. Ela foi feita por uma menina de 9 anos , mas por achar que dialogava com o
trabalho, utilizei-a neste trabalho monografico.
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partir dos problemas que surgem no cotidiano, compreendendo e enfrentando as

complexidades que habitam sua sala.

Na beleza do cotidiano escolar e nas dindmicas das salas de aulas, desenvolvem

. a aprendizagemensino como interagdo, colaboragdo, solidariedade, vivacidade e

.riqueza. Talvez a (res)significagdio dos antigos saberes permitem Jue nods

professores(as) questionemos as realidades possiveis e (re)reinventernos um o ensino

mais excitante. Assim, entendo que tanto o ensino de Ciéncias como o da Educagéio

.Ambiental colabora na construgio de um cotidiano escolar, onde temos a formago do

docente reflexivo e praticas muito mais expressivas ¢ prazerosas.
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