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“Ndo ¢ possivel refazer este pais, democratiza-lo, humanizé-lo,
tornd-lo sério, com adolescentes brincando de matar gente,
ofendendo a vida, destruindo o sonho, inviabilizando o amor. Se a
educagdo sozinha ndo transformar a sociedade, sem ela tampouco a

sociedade muda” ( Paulo Freire)



RESUMO

A discriminagdo racial estd impregnada na sociedade brasileira, tornando urgente a
necessidade de uma reformulagic nas praticas pedagdgicas vigentes. A omissdo leva a
constrangimentos e conclusdes equivocadas a respeito do assunto. A educagdo deve ser
encarada como uma formagéo completa do individuo devendo se ocupar ndo somente dos pré-
requisitos profissionais, mas também das relagdes sociais como respeito e tolerdncia. Ao
pensar educag@o como formagdo completa estariam as instituigdes escolares cumprindo seu
papel? Estariam estas se ocupando dentro de seu espago da elucidagfio de tais questdes para
que pudessem transbordar de seus muros? De que forma pode-se subsidiar as praticas
pedagdgicas para que assumam um novo direcionamento? Essas sdo algumas reflexdes
propostas e analisadas nesse trabalho, com base em referenciais tedricos e com a finalidade de
fomentar a discussdo a respeito do tema, explicitando a necessidade de praticas pedagogicas
anti-racistas como forma de caminhar em dire¢do a uma mudanga no olhar da sociedade

frente as diferencas.

Palavras-chaves: anti-racismo, praticas pedagogicas, relagbes sociais, educagio



ABSTRACT

The racial segregation is imbued in Brazilian society, making the need for an overhaul
in the existing pedagogical practices. The omission constraints and leads to wrong
conclusions about the matter. Education must be seen as a completed if the individual should
occupy not only the pre-professional requirements, but also social relations as respect and
tolerance. When thinking education the institutions would complete school fulfilling its role?
They are occupying within its area of the elucidation of these issues so they could transship to
their walls? In that way you can subsidize the pedagogical practices to take a new direction?
These are some thoughts and proposals discussed on the basis of theoretical benchmarks in
order to encourage discussion about the issue and explain the need for anti-racist teaching
practices as a way of moving towards a change in society look forward differences.

Keywords: anti-racism, pedagogical practices, social relations, education
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INTRODUCAO

“Como toda as coisas tem fim convém que tenham principio.”
Gabriel Soares de Souza (1584)

O ensino da historia no Brasil sempre enfatizou, de forma notdria, as civilizagbes que
permeavam o Mar Mediterrdneo, retratando o continente africano somente a partir da

chegada dos europeus em suas terras, reduzindo seu povo a uma nagfo sem passado, sem

historia.

No entanto, diversos povos ja habitavam o continente, possuindo peculiaridades, hdbitos ¢
costumes. Povos estes altamente qualificados para o trabalho nas mais diversas areas, tais
como: agricultura, mineragdo, ourivesaria e metalurgia; usavam sistemas matematicos
complexos e tinham conhecimentos de astronomia e medicina que serviram de base para a
ciéncia moderna. Possuiam ainda a biblioteca de Tumbuctu, em Mali, que reunia mais de 20
mil livros, com registros riquissimos a respeito da cultura negra. (MUNANGA; GOMES,
2004 )

A Africa possuia império, reinos e estados, cada qual com sua economia. J4 entre os séculos
4 e 11, o Império de Gana era conhecido como o império do ouro. O povo que ali habitava
dominava diversas técnicas de mineragdio utilizando-se de instrumentos que posteriormente

vieram a servir ao ciclo do ouro no Brasil. (MUNANGA; GOMES, 2004 )

Ainda no século 12, as cidades de Tumbuctu, Gao e Djene foram importantes centros
universitarios e culturais, onde o povo Dogon registrou em monumentos as luas de Jiipiter, os
anéis de Saturno e a estrutura espiral da Via-Lactea. (MUNANGA; GOMES, 2004 )

Como estes povos acima descritos, outros também ocuparam terras africanas: a Civilizagfio
loruba dominava técnicas de olaria, tecelagem, serralheria e metalurgia do bronze. A capital,

Oyo Benin, ja era dividida em quarteirdes especializados (curtume, fundigio etc.)

A Africa j& existia anteriormente a chegada curopéia e existia repleta de diversidade,

heterogeneidades, enfim, um verdadeiro caleidoscopio que jamais poderia ser definido de
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forma simpléria e pré-moldada. Quando, no entanto, a definem pela raga, pela genética e ndo
por sua historicidade, por sua bagagem cultural tdo vasta e surpreendente, revelam ai o

preconceito existente sob a forma de desvalorizagéo cultural, historica e territorial.

Quando indagamos a um aluno a respeito dos africanos a resposta sempre € precisa: negros
maltratados, pobres, doentes e sem cultura. Parece ser esta a primeira €, muitas vezes, a unica
imagem criada e este esteredtipo traz constgo uma forte carga de significagdes pejorativas,

entre elas, as mais difundidas seriam: frouxo, fleumatico, lento e primitivo.

No Brasil, a aboli¢do da escravatura se da em 1888, libertando todo e qualquer escravo,
porém, amarras invisiveis aos olhos ainda se encontram fincadas nas mios de muitos
descendentes desta raga. O preconceito, disfargado ou néo, ainda se mostra de forma bastante
notoria na sociedade atual, limitando individuos ndo apenas no 4mbito social como também

no educacional.

As limitagdes na area educacional, foco para o qual se direciona este trabalho, dar-se-do
gracas a praticas pedagogicas que ainda escolbem a omissfio a tratar de forma direta o assunto
racial. E preciso um trabalho critico, conciso e bem planejado para agir de forma eficaz,
levando ao educando a possibilidade de criar para si indaga¢Bes que o levardo ao seu préprio

crescimento € ao respeito as diferengas, sejam elas raciais ou néo.

No entanto, vale ressaltar que ainda dentro das praticas pedagégicas esconde-se outra
problemética: a escolha de livros diddticos, pois, quando esta se d4, o educador precisa ter
para si que ird ministrar aulas para um grupo heterogéneo, onde encontrard educandos de
diferente sexo, religido, classe social e certamente de ragas. Sendo assim, ao adotar um livro
didatico ou de literatura infantil ¢ necessdria uma anélise minuciosa, pertinente a importincia

do assunto para que nfio hajam equivocos posteriores.

A procura por novos veios educacionais, mais igualitirios, pode ser explicitada pela

implementago da lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 que afirma que

O ministério da educagio, comprometido com a pauta de politicas afirmativas do
governo federal, vem instituindo e implementando um conjunto de medidas e agdes
com o objetivo de corrigir injustigas, eliminar discriminagdes e promover inclusiio
social e a cidadania para todos no sistema educacional brasileiro. (MEC, 2003)
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Apesar da implementagiio da lei, a mesma ndo estabelece prazos para sua entrada em vigor, o
que possibilita que muitos estabelecimentos de ensino continuem alheios a let, ndo se dando

conta das importantes transformagGes ciue a mesma traz consigo.

O educador deve ocupar-se, entdo, da busca de praticas pedagdgicas mais inclusivas voltadas
a formagdo de um cidadfo critico e despido de preconceitos, de qualquer natureza. Para isso,
deve langar mio de mateniais didaticos adequados, metodologias diferenciadas e planejamento
prévio das atividades realizadas para que, a partir delas, a raca negra possa ser descoberta
pelos educandos com toda sua riqueza cultural, fazendo cair por terra crengas e conceitos

errdneos, pré-estabelecidos pela sociedade.

E importante levar ao alcance dos alunos o conhecimento de suas origens historicas e
culturais, pois, a partir deste auto-conhecimento, desta descoberta de si mesmo ¢ que se dard a
desmistificagdio de todos as crengas disseminadas pela sociedade e consequentemente uma
valorizagdo da propria raga, costumes, vestudrio e tudo mais que estiver relacionado a ela,
fazendo com que a discriminagfio perca seu embasamento e com isso desaparece do cotidiano

do educando.

Justificativa

A escolha pelo tema desta pesquisa - Ensinando a Respeitar: praticas anti-racistas na sala de
aula - foi motivada pelo anseio em aprofundar o assunto em questfio, por se tratar de algo
pouco difundido nas institui¢ies escolares e de suma importincia para a formagio do

educando.

Acredito na necessidade de exploragdo da temdtica anti-racismo bem como em seu uso nas
priticas pedagdgicas cotidianas, ndo como uma disciplina isolada, mas, como ferramenta

importante na construgio de um pensamento inclusivo e de iguais possibilidades para o aluno.

A diminuigio de qualquer tipo de pré-conceito ir auxiliar, de forma significativa, no processo

de ensino-aprendizagem, posto que neste contexto serfio minimizadas algumas situagdes de
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constrangimento ou qualquer tipo de desmotivagdo por parte do aluno. Deve-se estimular e
jamais limitar a formulagdo do conhecimento e, em maior 4mbito e até mesmo em carater

individual, possibilitar uma gama infinita e ilimitada de crescimento do ser enquanto cidado.

O estabelecimento de um processo de ensino igualitirio que respeite as diferencas, e neste
ponto me refiro a quaisquer que sejam elas, certamente ird extrapolar 0 espago escolar e se
incorporar a sociedade de forma geral, permitindo o enriquecimento cultural do pais de forma

ampla e necessaria, melhorando a qualidade de vida do individuo.

Objetivos
Este trabalho tem por objetivo estimular algumas reflexdes vélidas para o tema proposto,

visando assim propor uma nova visio para as praticas pedagogicas vigentes.

Com base nos pressupostos apresentados, procurou-se responder as seguintes questSes de

estudo:

- De que forma podemos incorporar praticas anti-racistas nas escolas?

- De que forma deve ser feita a escolha do material didatico que sirva a esta nova prética?

- Como a literatura infantil poder vir ao encontro dessas praticas?

- Por que a necessidade de um estudo mais sério a respeito da Africa e demais culturas?

- De que forma o educador pode transformar sua pratica tornando-a mais inclusiva?

- Como ¢ possivel modificar as praticas pedagdgicas de forma a tornd-la mais inclusiva e com

isso influenciar a mudanga do imaginario popular?

Metodologia

No que se refere a teorias de praticas anti-racistas na sala de aula foram trabalbados os
seguintes autores: Hédio Silva Jr., Eliane Cavalleiro, Kabengele Munanga, Jeruse Romio,
Andréia Lisboa Sousa, Paulo Freire, Cecilia Warschauer, Edgar Morin, Leila Leite Hernandez
¢ Antoénio Olimpio Sant’Ana, . Trata-se de uma pesquisa descritiva que se utiliza do

procedimento de levantamento bibliografico, como referenciado ao final do estudo.
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CAPITULOI

DIVERSIDADE ETNICO RACIAL NAS PRATICAS SOCIAIS COTIDIANAS

“(...) que a nagdio brasileira consiga se abrir para um novo caminho e
uma nova diregdic na constituicio de uma sociedade verdadeiramente
democrética e inclusiva de todos, superando o “sortilégio da cor”, o
fetichismo das feicGes e o essencialismo racial.” (Carlos Moore

Wedderburn)

1.1 Contextualizagiio histérica do preconceito racial

A diversidade racial ¢, em nossa sociedade, uma realidade indiscutivel bem como a existéncia
dos preconceitos que a permeiam. Tal pluralidade racial se explica, sem muito esforgo, se
repensarmos o processo de colonizagio ocorrido, porém, cabe aqui a percepgio das raizes da

descriminagio racial.

O racismo, como formagdo ideologica, vai surgir junto as grandes dominagdes sobre a
América, Africa e Asia, baseando-se em tragos fenotipicos para segregar e justificar o poder
exercido pela Europa sobre os povos destas &reas. Foram inlimeros os recursos utilizados a
servico da disseminagdo do ideario racista: a religifo cristi € a ciéncia constituiram

importantes meios para tal propésito. (MUNANGA, 2004 )

Durante muito tempo, o cristianismo se colocou contra as demais religiGes, tratando-as como
selvageria, falta de civilizagdo e, portanto, inferiores. Reportando-se aquela época, Freire
(1996, p. 36) afirma: “Quio ausentes da democracia se acham os que queimam igrejas de
negros porque, certamente, negros ndo t€m alma. Negros ndo rezam. Com sua negritude

sujam a branquitude das oragfes...”.

Trazendo para os dias atuais, é possivel perceber o quio ainda ¢ forte a “supremacia crista” e
como esta atinge a consciéncia social. Presenciamos, cotidianamente, uma série de

preconceitos a respeito de religides de raizes ndo brancas, como por exemplo, a umbanda ou
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suas vertentes como a macumba, que nfio é vista com bons olhos pela sociedade que a
recrimina, condenando suas praticas e praticantes, sendo muitas vezes acusada de se ocupar
de “trabalhos” com intuito de maldade. A persisténcia de tal ideario nfo ocorre sem
justificativa e o racismo se consolida sendo reproduzido pela cultura popular dia apés dia,

deixando de lado a democracia pretendida pelo regime instalado em nosso pais.

Mas, quando se fala em racismo, que significado estamos lhe dando? Gomes (2005) o

conceitua como

um comportamento, uma agio resultante da aversio, por vezes, do édio, em
relagdo a pessoas que possuem um comportamento racial observivel por
meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por outro
lado um conjunto de idéias e imagens referentes aos grupos humanos que
acreditam na existéncia de ragas superiores e inferiores. (p. 52)

Sendo assim o termo racismo se conceitua pela pritica do preconceito, ou seja, no momento

em que os esteredtipos sociais sdo usados com o carater discriminatorio, vemos nascer as

praticas racistas.

Outro grande contribuinte para o quadro que hoje se mostra as nossas vistas, é a ciéncia que
ird introduzir o conceito de inferioridade intelectual e até mesmo estética das ragas tidas como
periféricas. Ora, fica claro, entiio, que no momento em que se inicia a colonizagdo e o trafico
de escravos, o confronto entre dominados ¢ dominantes vai além da forga, atingindo o
imaginario popular onde as caracteristicas fisicas ¢ psicolégicas de ragas dominadas saltam
aos olhos e tornam explicito que o poder e a superioridade encontram-se em determinada méo

que ndo possui outra cor sendo a branca.

Segundo Hernandez (2005): “[...] o saber ocidental constréi uma nova consciéncia planetaria
constituida por visdes de mundo, auto-imagens e estere6tipos que compde um olhar imperial
sobre o universo™.(p.17) Esta “consciéncia planetiria™ encontra-se ainda enraizada, sendo ela
pressuposto para a exclusiio social e discriminagio de ragas. A ocultagio da histéria africana e
a distorgdo das formas de colonizagiio que se deram em nosso pais permitem que permanega

imutdvel a ideologia racial que assegura a hegemonia do grupo dominante.

1.2 Esteredtipos, visées de mundo e imagens



16

Esteredtipo € o preconceito posto em pratica, uma forma imutavel na qual sdo produzidos e
pré-definidos imagens e visGes de mundo. Ndo ha como definir este conceito sem elucidar sua
desastrosa fungfo: manter o status quo, vigente através da legitimagdo da inferioridade do
grupo dominado.(S’ANTANA, 2001)

Partindo dessas premissas, é valido constatar que os esteredtipos bem como a discriminagiio
ndo se eternizam sozinhos, mas sim, encontram-se tdo incrustados na sociedade, na
consciéncia popular que se espalham como folhas ao vento, através de brincadeiras, piadas e

da propria auto-depreciagiio do negro.

Sdo vérios os esteredtipos destinados a “por em seu lugar” as ragas ndo brancas. Expressdes
recheadas de preconceito sdo servidas a sociedade com pitadas de “humor”, sendo, assim,
levemente digeridas e passadas adiante. Piadas contadas e recontadas afirmam a superioridade
da raga branca sobre as demais podendo muitas vezes chegar ao extremo de animalizar,

retirando sujeitos da condigfio de seres humanos pela simples analise de fendtipos e cor de

pele.

Esta adivinha que segue me foi contada no dmbito académico de formagdo superior no curso
de pedagogia: “Sabe por que negro tem que ser enterrado profundamente? Porque no fundo,
no fundo negro ¢ gente”. O fim ja previsto, risadas descompromissadas de um grupo de
individuos que, provavelmente, nfio se rotulam racistas, nem julgam tal brincadeira de carater
discriminatdrio. Segue assim seu caminho, através de frases mal colocadas, a desigualdade e a

crueldade racial.

A desigualdade ndo afeta apenas o aspecto social da vida dos individuos. Ela opera também
no campo moral, intelectual e até na estética se mostrando na busca por empregos,
principalmente, se estes colocarem, em primeiro plano, caracteristicas estéticas, pois,
novamente por conseqiiéncia de esteredtipos legitimados, o negro é feio, nfo possui belas
feigdes ou cabelo, ndo condiz com o padriio de beleza esperado, sendo este, entdo, foco de
auto-desprezo, anglstia e tristeza em relagdo a propria cor. Se ¢ ditado a todo o tempo, por
revistas, televisdo, outdoors quais sio as formas que refletem o belo, tudo que estiver a

margem desta embalagem ndo passa de feio.
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A revista Vip, da editora Abril, promove, anualmente, a escolha de 100 mulheres
consideradas as mais bonitas por seus leitores. A escolha se da da seguinte forma: os leitores
escolhem, segundo sua propria perspectiva, uma lista com 10 mulheres que consideram as
mais bonitas do Brasil e do mundo. Estas escolhas levam a 200 nomes ¢ destes 200 nomes ¢
realizada uma nova pesquisa de onde saem entdio os perfis mats cobigados pelos brasileiros. O
resultado desta pesquisa € uma amostra do padréo de beleza instituido e legitimado em nossa

sociedade. Segue na tabela o resultado desta pesquisa, do ano de 2007.

VIP 100 + 2007

100 CAROL CASTRO

99 MARIA SHARAPQVA

98 ADRIANA ESTEVES

97 ANA CLAUDIA MICHELS

96 MARIANA XIMENEZ

95 TICIANE PINHEIRD

94 CARLA PEREZ

93 JENNIFER ANISTON

92 JAQUE KHURY

91 CUCA

50 MADONNA

B9 PAULA TOLLER

88 ELAINE ALVES

87 CIDIA LUIZE

86 GUILHERMINA GUINLE

85 CAROLINA DIECKMANN

84 ELAINE MICKELY

B3 ISABELLL FONTANA

82 MARIA DA GRACA MELLO

81 PATRICIA WERNECK

| 80 RIHANNA

79 BEATRIZ PAVINI

78 ELIANA

77 ANA CARDLINA GEQUELIN

76 DANIELLA CICARELLL

75 HILARY DUFF

74 KARINA BACCHI

73 CAROL FRANCISCHINI

72 JENNIFER LOPEZ

71 JESSICA ALBA

70 ALINE NAKASHIMA

69 ANNA FLAVIA CAMARGO

68 ALINE PYRRHO 67 CAMILA ALVES 66 MYLLA KARVALHO 65 KELLY KEY

64 ALINE SAMY 63 CAMILA FINN 62 THAEME MARIOTO 61 CAROL TRENTINI

60 ELLEN JABOUR 59 XUXA 58 ANA PAULA OLIVEIRA 57 CAROL HONGRIO

56 CAROLINA NAKAMURA 55 ADRIANE GALISTEU 54 ADRIANA BOM BOM 53 ADRIANE GROTT

52 THALIA 51 MARIANA FELICID 50 DANI BOLINA 49 DEBORAH SECCO

4B ANA BEATRIZ BARRQS 47 CLEQ PIRES 46 ANA DE BIASE 45 ASHLEY TISDALE

44 PRISCILA FANTIN 43 CHRISTINA AGUILERA 42 VIVIANE ARAUIO 41 ANGELICA

40 AMY LEE 39 BRITNEY SPEARS 38 PITTY 37 FLAVIA ALESSANDRA
35 MAITE PERRONT 35 CAROLINE BITTENCOLURT 34 WANESSA CAMARGO 33 SABRINA SATO

32 AVRIL LAVIGNE

31 JOELMA MENDES

30 FERNANDA LIMA

29 SHAKIRA

28 FERGIE

27 DANI BANANINHA

26 BRUNA TAVARES

25 KARINE DAL TOE

1_24 TANIA OLIVEIRA

23 DANIELLA SARAHYBA

22 BEYONCE KNOWLES

21 ANGELINA JOLSE

20 FLAVIA VIANA

19 DULCE MARIA

18 ALESSANDRA NEGRINI

17 FAR] PACHECOD

16 FLLEN ROCCHE 15 ANA HICKMANN 14 ANAHL 13 ADRIANA LIMA
12 ANA PAULA ARGSIO 11 ALESSANDRA AMBROSIO 10 NATALIA GUIMARAES 9 ALINE MORAES

B GRAZIELLI MASSAFERA 7 IRIS STEFANELLIL 6 CLAUDIA LEITTE 5 GISELE BUNDCHEN
4 IVETE SANGALD 3 SANDY 2 CAMILA PITANGA 1 JULIANA PAES

Das cem mulheres escolhidas na pesquisa, existem apenas cinco representantes da ra¢a negra,
s¢ levada em conta apenas a cor da pele. As cinco musas negras apresentam tragos de
branqueamento em suas feigdes como narizes bem afinados, cabelos lisos e labios médios. As
caracteristicas fisicas da classe dominante ditam o belo ideal, mais uma vez refor¢cando a

manuten¢do do poder tradicional.

A superioridade das racas de descendéncia européia sé6 poderdo ser repensadas se colocados
de lado os esteredtipos sociais pré-existentes, se através de uma educagio realmente
democrética e plena se consiga extrapolar as barreiras histéricas que legitimam a

discriminagfo atual.

As praticas pedagégicas precisam de reformas que possibilitem ao educando um olhar critico
sobre a questio das ragas como fator de exclusdo. E preciso que mais do que formar dentistas,
médicos ou advogados, sejam formados cidaddios capazes de andlises pessoais a respeito de

suas proprias préticas sociais, dotados de uma visfio de mundo mais ampla e desmistificada.
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Tais fins s6 poderdo ser atingidos através da educacgfo, de um estudo mais sincero e claro a

respeito das raizes e formacdo histérica dos povos negros, suas crengas e habitos.
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CAPITULO 1

FORMACAO, EDUCACAO E DESMISTIFICACAO

“Enfrentamos entio o desfio de formar homens criatives, criticos e
conscientes, capazes de dialogar com pessoas diferentes,
enriquecendo-se com a diversidade |[...] Sabemos que a educagio
nio ocorre somente na escola, pois outras instiincias educacionais,

tais como a familia,a comunidade, os grupos etc., tem papel
significative. Também a midia deve ser considerada na formacgio
dos individuos.” (Cecilia Warschauer)

2.1 Educagiio formal ¢ aprendizagem

A educacfio formal vé depositada em si a maior responsabilidade na formacgio plena de
individuos, com suas grades curriculares e regras bem determinadas ¢ deveria ser a principal
ferramenta para a mudanga, porém, contraditoriamente, ¢ cla principal instrumento de

estagnacdo, utilizando-se da rigidez de sua forma para manter a organizagdo social estatica.

Indo além, Rossato e Gesser (2001, p.15) afirmam: “Curriculos escolares, livros e textos,
especialmente os de ciéncias e biologia, foram os grandes veiculos usados na transmissdo e
inculcagdo dos valores difundidos por esta corrente”. Além dos curriculos e livros outros
fatores também contribuem para existéncia do racismo em sala de aula, como cita Messias

(2005)

Muitos problemas como racismo, relaghes de género, violéncia e desigualdade social
presentes na sociedade também se manifestam dentro da escola ¢ nela assumem
configuragdes préprias que afetam a vida de toda comunidade escolar. Isso ocorre
através do comportamento discriminatério de alunos, professorasfes, pais ¢
funcionérios, através dos materiais pedagégicos, mas especificamente dos livros
diditicos ¢ através do baixo rendimento escolar das criangas negras que por causa dessa
discriminag#o se sentem inferiorizadas.(...) (p.2)

Dentro do dmbito escolar, as preocupacdes se voltam para aquisigiio de contetdos formulados
previamente a partir do que se julga importante saber. As interages informais nem sempre

sdo consideradas formas de aprendizagem, entretanto, é em meio a essas relagdes que o
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preconceito encontra formas mais seguras de se perpetuar. Diversas condutas discriminatérias

sdo ignoradas dentro das escolas permitindo entdio que os esteredtipos sigam seu curso sem

barretras.

Nestes “limites™ educacionais, as diferengas, importantes e inegavelmente existentes, servem
como meio de segregacfio, de exclusdo, ao invés de se colocar como ponto importante de
trocas enriquecedoras. O ndo igual deveria ser fonte de mais uma forma de aprendizado

baseada nas relacdes de compartilhamento cultural entre grupos de caracteristicas diversas.

A pratica da tolerdncia precisa se impor nas instituigdes escolares ¢ fora dela. Precisa se
sobrepor a discriminago e isto ird ocorrer sem problemas se a escola e o grupo que a forma
pensar em tolerar como aceitar a liberdade do outro, do outro diferente, em qualquer aspecto,
seja ele de crenga, pensamento ou agdio. E além, € preciso pensar em tolerdncia trabalhada

Junto ao conceito de solidariedade como forma de enfrentar injustigas.

A escola necessita ter dentro de st mediadores desta tolerincia ¢ solidariedade e € preciso que
estes dois conceitos ajam juntamente com a troca de informagdes, sejam elas cotidianas ou
histéricas. A exposigdo de fatos histéricos precisa se da de forma responsavel € comprometida
em trazer 4 tona as verdadeiras raizes da ra¢a negra sem qualquer “recorte” na histéria, sem a

omissdo de nenhuma de suas partes.

Aceitar as desigualdades ndo ¢ o que sugere as praticas anti-racistas. Ao contrério, pretende
reconhecer a existéncia de diferencas, sem permitir, no entanto, que falte a igualdade na

educacio.

As instituigdes escolares devem reformar os antigos moldes educacionais € se apoiar na
necessidade de mudanca exigida pela sociedade. Pensar em um modelo educacional mais
articulado, voltado para as diferengas, para a individualidade de cada aluno seria comegar a
desconstruir posturas preconceituosas da cultura popular.

Esse novo olhar da escola ao povo negro aproxima o pais de uma educagiio verdadeiramente
democritica. Procurar outro direcionamento na exposigio de imagens ¢ bastante eficiente,
pois, apagar antigos pontos de vista nio ¢ tarefa ficil, apesar de, sem duvida alguma, ser

necessaria para que se dé o desligamento do negativismo da expressio “negritude” ¢ os
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conceitos de pobreza, inferioridade ¢ banditismo. Em nossa sociedade, cada grupo parece ter

seu lugar muito bem demarcado na cultura popular, espelhando-se de forma clara nas relagGes

coletivas.

A ruptura com o silenciamento a respeito das questdes raciais, significaria o inicio de uma
nova formacdo ideolégica, sem bonecos pré-moldados, sem a pintura do negro a partir de
aspectos pejorativos, depreciativos. O ambiente escolar deve tomar-se um meio de
propagacdo da igualdade, da observagiio e orientagfio de comportamentos equivocados, deve
promover a pratica da auto-reflexdo com a finalidade de promover uma busca por visbes

menos discriminatoérias.

A consciéncia do poder transformador da educag¢o deveria contagiar todo o espago de ensino
em nome de uma democracia racial real. A crianga internaliza o que é transmitido no espago
em que circula ¢ dentro de uma educagdio verdadeiramente engajada socialmente, as

mudangas a partir do imaginario infantil se fardo sentir em pouco tempo.

Nos embates informais, os ditos populares e esteredtipos merecem atengiio € cuidado como

explicita Rossato e Gesser (2001, p.17)

(...) Existem muitos “ditos” populares entre a sociedade hegemdnica e
historicamente representada por brancos (as) que sdo repassadas de geragdo em
geragdo. Por exemplo, ¢ comum ouvir as pessoas falarem entre si: “Este é um negro
de alma branca”. Outros ditos populares que representam o preconceito racial no
sul do Brasil s3o: “Eu ndo sou racista, mas sé tenho raiva de quem arrancou o rabo
e ensinou a fafar”, “Negro quando nio suja na entrada, suja na saida”. Estas sdo
expressdes tipicas que Tepresentam o grau de preconceito racial no pais e se
reproduzem nas diferentes instituigdes sociais, como a familia, a escola, a igreja e o
Estado, bem em todas as classes sociais que constituem a nagfo.

Como forma de fugir de praticas constrangedoras, as criangas negras podem abrir m3o de sua
identidade cultural, visando, assim, atingir o branqueamento ou ainda abandonar a escola por

nio conseguir desenvolver com ela sentimento de pertencimento.

Sem duvida, um desafio dos dias atuais ¢ buscar meios de se lidar com a diversidade que nio
pode mais ser negada. O reconhecimento ¢ evidente e o “estranhamento” que, muitas vezes,

pode emergir dessa descoberta, precisa direcionar-se para a construgio de um pensamento
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critico € o crescimento pessoal do individuo. A escola necessita expor ao invés de omitir a

pluralidade racial.

Cabe, entdo, as priticas educacionais desenvolver uma visdo em torno do fendmeno racial
mais clara, menos embasada por preconceitos. O desenvolvimento desta visdo deve se dar a

partir da parceria entre escola, pais e comunidade.

2.2 Contribuigdes da Jei 10.639 /03

A escola tem obrigatoriedade de se comprometer fervorosamente com as mudangas sociais e
também com o estimulo a uma educagio voltada para o respeito. Torna-se necessario uma
revisdo curricular que tenha como ponto de partida o olhar para a diversidade cultural, a

valorizagdo € a superago do preconceito. Nesta, perspectiva o Estado decreta a lei 10 639/03

que diz

Politicas de reparagfes voltadas para a educacidio dos negros devem oferecer garantias
a essa populagdo de ingresso, permanéncia ¢ sucesso na educagio escolar, de
valoriza¢do do patrimdnio histérico-cultural afro-brasileiro (...) (MEC, 2003)

A lei citada, altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdio Nacional anexando ao curriculo
tradicional do ensino fundamental ¢ médio das escolas o estudo da cultura da Africa.
Desnudar a histéria africana e seu legado histérico ird auxiliar na formaciio de uma nova
ideologia onde se coloque de maneira clara o papel do povo negro na formagio cultural
brasileira influenciando positivamente a influéncia deste grupo nas escolas e ainda o aumento

da estima, interesse e conseqiiente auto-reconhecimento como ser pertencente 4 sociedade.

A inclusdo de novos contetidos curriculares com a finalidade de formagio de uma consciéncia
da existéncia da diferenga ird possibilitar que sejam repensados os projetos educacionais, pois,
se faz necessdrio que este tema seja abordado em sala de aula de forma interdisciplinar e ndo
se coloque somente como uma disciplina isolada. Pensando desta forma Morin (2000, p. 17)

alerta

A supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as disciplinas impede
frequentemente de operar o vinculo entre as partes e a totalidade (...) E preciso
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ensinar os métodos que permitam estabelecer as relagBes mituas ¢ as influéncias
reciprocas entre as partes € o todo em um mundo complexo.

A let 10.639/03 apresenta de forma detalhada a necessidade da discussdio racial e da
exploragdo da historicidade africana como forma de, a0 menos, amenizar esteredtipos sociais
posto que permite que se utilize priticas pedagbgicas mais comprometidas com a
desmistificagdo do conceito de inferioridade, abrindo espago para a visualizagdo do negro

como sujeito da construgio da nossa sociedade.

E indiscutivel, no entanto, que esta temdtica precisa extrapolar os limites escolares, & urgente
perceber que algo tdo inculcado na cultura popular como o etnocentrismo europeu sé pode ser

combatido se atingir, de forma visivel, a populagio como um todo.

2.3 Educacio além da escola

A escola exerce grande influéncia na sociedade e da mesma forma a sociedade, se faz
presente nos projetos escolares, podendo, também, influenciar nas questdes pedagdgicas
destas instituigGes. A esse respeito Messias (2005, p.2) completa “Escola e sociedade,
portanto, estdo intimamentie relacionadas e influenciam-se mutuamente, o que ocorre fora da

escola causa impacto nela e a maneira como essas questdes sdo tratadas pode influenciar o

contexto social mais amplo.”

Passar a enxergar a educagdo nos mais diversos espagos em que ela se encontra é de suma
importancia, pois, o trabalho pela igualdade € a reeducagdo para o respeito nio & tarefa tinica
da escola, ¢ ¢ pensando na complementagio da educagio formal que surgem novas idéias e

projetos como, por exemplo, o conceito de Cidades Educadores.

A Cidade Educadora ¢ a cidade engajada com a educagdo, em todas as suas nuances, visando
a formagdo integral do cidadio, se utilizando para isso dos mais diversos espagos que a cidade
oferece € néo apenas da escola. Bosch (2002, p.9) avanga: “Com esse projeto tive clareza de
que a educagiio € mesmo produto do toque, do encontro, e do contato (...) a cidade, para
continuar viva, necessita que tenham acesso a seu patriménio para que o transformem em sua

propria bagagem e continuem vivendo”.
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Ainda a respeito das Cidades Educadoras, Bosch (2002, p.9) afirma “Trata-se de descobrir na

estrutura das cidades os elementos em tomo dos quais se pode introduzir os estudantes na

pauta da contemporaneidade”.

Este projeto tem como enfoque principal a integra¢io de todos os tipos de educagdio, se pauta
na observagio das diferencas, no olhar para o outro e sua cultura e acredita na troca de

experiéncias como forma de desenvolvimento dos habitantes em especial das criancas e

jovens.

E sob este olhar a respeito da educagfo que devemos planejar nossas praticas. Nesta visdo,
espagos publicos tornam-se também componentes de uma miscigenagdo de culturas tio
presentes em nossa sociedade. Se pensarmos em todos os espagos urbanos como meio de
educacgiio, ndo restringiremos nossas praticas a orientagio de nossos alunos, pois, estaremos
indo além, estendendo o alcance de nossas trocas educativas a toda sociedade e, por outro
lado, permitindo a nossos alunos que se sirvam também dos aspectos sociais e aprendam a

praticar o respeito matuo a partir deles.

Outro espaco de acesso infantil e adolescente é o setor mididtico que dotado de seu poder
apelativo acerta em cheio nossos alunos sende inegavelmente um veiculo de grande poder na
formagdo de opinides e imagens, podendo o mesmo possuir aspectos positivos ou negativos

em termos educacionais.

A importincia deste setor, no que diz respeito 4 educagdo para a diferenca, vem crescendo
muito timidamente no Brasil. J4 podemos verificar em novelas, seriados, comerciais e outras
atividades da TV, a presenga de negros representando personagens de relevancia na trama

sem a sua fixag#io a papéis subalternos relacionados a pobreza ou marginalizagio.

E lamentivel, porém, que, na 4rea infantil, os produtores deixam bastante a desejar. Os
desenhos animados mais consumidos ndio apresentam personagens de descendéncia africana,
o que dificulta bastante do reconhecimento das pessoas negras no enredo representado. O nio
reconhecimento leva as criangas a4 formagdo de uma idéia negativa de si mesma e

consequentemente de sua raga.
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O pedagogo enquanto educador para a mudanga deve permear estes ambientes ainda que os
mesmo se apresentem em um espago fisico extra-escolar, pois, a cidade pode educar de
diversas formas e por diversos veiculos, no entanto, pode também promover o oposto indo

assim contra as praticas educativas vigentes.




D..C.Q.........................................-...

26

CAPITULO 11

ENSINANDO A RESPEITAR

“[...] os homens [...] podem, cedo ou tarde, perceber a contradigio em
que a “educagéio bancaria” pretende manté-los e engajar-se na luta por
sua libertagdo. Um educador humanista, revolucionario, ndo ha de
esperar nio esta possibilidade. Sua aco, identificando-se desde logo,
com a dos educandos, deve orientar-se no sentido da humanizagio de
ambos. Do pensar auténtico e nio no sentido da doagdo, da entrega do
saber. Sua agfo deve estar infundida da profunda crenga nos homens.
Crebga no seu poder criador.” (Paulo Freire)

3.1 Educador do Futuro

O autoconhecimento deve se tornar a mais séria busca do educador do futuro. Apenas com a
analise da propria pratica o professor pode se desenvolver e manter em movimento continuo
do seu proprio processo de aprendizagem e dentro desta dinimica a melhoria de suas préticas

pedagdgicas se dara de forma trangitila e pouco equivocada. Freire (1996) alerta que

“(...) na formacfio permanente dos professores, 0 momento fundamental
é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pritica. (...) O seu
“distanciamento” epistemologico da pratica enquanto objeto de sua
analise, deve dela aproxima-lo ac maximo.” (p. 19)

A reflexdo critica sobre sua propria realizagdo no ambito profissional ird apontar erros,
acertos, metodos falhos, planejamentos desinteressantes ¢ tudo mais que pode levar o docente
ao fracasso em sua praxis. A auto-analise cotidiana permite que se identifique estes entraves e
modifique-os, tornando-os positivos, a todo tempo, buscando sempre o desenvolvimento de
sua atuagdo pedagdgica ¢ consequentemente proporcionando a aprendizagem efetiva de seus
alunos. Pensando em reflexdo, Warschauer (1993) contribui explicitando o conceito e

trazendo a luz suas contribui¢des

Em que consiste esta reflexfio? Consiste num te-pensar a aglo pedagdgica num
momento posterior a ela. Neste momento, o professor toma uma distancia de seus atos
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e da realidade da sala de aula, de forma a distinguir-se do vivido para otha-lo de uma
forma particular (...) A autocritica é um duvidar da certeza incondicional de suas
pressuposigdes para compara-las, de modo cuidadoso e penetrante, com os fatos
objetivos. Por isso, o esforgo de autocritica ajuda na aquisi¢iic de objetividade e da
conscitncia das proprias responsabilidades.  (p. 35)

A certeza absoluta nfo € real, nem mesmo quando tratamos das ciéncias exatas. E preciso que
tenhamos, como educadores, esta consciéncia para que possamos nos aproximar ao menos de
certezas provisdrias. Fazendo referéncia as incertezas da educagdo, Morin (2005)

complementa

[...]O abandono das concepgdes deterministas da histdria humana que acreditavam
poder predizer nosso futuro, o estudo dos grandes acontecimentos e desastres de
nosso século, todos inesperados, o cardter doravante desconhecide da aventura
humana devem-nos incitar a preparar as mentes para esperar © inesperado, para
enfrentd-lo. E necessdrio que todos os que se ocupam da educagiio constituam a
vanguarda ante a incerteza de nossos tempos. (p.16)

A idéia de que devemos questionar as certezas tidas como absolutas se traduz também em um
grande passo para a educagfo integral. A aceitagdo do “saber provisorio” iria permitir a todos
uma maior compreensio de mundo, um entendimento do outro, a consciéncia da necessidade
de troca para haver a aprendizagem e o uso continuo do olhar critico sobre todas as coisas.

Neste momento Morin (2005) contribui com a seguinte afirmagio

As ciéncias permitiram que adquirissemos muitas certezas, mas
igualmente revelaram, ao longo do século XX, intimeras zonas de
incerteza. A educagdo deveria incluir o ensino das incertezas que
surgiram nas ciéncias fisicas (microfisicas, termodinimica,
cosmologia), nas ciéncias da evolugdo bioldgica e nas ciéncias
historicas. (p.16)

Dentro do espago educacional mediado pelo professor-pesquisador de sua pritica, o
preconceito racial encontraria grandes barreiras para se manter, posto que este educando
estaria comprometido por todos os aspectos da educagdo de seus alunos, inclusive sua

formagdo para a cidadania e engajamento politico.

As grades curriculares atuais se configuram numa barreira sélida as praticas escolares,

barreira esta que o professor deve aprender a transpor como sugere Warschauer (1993)
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Urin dos limites que o professor encontra ao pretender trabalhar os conteddos de forma
significativa ¢ a programacdo curricular estabelecido pela escola ou pelos 6rgdos
normativos do sistema educacional. Mas a exigéncia formal dos contetdos a serem
trabalhados em sala de aula ndo é, necessariamente impeditivo da criatividade do
professor. Pele contrario, os contetidos podem ser encarados como as margens do rio
que geram a tensdo necesséria ao ato criativo. (p.33)

A criatividade para fazer das frestas que restam a liberdade do educador verdadeiros
“buracos” para a aprendizagem plena ¢ um importante meio para obtermos mudangas

significativas na estrutura educacional vigente.

Por que a necessidade de mudanga na estrutura educacional? Porque a sociedade em que
vivemos exige esta transformagdio, uma educagdio mais humanista e menos cientifica, mais
preocupada em preencher todos os anseios de seus educandos ¢ ndo apenas os da drea das
disciplinas tradicionais; uma educagfio que esteja voltada a reeducagdo social, visando

assumnir definitivamente o papel democrético que se instaurou em nosso pais.

O professor humanista deve acreditar que a vivéncia de cada um de seus alunos deve ser o
ponto de partida de sua pritica; deve acreditar ainda que o “saber” niio ser transmitido e sim
compartilhado, e por fim, precisa ter, em sua consciéncia, 0 comprometimento efetivo com o
desenvolvimento do individuo enquanto ser inserido em uma sociedade disposta a melhorias.
Para tal, o professor precisa ver a si e ao outro como veiculos capazes da realizagfo de
mudanga, precisa deslocar seu eixo de visdo do tradicional para o novo e deve ser antes de
tudo sujeito da sua pratica, interagindo, mediando e até mesmo interferindo quando julgar

necessrio. Partindo desta concepgio de educagiio, avanga Warschauer (1993)

(..-) esta concepgio de educa¢dio demanda uma opgio, pois, como vimos & possivel
agir sem refletir. E possive! e, talvez mais comodo, ser conivente com a “educagiio
bancéria” a que se refere Paulo Freire, pois educar no sentido exposto, pressupde
coragem ¢ ousadia. (p.37)

Esses atos direcionados ao professor-pesquisador viio auxilid-lo em seu caminho para ¢
direcionamento positivo de seus educandos. Trazendo estas premissas para a tematica deste
trabatho ¢ de fécil percepgdo a importincia deste profissional na mediagdo de situagdes
escolares que podem favorecer a prética do racismo. Tomar-se um educador preocupado em
analisar a propria pratica é um importante pré-requisito para o afastamento promissor da

educacdo bancaria.
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A busca por uma educagio mais solidaria, mais i gualitaria ndo obtera triunfo sem o professor.

O siléncio dos sujeitos educativos frente a discriminagdo ou até mesmo ao uso de falas

estereotipadas € um sério problema ser repensado. E inaceitavel que o professor se coloque da

forma que descreve Silva Jr (2002)

(...) a relag@o alunos-agentes educativos (diretores, coordenadores, inspetores de
alunos, equipe operacional), que muitas vezes é marcada pelo autoritarismo ¢ visSes
estereotipadas, que poderiam ser exemplificada nas falas: “O pessoal da favela s
vem a escola para comer”; ou “niio adianta chamar o pai porque ele s6 sabe beber™;
ou ainda, “Os alunos negros sdo os que mais dio trabalho no recreio adoram uma

bagunca!” (p.32)

Para ampliar as capacidades das relagdes que s¢ ddo dentro da escola é preciso que todos os

envolvidos na aprendizagem tomem atitudes anti-racistas como a indicada por Romdo (2001)

“A primeira atitude importantissima: compreender os alunos como individuos
pertencentes a culturas coletivas. Sendo assim, um aluno nio & igual ao outro, nem
mesmo entre os aparentemente iguais, ou seja, mulheres, indios, negros... A diferenga
€, sobretudo a compreensdo ¢ o respeito & diferenga, ¢ a primeira postura que se ter
como educador” (p. 162)

Uma vez compreendida a existéncia das diferencas e apds ter o educador trazido para si parte

da responsabilidade de nio permitir que essas diferengas se tornem desigualdade, h4 de se dar

grande atengdo a outra importante atitude que ¢ a de se travar uma busca pela descoberta das

origens. Ora, se em uma turma possuimos individuos pertencentes a culturas coletivas, o

conhecimento dessas culturas ¢ a prética do respeito deve se dar como pontua novamente

Romido (2001)

A segunda atitude é a de compreender que esta individualidade faz parte de uma
coletividade, ou seja, de um grupo cultural racial, ético e econbmico, regional etc,
Neste aspecto é importante considerar que algumas vezes percebemos alguns
equivocos na tentativa de trabalhar diferengas na sala de aula. Por ndo conhecermos a
histéria dos diferentes segmentos sociais ¢ étnicos, estudamos a cultura dos italianos,
alemdes, poloneses, ou seja, dos europeus. Também falamos dos indios { e nio
dizemos quais) e dos negros (nfio sabemos se os africanos, os afro-brasileiros e,
sobretudo, ndo sabemos se africanos de Angola, de Mogambique, da Nigéria etc.), ou
seja se € possivel compreender que 0s Dbrancos possuem entre si diferengas
determinadas pelas nacionalidades existentes em um grande continente, nfo ¢
possivel observar este fenémeno quando, na escola, se fala dos descendentes de
africanos e indigenas. Sdo tratados como se fossem todos iguais. (p. 162 -163)

Estes compromissos comportamentais que o professor precisa assumir serviria de estimulo a

crianga negra, que se reconheceria a partir dai como ser pertencente a esta patria, que se
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enxcrgaria como sujeito de sua formagio, recuperando a auto-estima e melhorando

significativamente suas trocas educativas no meio escolar.

Diversas situages se colocam dentro do espago escolar exigindo que o educador interfira
como forma de ampliagiio do conhecimento dos alunos. A prética da discriminagdo ocorre no
pétio, na sala de aula, nos corredores e em vérios outros locais a que também o professor tem
acesso. Um educador do futuro ests sempre a repensar sua pratica e certamente ira identificar
estes momentos onde o siléncio deve ser evitado. O silenciamento é a conivéncia, é a
aceitagdo € o permitir que se mantenham determinadas relagSes onde o negro ¢ entendido

como ser inferior, vitima de piadas, brincadeiras e “chacota”.

O educador do futuro como o proprio nome sugere est4 engajado com o que vem a seguir e
pretende sempre aprimorar o que se apresenta. Este educador ¢, sem duvida, aquele capaz da
auto-reflexdo, capaz da avaliagdo constante de seus atos e nio apenas preocupado em avaliar
seus alunos. Entende que a melhoriza em sua pritica ird causar o aprimoramento da

aprendizagem de seus educandos e simultaneamente a sua propria também.
3.2 Parimetros curriculares nacionais e as praticas educativas

Como conceitua Silva Jr.(2002)

Os PCNs (Pardmetros Curriculares Nacionais), criados pelo MEC em 1998, apesar de
seu cardter de “pardmetro”e ndo-obrigatoricdade, ¢ complementar as orientagdes
curriculares ¢ 4 LDB/96, quando propde a abordagem da “Pluralidade Cultural” como
um tema transversal, com os objetivos, entre outros, de possibilitar o conhecimento
do patriménio étnico brasileiro (...) {p.32) .

Partindo desta conceituagfio, percebe-se a tentativa por parte do MEC de introduzir no meio
escolar o debate a respeito de priticas anti-racistas como também supde a Lei 10.639/03,
devendo se transformar em instrumento para a luta contra o fracasso escolar, em voz para os

que até entdo praticavam o siléncio nos espagos escolares.

Porém estas intengdes esbarram com um sério problema: o despreparo dos professores para
tornar o multiculturalismo um tema transversal. E preciso entdo que juntamente aos PCNs
estejam vinculadas politicas de apoio a atividade docente visando dar subsidio para que o

professor possa fazer o uso adequado desse material, como preconiza Silva Jr. (2002)

[N
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A expectativa de que os parimetros iluminem os projetos pedagédgicos ¢ os planos de
aula, ¢ indiscutivelmente louvével, mas insuficiente, se ndo for combinada a outros

esforgos de sensibilizagfo, informagdo, formagio, acesso a pesquisas atualizadas e
propostas concretas para o tratamento do tema tio delicado, como o das relagdes

sociais na sala de aula. (p.33)

A idéia de transversalidade da temdtica étnica proposta pelos PCNs ¢ também combatida por
Silva Jr. (2002)

Ao instituir parimetros curriculares que se pautem por principios institucionais,
deixando valores e principios humanos para serem repensados enquanto temas que
“atravessariam™ as disciplinas, os PCNs possibilitam que as escolas vejam estes temas
como “alternativos” e ndo fundamentais, ou ainda que escotham dentre as
“diversidades” aquelas menos conflitivas para incluir em suas propostas pedagdgicas.

{p.34)

Tendo em vista a necessidade de se ter a questio étnica como um ponto de discussio continua
€ ndo apenas um tema transversal a ser trabalhado, devemos encarar os PCNs de outra forma
€, conseqientemente, usaremos também outros métodos para a escolha de um material
didatico que seja adequado para as novas préticas educacionais que se apresentam,

preocupadas com o questionamento de valores pré-estabelecidos.

3.3 Materiais diditicos para igualdade racial

O material diddtico traz consigo imagens e textos que vdo servir de apoio as aulas
ministradas, sendo estes os principais recursos pedagégicos de ensino. Esses materiais, em
sua maioria, n3o possuem carater social. Suas ilustragdes ¢ enredos ndo possuem “brechas”
para reproducdo da cultura negra, e esta, quando representada, se mostra em papéis
secunddrios ou como sub-imagens que s6 contribuem para solidificar a inferioridade desta
cultura. A esse respeito Messias (2005, p-2) afirma que “(...) os professores langam mdo de
livros didaticos que apresentam uma visio estereotipada do negro como sendo primitivo e

inculto, ndo questionando tal coisa nem procurando materiais alternativos.”

Ha profissionais que dirdo nio ter acesso a escolha efetiva dos livros didaticos, mas olhar os
recursos pedagégicos a que s3o submetidos com uma visdo critica e ndo-preconceituosa é de
suma importancia para qualquer educador. Observar o material que sera utilizado desta forma

proporcionard ao educador buscar, previamente, formas de desmistificar estes textos e
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imagens, scja através de trabalhos complementares ou até mesmo da realizagio de uma
observago critica a ser realizada juntamente com os alunos. Prova de que a reflexdo sobre os

livros adotados traz resultados transformadores estdo em pesquisa na afirmagiio de Silva

(2001)

Na década de 1990, a Comissdo de Religiosos, Seminaristas ¢ Padres Negros do Rio
de Janeiro — Brasil formulou um dossié sobre a Discriminagio Racial no Livro
Didético — Um caso concreto, o qual focalizou uma cartilha determinada O sonko de
Talita da Editora Didética e Cientifica Ltda., indicada na lista nacional de materiais
didaticos elaborada pelo Ministério da Educagdo. O referido material foi denunciado
publicamente por um cidadfio negro da cidade paulista de Lins, Sr Edir Soares, como
‘um dos livros didaticos de teor racista mais agressivo. A comissdo Religiosa assumiu
a dentincia ¢ instou a Editora a se esplicar. (p.34)

A cartilha citada O sonho de Talita apesar de ser um material ji legitimado pela secretaria
pode ser combatido gragas a reflexiio deste cidadio negro sobre o livro. Muitos de nossos
educadores atuais foram alfabetizados por esta cartilha sem se dar conta do preconceito
disseminado pela mesma. A escolha dos recursos pedagégicos utilizados deve ser minuciosa,

fruto de uma pesquisa critica, almejando o0 uso de um material com conteiido menos

estigmatizado.

A valorizagio da cultura negra, suas raizes, e até mesmo seus tra¢os precisa ser identificada
nos livros didaticos bem como é importante que as criangas negras que nele se apresentem
estejam efetivamente inseridas no enredo e nio apenas “jogadas” nas historias ou ilustragdes.

O aluno negro precisa se identificar como pertencente aquela realidade que esta vivenciando.

Deve-se sempre procurar observar a que papel social os personagens negros se véem
vinculados, pois diversos esteredtipos sdo reforgados em textos de livros didaticos ou apenas

em suas imagens, como afirma Silva (2001)

O estereétipo do negro estigmatizado em papéis de baixo prestigio social, contribui,
em grande parte, para que as pessoas de pele clara tenham adquirido o senso comum
de que os negros ndo tem papéis e fungdes diversificadas e que esse € 0 “seu lugar” na
sociedade, bem como para que muitos negros no passado interiorizassem essa
representacfo € aceitassem como natural a estigmatizagdo, como o “seu lugar” na
sociedade. Por outro lado a excluso real na sociedade & exercida através do codigo
da “boa aparéncia” que contribui em larga escala para barrar os negros que tem
qualificaco, para exercer papéis e fungdes consideradas de prestigio social. (p. 41)
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O livro didatico néio pode se manter como veiculador de preconceitos. Ao contrario, precisa s¢
transformar em um aparato voltado para a formagiio do senso critico. O educador deve
compreender a heterogeneidade de sua turma, do grupo em que leciona para so ap0s realizar a
escolha do material que sera utilizado. Caso o professor ndo possua tal autonomia cabe entéo
se utilizar das “frestas” deixadas para a introdugiio desta temética, através de atividades ou

leituras complementares como por exemplo, os livros de literatura infantil.

3.4 Literatura infantil, seus personagens e outras atividades

A andlise dos livros de literatura infantil deve ser tio minuciosa quanto a dos livros didaticos,
pois, apesar de possuirem uma forma de apresenta¢do bastante livre ainda se encontram

ligados a imagens repletas de nuances estigmatizadoras como alerta Sousa (2001)

Além das ilustragdes lamentaveis — depreciativas, caricatas, animalizadas — do ponto
de vista da narrativa a personagem negra ¢ descrita exercendo fungdes sociais
consideradas inferiores — sendo estigmatizada -; além disso, aparece como minoria e
desumanizada. (p.196)

A auséncia de protagonistas negros, herdis ou heroinas é visivel, bem como nos desenhos
animados o branco vem ocupando, na maioria das vezes, o papel principal, determinante para
a historia contada. Mais uma vez entdo entra em cena a sensagdo de ndo pertencimento, Ora,
se nas leituras que sio feitas o negro nio é sujeito de uma agfio determinante mais uma vez
esta implicito seu papel secundario nas relagdes humanas, o rétulo da inferioridade &

conferida.

Além do ndo reconhecimento de si nas histérias, a valorizagdo das caracteristicas fisicas da
raga branca leva a crianga negra a reforgar o esteredtipo que preconiza a feivira de feigdes. No
entanto, se bem buscado, pode-se achar personagens representantes da cultura negra inclusive
na obra de autores reconhecidos nacionalmente. Como Ziraldo no livio O Menino Marrom

(1986) e Ana Maria Machado em Menina Bonita do Lago de Fita (2005).

Outros livro, Luana (2000) de Aroldo Macedo e Oswaldo Faustino, serviria também como
mostra da tentativa da literatura infantil de tratar também em si, ou ao menos incitar a

discussio da questdo racial.
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O livro infantil trabalha no imaginério da crianca, e é 14 também que estio os preconceitos, as
imagens pré-estabelecidas. Trazer ao imagindrio infantil novas imagens onde a figura do
negro se mostre realmente, como pertencente a uma familia, dotado de inteligéncia e beleza,
oriundo de uma cultura, de um lugar seria permitir que nossas criangas tivessem uma imagem

menos carregada de marcas, de preconceitos tio presentes na sociedade.

A partir da leitura de histérias € possivel ao professor criar um ambiente de aprendizagem,
questionador e critico. O livro tem em suas funges levar o aluno a lugares que ele niio pode
estar, a realidades desconhecidas, enfim, a outras visdes de mundo que podem vir a

complementar ou modificar as suas proprias.

A breve anlise destes livros acima citados irfio elucidar a contribuigio que a literatura pode

oferecer a questiio do negro no Brasil e possivelmente incitar a criagdo de outras atividades

voltadas para esse assunto.
O Menino Marrom (1986) — Ziraldo Alves Pinto

A capa do livro ¢ a ilustragdo do préprio menino Menino Marrom, com suas caracteristicas
bem especificadas em imagem e texto. A imagem revela uma crianga alegre, simpatica e
acima de tudo bonita, como afirma o préprio autor Ziraldo (1986) “Caprichei no desenho do

menino marrom, mas acho que ele era muito mais bonito pessoalmente” (p.3)

O texto de Ziraldo (1986) ainda traz caracteristicas fenotipicas

Sua pele cra cor de chocolate. As bolinhas dos olhos pareciam duas jabuticabas
pretinhas. Os cabelos eram enroladinhos e fofos, seu queixinho era pontudo, sua testa
alta e bem redonda. Seu nariz, por ser o de menino marrom, nio é pontudinho; ele
cresce mais para os lados do que para frente [...] (p.3)

Esta riqueza em detalhes permite que o leitor negro perceba no personagem suas préprias

caracteristicas ¢ também com que as demais criangas brancas desmistifiquem o mito da feidira

da raga negra.

A histéria tem como personagens o Menino Marrom e o Menino Cor-de-rosa, que sio grandes
amigos que durante todo o enredo trazem questdes de todos as naturezas como é normal entre

as criangas, porém um questionamento se faz presente durante todo o processo: o que ¢ o
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prcto e o branco. Tal duvida é um belo convite & reflexdo, ao debate entre as proprias

criangas.

Diante da anlise critica deste material percebe-se também qQue os tragos psicoldgicos dos
meninos citados se confunde e, neste aspecto, sdo por muitas vezes bem parecidos. Ambos
sdo astutos, criativos, curiosos, boa gente, estudiosos e gentis. Porém, continuando a andlise
fica no ar o questionamento do Menino Marrom néo ser considerado negro, ja que todos os

seus tragos e imagem fazer referéncia clara a este povo.

Muitas seriam as atividades que poderiam ser propostas aos educandos como, por exemplo, a
criacio de personagens com caracteristicas de um colega de turma. Esta atividade
possibilitaria a busca por caracteristicas ¢ a exposicio da mesma levando a um
reconhecimento de diferengas que poderiam ser trabalhadas visando a percepgio da

diversidade existente em meio ao grupo.

Outra atividade seria a retirada de passagens do texto que possuissem indagagdes a respeito da
Questdo das cores na sociedade. Estes trechos seriam distribuidos a grupos que viriam a
formular possiveis respostas que iriam ser discutidas em debate realizado em uma mesa

redonda no espaco sala de aula ou quadra.

E desta forma que o educador pode se valer deste recurso como modo de complementar sua

pratica, tornando-a mais inclusiva e critica.
Menina Bonita do Lage de Fita (2005) - Ana Maria Machado

Esta obra trata em seu enredo da questio genética de hereditariedade tio importante para as
criangas possam perceber que todos os nossos tragos fisicos sdo herdados de nossos

antepassados e ainda reforca a valorizagio das caracteristicas negras.

O enredo toma forma a partir do momento em que sdo apresentados os dois personagens
principais: A menina que “era [...] linda, linda.” (p-3) € o seu vizinho o coelho branco. A
vontade de se tornar o pretinho quanto a menina levou o coelho a vérias tentativas. Por que

ser tdo pretinho quanto ela? Por que ele a achava a pessoa mais linda que j4 tinha visto.
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Neste livro, as imagens também sdo bem significantes e evidenciam a menina sempre feliz,
desenvolvendo atividades de danca, leitura, desenho, mostrando seu vestudrio, € até mesmo
penteados préprios de certas populagdes do continente africano. Como ressaita Machado
(2005), “Ainda por cima, a mie gostava de fazer trancinhas no cabelo dela e enfeitar com lago

de fita colorida. Ela ficava parecendo uma princesa das Terras da Africa, ou uma fada do

Reino do Luar”(p.4)

Ao final, apos muitas tentativas, é a mie da Menina quem vai desvendar o mistério para o
coelho ¢ para isso se utiliza da genética quando como justificativa afirma “Artes de uma avé

preta que ela tinha...” (p. 15). Explicitando ainda mais a questdo, o texto de Machado (2005)

se desenvoive

Af o coetho — que era bobinho, mas nem tanto — viu que a mie da menina devia estar
mesmo dizendo a verdade, porque a gente se parece sempre € com os pais, 0s tios, os
avds ¢ até com os parentes tortos. E se ele queria ter uma filha pretinha ¢ linda que
n¢m a menina, tinha era que procurar uma coelha preta para casar. (p. 16)

Esta literatura infantil além de trazer ao conhecimento da crianga detalhes da cultura negra,
também sugere ao educador atividades, como, por exemplo, a proposta de uma pesquisa a
respeito das raizes dos alunos direcionados a busca pelas caracteristicas semelhantes a de seus

pais, avés e também pela nacionalidade de seus ancestrais.

Luana (2000) — Aroldo Macedo e Oswaldo Faustino

Luana € mais uma personagem negra, também bem representada em imagem, e traz ao leitor
muitas contribuigdes da cultura negra como penteado, vestudrio e até mesmo hébitos como as
rodas de capoeira e as raizes historicas do negro no Brasil. Macedo e Faustino (2000) se

utilizam da trama para apresentar aos seus leitores mirins a capoeira

O pessoal batia palmas ¢ cantava até mais forte quando Luana aparecia e
cumprimentava o adversdrio. Ela se ajoclhava ao pé do berimbau, fazia uma breve
oragfio e dava um tremendo salto-mortal para tras. (p.7)
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As raizes histéricas também sfio trazidas a tona no didlogo do velho Mandinga “E bonito
como o qué! A menina joga com um dengo que lembra a vové Adina. Aquela sim. Quando

ela entrava na roda, nfo tinha valente que ficasse em pé...” (p.8)

Luana € ainda uma heroina que viaja para o principio da colonizagdo do Brasil ao som de seu
berimbau (instrumento sonoro pertence & cuitura africana), e é tida a maior capoeirista de sua
regido. E muito importante que a personagem negra tenha veiculada a si tantas contribui¢des

positivas, além de sua “graciosidade e beleza™.

Possui familia unida e sempre presente em suas apresentagdes. Seu pai € um mestre capoeira

ligado 2 cultura popular local, e seu irmao ¢ uma crianga curiosa, dvida por conhecimento.

No desenrolar do texto, quando volta ao passado, Luana trava didlogo com um indio que
mostra a personagem que hi diferentes povos dentre os indigenas “A nossa nacgio ¢
tupiniquim, mas existem os povos tupi, guarani, aruaque, jé, caraiba, caiova e muitos outros.”
(p.25) Esta idéia de diversidade entre este povo mostra que a generalizagio de
comportamentos nio poderia ser feita j4 que estes grupos diferem entre si exatamente por

possuirem caracteristicas proprias a cada um.

Ao final Luana retoma a Cafindé para auxiliar seu irmdo na confecciio de um trabalho escolar.

O livro traz ainda um mini-vocabulario contendo diversas palavras de origem africana.

A partir desta leitura, o educador pode ainda fazer um estudo maior junto a seus alunos a
respeito da capoeira e de sua influéncia dentro do Brasil ou ainda buscar trazer para os alunos
a idéia de que se eles também pudessem se utilizar desse berimbau mégico € retornar a Africa,
que realidade poderiam verificar, sempre direcionando as pesquisas ao estudo e descoberta da

verdadeira raiz historica dos ancestrais de Luana.

Olhando por este prisma, fica clara as diversas contribuigdes que um texto literdrio pode

trazer aos alunos. Nesta perspectiva Sousa (2001) completa

As imagens das narrativas literarias, quando utilizadas adequadamente, longe de uma
visdo etnocéntrica, branqueadora, a qual € quebrada nestas obras, oferece ao leitor re
(a)presentages positivas do negro, do descendente de africanos, contribuindo para
uma ‘modificagio da rede de significados da palavra negro, mestigo’, pardo,
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possibilitando ao branco uma reeducagio quanto a visfo estercotipada o negro, e 2
este elevagfio da autoestima e resgate de sua cultura. (p.212)

A andlise e sugestdo de atividades, a partir destas obras, poderia ainda se desdobrar em
discussdes de acordo com o interesse do grupo em que for se desenvolver o trabaiho. A idéia,
no entanto, € apenas a de estar atenta as mensagens implicitas em imagens e textos e suas

aterradoras manifesta¢es no imagindrio infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Acreditar que a aprendizagem ¢ gradual, que o respeito a individualidade e 3 historia
de vida sfio importantes para aquele que conhece, demanda agir desta forma.[..]
Apesar do professor ter terminado seu “curso de formagio”, esta ndo termina nunca, e
ele continuard aprendendo sempre. Aprender ¢ um processa continuo. O cendrio da
aprendizagem pode ser qualquer um, pois aprender faz parte da vida.” (Cecilia
Warschauer)

Para muitos representantes do povo negro, o esporte tem se mostrado espago fnico de
ascendéncia social, porém, o sucesso deste grupo n3o pode ser restrito a esta drea. A educagio

precisa entrar em agfio de forma eficiente, pois, somente através dela poderd haver uma

inclusio concreta.

A aceitagdo do ndo igual € ponto primordial para que o ser humano saia de seu estagio
barbaro de ignorancia, pois, ndo ha geragio de conhecimento sem que exista a consciéncia da

necessidade de interagfo ¢ respeito ao outro € as suas diferengas.

Ampliar visdes de realidade partindo da premissa de que ndo existird apenas uma, mas, sim
vérias realidades cabiveis é realmente importante para que o professor possa exercer seu

oficio de forma plena e mais completa.

A escola tem um papel que vai muito além do instrucional. Deveria ela “abracar” o caréter
social, humanista e transformador da educagdo e deveria se tornar centro de cultura e de troca
de saberes. E urgente que as instituigdes escolares observem suas praticas e as reforme

buscando, assim, a superagdio de preconceitos, discriminagéo e esteredtipos.

Um trabalho como o que aqui se apresenta jamais trar4 em si todas as discussdes pertinentes a
esta questdo. O assunto precisa ser abordado a luz das mais diversas percepgdes, se mostrando
sempre inacabado, por se tratar de uma mancha da cultura popular brasileira que j& se

apresenta entranhada no imaginario popular.

E notéria a necessidade da busca de uma nova vertente, de um novo othar para as diferencas,

para o outro, de um estudo mais especifico a respeito das raizes histéricas dos mais diversos
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povos que formam nossa sociedade multirracial. A partir de nossas criangas poderemos pensar
em modificar, de forma significativa, as situagdes de carater exclusivo que ocorrem no

cotidiano da sociedade brasileira.

Desfazer o mito da democracia racial e torna-lo algo realmente palpavel a toda populacdo
brasileira, precisa fazer parte do pensamento educacional. Repensar as priticas escolares deve
ser um trabalho cotidiano para que possamos nos aproximar, a cada dia, de uma aprendizagem

maior para nds e nossos alunos.
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