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Canteiro de obra: as criangas...sentem-se irresistivelmente atraidas pelo
destrogos que surgem da construgdo, do trabatho no jardim ou na casa, da
atividade do alfaiate ou do marceneiro. Nesses restos que sobram, elas
reconhecem o rosto que o mundo das coisas voita exatamente para elas, e s6
para elas. Nesses restos, elas estdo menos empenhadas em imitar as obras
dos adultos do que em estabelecer, entre os mais diferentes materiais, por
meio daguilo que criam em suas brincadeiras, uma nova e incoerente
relagdo. Com isso as criangas formam seu proprio mundo das coisas, mundo
pequeno inserido em um maior.
Walter Benjamin
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RESUMO

A partir de uma prética com turmas de alfabetizacso, surgiu uma necessidade de buscar
uma tearia que fundamentasse essa pratica. Esta pesquisa foi direcionada para compreensio do
processo de alfabetizagéo de criangas em idade pré-escolar, analisando seus diferentes aspectos
cognitivo e social, investigando_ como a cultura constitui e & constituida por elas; como 0s conceitos,
as caracteristicas e a construgdo da leitura e da escrita se desenvolvermn no processo de alfabetizagdo
para, finalmente, verificar a aprendizagem das criangas e sua construgdo de conhecimento. Através
desse trabalho pude chegar no meu objetivo que é proporcionar uma reflexao no campo da Educacao
Infantil, especificamente na alfabetizagio. Esta como produtora de conhecimento, cultura e
oficializadora de uma nova linguagem que é a escrita.
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INTRODUGCAO

Trabalho com criangas, na Educagéo Infantil, ha sete anos em uma escola
no bairro da zona-sul do Rio de Janeiro. E uma escola particular, gue atende em sua
maioria, criangas de familias de classe média. Foi através dessa escola que eu me
interessei pela educagdo e tive a oportunidade de conhecer uma proposta
pedagogica na qual eu me identifiquei. Entrei para a faculdade atras da teoria que
me faltava (e que ainda falta), para respaldar a minha pratica e desenvolver melhor o
meu trabalho.

Ha quatro anos, a escola abriu turmas de pré-alfabetizacdo, e
alfabetizagao. Venho trabalhando com as turmas de alfabetizagéo desde o inicio,
seguindo a orientagdo de uma coordenadora.

A alfabetizaggdo & realizada seguindo uma proposta pedagdgica
construtivista. N&o tem um Unico teérico como referéncia, mas sim, alguns gue se
complementam para a realizagdo de uma prética construtivista. A crianga aprende,
nao so a ler e a escrever, como também passa a compreender a importancia de se
comunicar com o mundo através da leitura e da escrita.

A partir dessa pratica de alfabetizar, pude observar como a forma de
educar se transformou com o passar do tempo e como ela esta relacionada ao
processo histdrico e social do homem.

Atualmente, sabe-se que aprender a ler e a escrever &€ um processo
cognitivo, mas & também, uma atividade social, fortemente influenciada pelas
interagbes com a familia, a comunidade e os agentes envolvidos neste processo
(professor e aluno), propiciando a formagao sécio-interativa do individuo. Mas ndo é
somente cognitiva e social;, a leitura/escrita € ainda um problema pofitico, cultural e
educacional, na medida em que envolvem atitudes conscientes, contextuais e inter-
relacionadas, para se estabelecer a aprendizagem de leitura/escrita.

Kramer (1998) comenta que o questionamento e a procura de
alternativas criticas tém significado o fortalecimento de uma visdo da crianga como
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criadora de cultura, que valoriza o saber que ela traz e que é aprendido no seu meio
sdcio-cultural, possibilitando o aprendizado e a construgdo de novos conhecimentos.

No sentido de articular as idéias dos tedricos gque embasam uma pratica
construtivista, segundo Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Paulo Freire e Sénia
Kramer, optei por pesquisar. o processo histérico das propostas pedagégicas em
torno da alfabetizag8o; o que é alfabetizagdo; o que envolve a construgdo da leitura
e escrita; 0 que se identifica como dominio de leitura e escrita da crianga antes da
alfabetizagéo; quais etapas do desenvolvimento da escrita; o que se entende sobre
alfabetizag@o no contexto sécio-histérico atual no Brasil.

Procurando respostas para essas questdes, foi possivel identificar o
interesse em conhecer o construtivismo como um caminho para 0 processo de
alfabetizagdo (como trabatho com criangas, estou me referindo, especificamente, a
elas quando falo desse processo de aprendizagem). Como a crianga constréi
respostas para suas perguntas, como vivencia e verbaliza o seu processo de
aprender a ler e a escrever.

A abordagem destas questdes é feita através de uma pesquisa
bibliogréfica, que enfoca principalmente a crialng:a na construgaé de seu
conhecimento, no processo de alfabetizagio, fazendo uma ponte com a pratica
vivida como professora.

No decorrer deste trabalho, utilizarei os termos aifabetismo para explicar o
estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e a escrever e
alfabetizagéo para o que designa a acgéo de alfabetizar.
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1. BREVE HISTORIA DAS PROPOSTAS PEDAGOGICAS DE ALFABETIZACAO

1.1 Metodologias ~ uma compreensio do processo histérico

As metodologias podem ser retratadas com um processo evolutivo da
educagdo dentro dos contextos historicos. E conforme a histéria do ser humano foi
se transformando, ¢ pensamento sobre educagdo e sua aplicagdo também foi
sofrendo grandes mudangas.

Uma das primeiras tentativas de generalizagdo da alfabetiza¢io ocorreu
na Franga no final do século XVI!l.

Barbosa avanga no tratamento quando diz:

Além de orientar as agbes, 0 método traz implicito o
objetivo que o professor pode atingir. Durante anos e anos a
escola estabeleceu como meta o ensino de uma certa
modalidade de leitura decorrente de um saber especifico sobre
0 sistema alfabético. Os métodos de alfabetizagdo procuram
evidenciar uma caracteristica exclusiva desse sisterna que
possibilita a transformagdo de sinais gréficos em sinais
sonoros. Era essa a leitura que esses métodos propunham
ensinar. Mas os tempos mudam. Hoje, ja& poderiamos estar
olhando, até com uma certa nostalgia, aqueles tempos em que
bastava aquela agdo rudimentar sobre o aifabeto para a escola
cumpnr a sua fungdo: alfabetizar. Encerrada no interior dos
seus muros, a escola talvez ndo tenha percebido que a entrada
do século XX anunciava a aurora de um novo tempo. (Barbosa
1996).

A questéo social € um ponto importante para a compreens&o dos métodos
estudados. A principio s6 uma pequena classe social tinha direito de estudar. A
classe dominante, pois s6 esta tinha poder aquisitivo para comprar livros e estudar
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linguas como o latim, que era a lingua principal existente, nas escritas. lsso ocorreu
na idade meédia. Com os avangos tecnoldgicos, como a tipografia, a produgdo de
livros aumentou, incluindo a escrita com a lingua local, na Europa. Isso ocasionou
em um maior nimero de leitores.

Um fator importante que ndo pode ser desconsiderado é o reflexo de
Revolugdo Francesa, Nasceu uma nova classe social: A Burguesia. O trabalho
agricola foi substituido pelo trabalho acs poucos pelo trabalho urbano (comercio).

A educag&o entra de novo nesse ponto historico. Agora as escolas estdo
voltadas para essa nova classe que estava emergindo. Ainda ndo tinha a visdo
psicolégica de educar a crianga e sim educar “pequenos adultos” que no futuro iriam
assumir os cargos de seus pais.

O método usado ha mais de dois mil anos, desde a antiguidade é o
método sintético. Este faz com que o aluno aprenda fazendo uma associagéo com a
fala (oral). O caminho para levar a escrita e a leitura é através das letras, depois
fonemas, silabas. O método que se opde ao modelo sintético &€ ac mesmo tempo
semelhante. O caminho analitico tem inicio com uma palavra, frase. @ depois um
conto. Os dois métodos tém em comum uma aprendizagem que se baseia na
conexao entre a fala e a escrita.

Hoje, a educagdo é bastante diferente. Todo mundo tem direito, a
educacdo e permanéncia na escola (por mais que no Brasil na pratica nio aconteca
dessa forma), Existem novas propostas pedagdgicas para aprender a ler e a
escrever. Na maior parte esse aprendizado em forma de decodificar as palavras ja
nao € usado mais, porém é existente em muitas escolas pelo Brasil.

Criar propostas pedagégicas novas € um desafio para os educadores gue
tentam renovar conforme as suas proprias evolugdes.
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1.2 O surgimento das cartilhas

Para obtencdo de uma educagdd pablica e de grande escala, foi criada a
cartilha, de origem Portuguesa que tinha a intengéo da lgreja Catolica de ndo sé
alfabetizar como também adquirir novos religiosos.

Vové viu a uva. A fita é para Fifi. A macaca comia,
comia.' Por esse caminho suave, a crianga ia percebendo
pouco a pouco que a escnita que efa vé podia ser transformada
na fala que ela ouve. Heranga dos silabérios do século XIX, as
cartilhas foram se multiplicando no tempo, concretizando e
difundindo o modelo de leitura idealizado pelas metodoiogias
tradicionais. Coerentes com os seus propésitos, os textos das
cartithas ndo tém sentido algum e, nesse caso, ¢ aprendiz ndo
tem outra escolha sendo identificar silabas, identificando
palavras. Desse modo, as cartilhas qualificam o aprendiz como
leitor de letras. (Barbosa, 1996)

Essa cartilha teve como inicioc o nome de CARTINHAS para depois ser
denominada cartilha. Ela ia desde o abecedéario ao silabario. Era um material de
suporte para os professores introduzirem a escrita e a leitura das escolas. As
cartilhas eram classificadas como: Cartilhas sintéticas; cartithas analiticas e as
cartelas mistas (ecléticas).

Na passagem para o séc xx, as cartiihas foram muito debatidas por
educadores, partidarios dos métodos analiticos, professores inovadores e
tradicionalistas. Criou-se uma grande divergéncia sobre o método usado com a
cartilha e sua ufilidade na aprendizagem. Durante décadas essas questdes

permaneceram.

Em 1930 iniciou a publicagdo das cartilhas e produgdes de textos para
introdugdo do ensino ao aluno que se alfabetizava.



15

2.1. A alfabetizagao

O conceito de alfabetizag8c é extremamente complexo e compreende
duas dimensdes: a individual (o ler e escrever) e a social (0s usos e as fungdes da
leitura e escrita).

Para que a crianga aprenda de uma forma °“ndo-mecanica” nem
meramente imitativa & necessério que ela assimile, selecione, processe, interprete e
relacione aquelas atividades e conteidos que lhes sdo apresentados, através de
uma atividade auto-estruturante que a estimule a revisar os seus esquemas e
estruturas prévias em relagéo a esses contelidos, dando-lhes um nivel mais alto de
estruturagdo,complexidade, detalhe ou clareza.

Quando aprende, o individuo, constroi significados e isso ocorrera quando
for capaz de estabelecer relagdes substantivas e ndo arbitrarias entre aquilo que
aprende e 0 que j& conhece. Segundo as teses construtivistas de Piaget (1972), se
constrdi significado relacionando e integrando o novo contetdo aos esquemas de
compreensao da realidade que ja possui.

Magda Soares (1995) diz que quando se focaliza a dimens3o individual, o
alfabetismo € visto como um atributo pessoal, referindo-se a posse individual de
habilidades de leitura e de escrita. Quando se focaliza a dimensdo social, o
alfabetismo é visto como um fendmeno cultural, referindo-se a um conjunto de
atividades sociais que envolvem a lingua escrita e um conjunto de demandas sociais
de uso da lingua escrita.

Conceituar alfabetizagdo é tarefa dificil, a comecar pela primeira e central
dificuidade derivada do fato de que a alfabetizagiio envolve dois processos
fundamentalmente distintos: ler e escrever. As habilidades e os conhecimentos que
constituem a leitura e as habilidades e os conhecimentos que constituem a escrita
sdo diferentes, como também sio consideraveimente diferentes os processos de
aprendizagem da leitura e os processos de aprendizagem da escrita.
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Em geral, conceitua-se a|fabetizagéo sem considerar-se as peculiaridades
e diferencas, entre a leitura e a escrita, significativas de tal forma que alguém pode
ter o dominio da leitura sem que tenha o dominio da escrita, pode saber ler sem
saber escrever.

A aprendizagem da escrita implica uma histéria no
interior do desenvolvimento individual, iniciado pela crianca
‘muito antes da primeira vez em Que o professor coloca um
lapis em sua méo e lhe mostra corno formar letras” (Vygotsky,
et alii, 1988, p. 143).

O processo da aprendizagem da escrita ndo é o Unico acordo entre esses
dois teoricos. Existem outros pontos em comum em relagdo a alfabetiza¢édo, apesar
de serem pesquisadores afastados cronclogicamente.

A escrita na sua dimensdo individual, como a leitura, compreende
habilidades e conhecimentos linglisticos e psicoldgicos, ndo sé variados, mas ainda
radicaimente diferentes das habilidades e conhecimentos que constituem a leitura.
As habilidades e conhecimentos da escrita, estendem-se desde a habilidade de
transcrever sohs até a capacidade de comunicar-se adequadamente com um leitor
potencial. Escrever € um processo de expressao de idéias e de organizacdo do
pensamento sob forma escrita. Dessa maneira engioba desde a habilidade de
traduzir fonemas em grafemas, até habilidades cognitivas e metacognitivas (o que
sucede o cognitivo), incluindo habilidades motoras, de ortografia, uso adequado da
pontuagdo, a habilidade de selecionar informagdes relevantes sobre o tema do texto
e de identificar os leitores pretendidos, a habilidade de fixar os objetos do texto e de
decidir como desenvolve-lo, a habilidade de organizar as idéias no texto, de
estabelecer relagbes entre elas, de expressa-las adequadamente. A escrita sera
utilizada, ao longo da vida, diferencialmente para produzir uma grande diversidade
de materiais escritos: desde a simples assinatura do préprio nome ou a elaboragéo
de uma lista de compras até a produgio de um livro.
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Do ponto de vista social, o alfabetismo nao é apenas nem essencialmente
um estado ou condigéo pessoal, &, sobretudo, uma pratica social. O alfabetismo & o
que as pessoas fazem com as habilidades e conhecimentos de leitura e escrita, em
determinado contexto, e € a relagdo que se estabelece entre as habilidades e
conhecimentos e as necessidades, os valores e as praticas sociais.

O alfabetismo envolve mais que apenas o saber ler e escrever, pois
depende de como a leitura e a escrita sdo concebidas e praticadas em determinado
contexto social, sendo nesta perspectiva um conjunto de praticas governadas pela
concepgdo de “o que”, "como”, “gquando” e “por que” ler e escrever. E, assim,

(...) impossivel formular um unico conceito de
alfabetismo, adequado a qualquer pessoa, em qualquer lugar,
em qualquer momento, em qualquer contexto cultural ou
politico. (Soares 1995, p. 12).

A alfabetizagéo vem se tornando nos (ltimos anos, uma preocupagdo por
parte dos educadores, possivelmente provocada pelo fracasso de muitas criangas e
adultos na sua relagdo com a ieitura e a escrita. Fermreiro e Teberosky (1986)

afirmam que:

A lecto-escrita tem ocupado lugar de destaque na
preocupagdo dos educadores. Porém, apesar da variedade de
metodos ensaiados para se ensinar a ler, existe grande numero
de criancas que ndo aprende a ler. (p. 15).
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2.2. A aprendizagem

Aprender envoive processos complexos e determinado namero de
condi¢bes e oportunidades. A aprendizagem é, para a crianga, a tarefa central do
seu desenvolvimento. A aprendizagem visa & utilizagdo de todos os recursos da
crianga, sejam interiores ou exteriores. Ela é uma fungéo do cérebro.

Para Vygotsky:

0 aprendizado adequadamente organizado resulta
em desenvolvimento mental e pée em movimento vérios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer (1987, p. 101)

A modalidade de aprendizagem é como uma matriz, um molde, um
esquema de operar que vamos utilizando nas diferentes situagdes de aprendizagem.

Segundo Femandez:

A ‘modalidade de aprendizagem” é particular e
existe em cada um, ou melhor dizendo, é uma maneira pessoal
para aproximar-se do conhecimento e para apropriar-se do seu
saber (1990, p.107).

Tal modalidade se constréi desde o nascimento e tem uma histéria que
vai sendo construida desde o sujeito e seu grupo familiar, de acordo com a real
experiéncia de aprendizagem, como foi interpretada por ele e por seus pais.

Segundo Pain (1985), o processo de aprendizagem se inscreve na
dinamica da transmisséo da cultura, que constitui a definigio mais ampla da palavra
EDUCACAO. Pode-se atribuir a educagdo as fungdes de mantenedora: ao
reproduzir em cada individuo o conjunto de normas que regem a acao possivel, a
educagao garante a continuidade da espécie; de socializadora, onde a utilizagéo dos
utensilios, da linguagem, do habitat, que transformam o individuo em sujeito; de -
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repressora, pois se por um lado permite a continuidade funcional do homem
histérico, garante, também, a sobrevivéncia especifica do sistema que rege uma
sociedade constituindo-se, como aparelho educativo, em instrumento de controle e
reserva do cognoscivel, com o objetivo de conservar e reproduzir as limitagSes que o
poder destina a cada classe e grupo sociais.

Pode-se considerar a aprendizagem, no nivel social, como um dos pélos
do par ensinc-aprendizagem, cuja sintese constitui o processo educativo. Tal
processo compreende todos os comportamentos dedicados a transmissdo da
cultura, inclusive os objetivados como instituicdes, especifica (escola) ou secundaria
(familia), que promovem a educagdo. Através dela o sujeito histdrico exercita,
assume e incorpora uma cuitura particular, segundo a modalidade prépria do grupo a
que pertence. Atraves da ac8o o sujeito incorpora uma representagdo do mundo, ao
qual por sua vez se incorpora e se sujeita. A aprendizagem garante a continuidade
do processo histérico e a conservagio da sociedade como tal, através de suas
transformacdes evolutivas e estruturais. Pain (1985), diz: “Em resumo, em fungéo do
carater complexo na fungéo educativa a aprendizagem se da simultaneamente como
instancia alienante e como possibilidade libertadora”.

Nao se pode pensar a alfabetizagdo sem levar em conta a bagagem
lingdistica que a crianga ja traz para a escola, bem como a relacdo que ela mantém
com a linguagem.

A aprendizagem da crianga comega muito antes da
aprendizagem escolar e que esta nunca parte do zero. Toda
aprendizagem da crianga na escola tem uma pré-historia.
(Vygotsky, 1987, p.20).

Para entender melhor essa relagéo é preciso entrar no universo infantil e
resgatar o discurso da crianga. Criar condigbes para que elas se expressem e se
posicionem em relacdo ao mundo como sujeitos ativos e participativos.
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2.3. A crianga e a alfabetizacgio

Quando a crianga entra na escola, ela vai aprender a ler — o que? Em
principio, tudo o que estad escrito. Antes disso, sera que a crianca néo 1é o gue se
passa ao seu redor? Suas relagbes? Sua situagéo?

A crianga comega a perceber as relagdes espaciais existentes, as
reiagbes de afeto e a observar que cada coisa ocupa um lugar e tem um nome,
manifestando preferéncias e rejeicdes. E, assim, identifica as diferentes linguagens e
comega a ampliar sua visdo de mundo.

Ao entrar na escola, grande parte das criangas domina um vocabulério
razoavel e € avida por saber mais. (Ziraldo, 1986, p. 6) capta algumas circunstancias
de criacéo e curiosidade da fala infantil:

Todo mundo sabe a hora em que a crianga vira um
perguntador permanente. Dizem que ela chegou & idade do
‘por que’. Por que a 4gua escorrega? Por que o fogo é
quente? Por que eu tenho que ir dormir? Por que eu nao tenho
irméo? Por que a sua barmiga ficou grande, mé&e? Pois todas
essas perguntas, 0 menino marrom fez ou fazia. E fazia outras
mais complicadas ainda. Um dia ele se chegou para o pai e
perguntou: "Pai, quem nasceu primeiro 0 ovo ou o indio?”
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2.4. A concepcgao de leitura

A necessidade de aprendizagem da leitura na sociedade modema, passa
a ser uma imposicdo social, pois amplia 0 campo da crianca e aumenta suas
possibilidades de assimilar o mundo, de organiza-lo.

O conceito de leitura, se compreendermos a acéo de ler de modo amplo,
veremos que se caracteriza pelas relagdes entre o individuo e o mundo que o cerca.
A tentativa de impor ao mundo uma hierarquia qualquer de significados, representa
uma ‘leitura’. O real toma-se um “cédigo” com suas leis e as revelagdes destas
traduz uma modalidade de “leitura”. Paulo Freire conceitua essa leitura como leitura
do mundo, leitura do universo em que vive o individuo.

Desde o inicio, esta leitura de mundo comeca a ser realizada e & mediada
pelo outro, é resultante de interagdo. Qualquer leitura do mundo é uma produgéo de
sentido relacionada com o momento e a situagéo vivida. E como qualquer leitura, ela
também, ndo esta isolada no tempo e no espaco, ela sempre se relacionaré com
outras leituras, com outros textos.

Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre
a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da
leitura daquele... Este movimento do mundo & palavra e da
palavra ao mundo estd sempre presente. Movimento em que a
palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele
fazemos. (Freire, 1997, p.20)

O autor mostra que a leitura da palavra esta ligada & leitura propriamente
dita, embora ndo possa estar afastada da leitura de mundo. A ieitura da palavra
comporta dois niveis: leitura dialdgica e néo dialgica.

O significado da “leitura ndo dialégica” choca-se e entra em conflito com a
“leitura de mundo’, por que ndo comporta uma pluralidade de interpretagdes. N&o ha
possibilidades, caminhos, para se construir um conhecimento. O ler torna-se apenas
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decifrar codigos. A leitura néo dialdgica ndo déa espaco a produgéo de sentidos e, se
néo se abre esse espago, se impede a relagdo dialdgica, ndo ha espago para o
sujeito-leitor. Em geral, esta leitura ndo dialdgica informa praticas pedagdgicas
tradicionais e se ancora nas conhecidas cartilhas, onde todos devem ler e ver o
mesmo mundo consensual, harménico, cheio de regras e prescrigdes de bom
comportamento, bom falar e obediéncia.

Na pedagogia ndo dialégica, a grande maioria das criangas sente
dificuldade por néo considerarem suas experiéncias de vida (sua “leitura de mundo”)
em sala de aula e tornam-se decifradores de cédigos, ndo leitores.

A leitura dialdgica privilegia a interagdo. As experiéncias vividas pela
crianga podem fluir e o espaco se abre para que esta leitura se processe.

Freire (1995, p. 20) diz que, se esta entendida a relagdo entre leitura do
mundo e leitura da palavra, em que a crianga I& o mundo através de gestos, olhares,
expressoes faciais, do cheiro,do tato, do ouvir e do falar, 0 caminho se abrira para a
interlocuc@o entre o leitor e o texto e se houver espago para a interjocugdo com o

texto, abrir-se-a 0 caminho para a formagao do leitor.

Como qualquer leitura € uma produgéo de sentido, as criangas procuram
criar sentidos para 6 mundo que as rodeia. E no contato com o outro e com o mundo
que a crianga constrdi simbolos, inicialmente muito singulares e préprios até
chegarem a se construir em significados compartilhados socialmente. Neste sentido
antes de ler a palavra, a crianga ja vivenciou diversas leituras do mundo.

Na verdade o processo de interlocucdo, de didlogo que enriquece, cresce a
partir do momento em que a crianga vai percebendo o que esta a sua volta. Com as
diferentes linguagens que a cercam, comega a ampliar sua visdo de mundo. Uma
crianga que vé filmes, desenho animado, Ié livros, brinca de jogos individuais € em
grupos, participa de atividades variadas, que canta, dramatiza, enfim, que utiliza as
varias linguagens, amplia seus horizontes, ou seja, sua visdo de mundo. Juntando-
$¢ a essas experimentagbes o acompanhamento do professor que incentiva, dialoga
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e valoriza suas falas e produgbes a crianga e quanto mais experiéncias a crianga
tem, mais ela cresce.

Paulo Freire (1995) também nos mostra a leitura de mundo e a interferéncia
na leitura da palavra, partindo do exemplo utilizado nas cartilhas “O vové viu a uva’.
Além da "auséncia de significado” (imagine que a crianga ndo conhega um avo ou de
fruta s6 conhega banana), a frase ndo faz o levantamento de hipéteses sobre a
leitura partindo de sua vivéncia, se no caso nunca vivenciou o que foi mostrado.
Neste sentido pode-se, entdo, lidar com uma frase da crianga, daquele grupo
especifico (do grupo que a crianga esta inserida), por que possivelmente essa frase
sera néo sé entendida por todos, como também sera mais, real, auténtica e viva. As
criancas poderéo levantar hipteses, discutir e chegar a leitura das palavras.

O interesse pela leitura deve ser estimulado a partir de diferentes textos,
revistas, literatura infantil jomais, propaganda cartazes, avisos, textos coletivos e
individuais produzidos pelas criangas, enfim todas as formas de linguagem que

sejam portadoras de sentido.

E importante que criancas manipulem material escrito, para que possam
levantar hip6teses sobre o processo de construgdo da leitura e da escrita.

Deve-se realizar atos de ler/escrever para que as criangas percebam os
usos e fungdes da leitura/escrita. £ fundamenta! permitir que as criancas facam suas
tentativas de ler/escrever liviemente e expor os varios tipos de linguagem: desenho,
dramatizagQes, televisdo, filmes, dangas, textos escritos sob varias formas, como
receitas, bulas, histérias, avisos, anuncios... Pois, assim, a crianga esta aprendendo

a ler prazerosamente.

O modo tradicional de se considerar a escrita infantil consiste em se prestar
atengdo apenas nos aspectos graficos dessas producdes, ignorando os aspectos
emocionais e psicoldgicos (aspectos construtivos) que “engiobam” a construgdo da
escrita. Os aspectos gréficos tém a ver com a qualidade do trago, a distribuicéo
espacial das formas, a orientagdo predominante (da esquerda para a direita, de cima
para baixo), e a orientagdo dos caracteres individuais (inversdes, rotagdes, etc.). Os



24

aspectos construtivos tém a ver com o que se quis representar e os meios utilizados
para criar diferenciacdes entre as representagcdes. Do ponto de vista construtivo, a
escrita infantil segue uma linha de evolugdo surpreendente regular, através de
diversos meios culturais, de diversas situagdes educativas e de diversas linguas.

2.5. Etapas do desenvolvimento da lecto-escrita

De acordo com Ferreiro (1986), ao se imaginar que a escrita da criang¢a
deve acompanhar o modelo adulto, se observara tudo exatamente como as pessoas
adultas o fazem: o seu tragado, 0 modo como as letras se representam no plano, se
fazem inversdes e omissdes, 0 uso das mailsculas e minusculas. Considerando-se
a producgéo da crianga numa linha evolutiva de construcéio da escrita, compreende-
se 0 nivel de conceitualizago em que ela se encontra, através da analise
pormenorizada do que a crianga pretende representar.

Ferreiro e Teberosky (1985), com base na
psicogénese do conhecimento de Piaget védo efaborar uma
psicogénese da escrita. Tomando a escrita como objeto de
conhecimento, elas observam que na sua interacdo com esse
objeto, a crianga vai desenvolvendo hipdteses cada vez mais
avangadas sobre a escrifa, que sdo originais em relagdo a
concepgdo adulta. (Oswald, in Kramer & Leite, 1996, p. 60/61).

Alguns aspectos da escrita, nas pesquisas de Ferreiro, constituem
convengles, que n&o resultam da estrutura interna do sistema e que, portanto,
podem variar, sem que se varie o sistema propriamente;

* A linearidade - que envolve o ordenamento das letras numa
seqliéncia em linha reta, horizontal. Segundo a autora, 98,5% dos
alunos, ja a adotam ao entrar na escola.

= Orienta¢do da escrita — esquerda/direita, que também & convencional
e adotada por 94% dos alunos a0 ingressarem na escola, crescendo
para 99,7% ao finalizar o ano.
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* Uso de pseudoletras — que representam formas, quase letras, mas
que nao se assemelham, ainda, as letras convencionais; no inicio do
ano 18,3% das criangas utilizam as pseudoletras e, ao término do
ano, apenas 0,7% continuam com seu uso.

* Quanto a utilizagio simultanea de nimeros e letras — foi vista certa
relacdo entre o nivel de escrita alcangado pela crianga e o
estabelecimento da distingdo convencional entre nimeros e letras.

Todos estes aspectos mencionados estdo estreitamente ligados a
discriminag&o perceptiva, ao controle motor e & capacidade de evocagdo de formas
geométricas complexas.

2.6. Experimentagio de hipéteses

Segundo estudos de Ferreiro, a crianga n&o vivencia o processo de
alfabetizagdo como uma sucessdo de conquistas, mas como uma experiéncia com
conflitos. As hipéteses que ela se constrdi acerca da estrutura e funcionamento da
escrita s&o constantemente reformuladas pelo desafio que a escrita aduita lhe
impde. Ao observar que a palavra boi representa uma seqiténcia grafica menor que
a palavra cachorro, seus esquemas interpretativos se desestabilizam. E é neste
percurso de testar e reformular hipéteses que a crianga chega a compreensdo do
sistema alfabético da escrita.

Sua percepgéo € inicialmente iconica, ou seja, a crianga entende a escrita
como representacéo figurativa dos objetos. Por exemplo, sendo o animal boi maior
do que o animal cachorro, a grafia da palavra boi também deveré ser “maior” do que

a da palavra cachorro.

Nao se pode pensar a alfabetizagdo sem considerar a crianga sujeito
cognoscente — alguém que constréi interpretagbes e da significado ao que ié. Se a
leitura do signo linglistico implica a leitura do mundo que este signo nomeia, o
processo de alfabetizag&o passa a ser entendido como um “tomar posse” do mundo
através da e§ﬁnta
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Nao se pode pensar a alfabetizagido sem levar em conta a bagagem
linguistica que a crianga ja traz para a escola, bem como a relagdo que ela mantém
com a linguagem. Para entender melhor essa relagio é preciso adentrar 0 universo
infantil, resgatar o discurso da crianca e dar-lhe voz. A relagio da crianga com o
mundo é essencialmente ludica. O faz-de-conta permite tanto a repeticac de
experiéncias prazerosas quanto a alteragZo de situagdes de situagdes ameacadoras,
numa tentativa de adaptagao a elas.

A brincadeira € a forma propria da crianga dar sentido ao mundo. Ela é
mediadora da rela¢2o crianga/mundo.

Por ndo operar ainda compietamente dominada pela racionalidade do
discurso padréo adulto, a crianga apresenta uma fala original, em que a analogia é
elemento predominante: “vou subir neste sentante!” (vou subir nesta cadeiral) A
crianga € um ser pensante e ativo, que formula hipdteses em relagao ao que fala,
organizando sua prdpria gramatica, sem apenas copia-la do adulto, mas a criando
com originalidade. Muitos outros exemplos podem ser citados: “mexedor (colher),
pintador (pincel), linguar (lamber), etc. Sobre esse aspcto Yunes & Kohl ressaitam,

Aprendendo a ler, a crianga entra na era da lingua
escrita, controlada com maior rigor e vai perdendo a validade
personalizada e a criatividade diversificada. (1989)
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2.7. A construgao da lecto-escrita

A crianga ao formular hipéteses, revela estar dentro de determinado nivel do
desenvolvimento da escrita, conforme as caracteristicas apresentadas (Ferreiro,
1985).

| - NIVEL PRE-SILABICO - As escritas .ndo demonstram nenhuma
correspondéncia entre letras e sons. Neste nivel s&o incluidos os grafismos
primitivos, onde ha o predominio de garatujas efou pseudoletras: as escritas
unigraficas, que apresentam apenas uma grafia para cada nome: e as escritas sem
cantrole de quantidade, onde somente quando a crianga atinge o limite da folha ela
interrompe a sucessao de grafias.

Il — NIVEL SILABICO - A crianca entende que as diferengas das escritas
relacionam-se as diferengas na pauta sonora das palavras; ela tenta corresponder,
geralmente, uma letra para cada silaba, n&o excluindo os conflitos derivados da
exigéncia da quantidade minima de letras. Neste nivel incluem-se as escritas
sildbicas iniciais, sem predominio de valor sonoro convencional; as escritas silabicas
com valor sonoro convencional, nas escritas sem e com correspondéncia sonora; as
escritas silabicas estritas, com tendéncia a formular uma correspondéncia
sistematica entre a quantidade de letras e quantidade de silabas da palavra, sendo
que nas palavras dissilabas e monossilabas sdo agregadas mais letras, em virtude
da exigéncia da quantidade minima.

Il - NIVEL SILABICO ALFABETICO - Que consiste duas formas de fazer
corresponder sons e grafias: a silabica e a aifabética. A crian¢a aqui, compreende
que a cada grafia corresponde um som; no entanto, acontece de algumas letras
representarem silabas e outras representarem fonemas, ndo se considerando este
caso, como omissdo, mas de construcdo com dois tipos de correspondéncia. Trata-
se de um passo intermediario entre os dois sistemas de escrita.

IV — NIVEL ALFABETICO - E aquele gue possibilita a construgio com base
na correspondéncia entre fonemas e letras, ndo excluindo a possibilidade de erros
ocasionais. Incluem- se neste nivel as sub-categorias:
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» Escritas alfabéticas, sem predominio do valor sonoro convencional.

* Escritas alfabéticas com algumas falhas na utilizagdo do valor sonoro
convencional.

* Escritas alfabéticas, com valor sonoro convencional.

Para esclarecer a distingdo entre correspondéncia sonora e valor sonoro
convencional, pode-se dizer que como correspondéncia sonora entende-se o
controle feito pela crianga, relacionando a guantidade de letras de uma palavra a
quantidade de silabas ou fonemas que identifica nela; fala-se em valor sonoro
convencional quando a crianga utiliza para as silabas ou fonemas as letras que
equivalem & escrita de sua lingua.

Nao se deve pensar que se possa “ensinar” as criangas a vencerem cada
um desses niveis. Elas s&o capazes de, formulando suas hipéteses gradativamente,
ultrapassarem todas as etapas, chegando a ler e a escrever, bastando que lhes
sejam oferecidas oportunidades de contatos com o objeto da escrita e da leitura,
deixando-as refletirem e descobrirem sua funcionalidade. Apesar da espontaneidade
existente na crianga no processo de leitura/escrita, é preciso haver estimulo,
incentivo, criatividade e desafios por parte do educador.

Conclui-se, ento, que o processo de aprendizagem nido pode ser dirigido
pelo professor e sim pelo aluno. Cabe ao professor orientar o aluno nesse processo,
abrindo-ihe caminhos e possibilidades para se alcangar o objetivo.

Vale dizer que esses quatro niveis foram elaborados a partir de estudos e
pesquisas sobre o processo de alfabetizagio.
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REFERENCIAL TEORICO

Meu Referencial Tedrico estda embasado nos conhecimentos bibliograficos
em educagdo, mas precisamente, em aifabetizagso.

Para a construgdo desse trabalho, tenho estudado um conjunto de teorias,
leituras de educadores, pensadores, sociélogos que tém as preocupagdes e
interesse em alfabetizagdo. Questdes como, o curriculo em educagao infantil; as
propostas pedagogicas que tém a sua prépria'histéria; O ensinar a ler e a escrever
para as criangas de hoje, no mundo contemporanea; e também o valor da educagao
infantil como auxiliador no processo de aprendizagem e social, estdo presentes
neste trabalho.

Os tedricos na qual eu estou me baseando seguem “uma linha de
pensamento em comum”, as aprendizagens pelo caminho do construtivismo, foram:
L. C. Vygétsky, J. Piaget, Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, José
Juvéncio Barbosa, Magda Soéres, Sonia Kramer, Regina Leite Garcia, entre outros
autores que serviram para uma maior reflexdo em diversos aspectos e que se
complementam em suas analises e pesquisas.

A partir dessas leituras, estou criando as minhas proprias concluses e
fundamentando a minha pratica como professora de alfabetizagéo.
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METODOLOGIA

A minha metodologia de trabalho consiste nos trabalhos biblicgraficos dos
autores que embasaram o meu Referencial Tedrico e aproveitar meu material de
trabalho adquirido (produgdes de criangas), ap6s quatro anos como professora de
alfabetizacéo, para fazer a relagéo entre a teoria e a pratica.

Prétendo, através dos trabalhos bibliograficos, comprovar tecricamente
como a proposta pedagdgica construtivista pode ser um caminho para se alfabetizar
as criancas de hoje. A partir da andlise desses estudos bibliograficos poderei
respaldar com a teoria a pratica de uma educagdo produtiva, que abrange desde a
qualidade de ensino como também o aspecto cognitivo e social da crianga. E
também de quem esta envolvido nesse processo, como o professor.

O meu enfoque nesta monografia é obter um embasamento tedrico, para
proporcionar a meus alunos uma aprendizagem saudavel — onde as criangas
aprendam e se desenvolvam sem sofrimento — e felizes.

As experiéncias vividas na sala de aula sdo riquissimas a ponto de se
conhecer a crianga tanto no seu processo individual como social. Através das
atividades realizadas, como desenhos, pinturas, construgdes de texto, trabalho com
0 corpo, ... evidenciam a estrutura emocional e racional da crianga. S80 nesses
momentos qgue o professor deve atuar como orientador do processo e mas também
ter o olhar atento para a crianga e observar como elas recebem as informagdes
externas e cada uma as internalizam de formas diferentes.

Durante este processo de alfabetizagdo, se torna visivel os caminhos e
descaminhos que as criancas fazem para chegar a pequenas ou grandes
conclusdes enriquecendo seus mundos e evoluindo na construgéo de seus saberes.



31

CONCLUSAO

Esta monografia objetivou discutir o processo de alfabetizacdo e sua
representacdo na voz da crianga. A crianga que reconhece e manifesta seu poder de
imaginacao, fantasia e criagdo. A alfabetizagio vem se tormando nos ultimos anos,
uma preocupagio por parte dos educadores, possivelmente provocada pelo fracasso
de muitas criangas e adultos na sua relagio com a leitura e escrita. Como primeiro
passo deste estudo, foi proposta uma reflexdo mais especifica sobre a construgéo
do conhecimento, o lidico e a linguagem, no processo de alfabetizacéo.

Através de Kramer, pode-se compreénder um pouco sobre o sentimento
que afeta a todos durante o processo de alfabetizacio, o encantamento de saber ler
e escrever e a construgdo de suas proprias historias.

E é paix80 o que tento passar para o papel. Paixdo
transformada em palavras, textos, significados. Como pode
alguém ler sem ser tomado por essa energia? Como pode ler e
compreender aquilo I1é a ndo ser apossando do autor e com ele
penetrando nos escritos que produziu? Ou dele discordando e
com ele disutindo? Pois confesso que percorrendo as trilhas do
meu trabatho, vivi um reencontro: o amor aos livros. A
redescoberta dessa paixdo primeira traz o entendimento de que
a vida precisa ser lida como um livro que se abre nos seus
varios sentidos, e faz compreender também que, cada livro,
cada fala, cada texfo, precisa ser guardado e apreciado,
provado e adivinhado, como prépria vida, nos seus significados
(1993 p. 13).
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