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A partir do momento em que a crianca manifestar com seu olhar
e seu gesto que compreende o que lhe falam, deve ser considerada
como sujeito pronto para ser submetido a jurisdicdo da educagdo, cuja
JSuncdo serd preparar lentamente cada novo sujeito politico para tornd-
lo apto a participagdo.

Rousseau
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RESUMO

A forma pela qual a escola oportuniza a apropriagdo do conhecimento cientifico pelas
criancas, sempre foi discutida, mas o resultado da discussdo ndo satisfaz, somente apontam

fathas no ensino de ciéncias na educagdo fundamental.

As praticas da escola tradicional se confrontam com as da escola socio-construtivista, € a
polémica ressurge com toda a forga, pois a primeira visa justamente escamotear a verdadeira
funcdo do ensino e manter o individuo na situagio de oprimido, enquanto que a segunda procura

questionar o efetivo papel do ensino, como forma de mudanga, e methoria para o individuo.

Assim vemos também que a consolidagfo do ensino de ciéncias na educagio fundamental
e, consequentemente sua melhoria estdo vinculadas ndo s6 ao curso de formagédo de professores
como também a pratica na sala de aula. E ai que devemos iniciar uma reflexo critica e

aprofundada da agio docente.

Sendo assim, vemos que o ensino de ciéncias na educagio fundamental pede urgéncia no
tratamento metodologico, com o objetivo de propiciar uma aprendizagem critica, a partir do

questionamento, investigacio ¢ do respeito as diferentes vivéncias do aluno.
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Ciéncia na Educagio Fundamental

I- INTRODUCAO

O tema do nosso estudo é o ensino de ciéncias nas séries iniciais do pnmeiro grau. Esse
interesse reside na preocupa¢do que tenho em oferecer aos alunos das classes populares um

ensino de ciéncias com gualidade.

Tal preocupagio despertou-se durante as aulas de Metodologia do Ensino de Ciéncias,
onde era sempre enfocada a qualidade do ensino, como também o conhecimento que a crianga

traz para a escola.

Este ensino vem sendo afetado por alguns fatores prejudiciais, entre eles, pode-se
destacar o comportamento frio do homem diante da natureza. O outro fator preocupante € a ndo
integragdo dos conteudos de ciéncias aos outros componentes curriculares. Um terceiro fator tem
sido a desvinculagdo dos conteados em relagdo a realidade do aluno. Como vemos, o problema ¢
bastante complexo, porque tem ramificagdes em varias dimensdes e exige solugdes

diversificadas.

Os objetivos deste estudo s@io: abordar criticamente o tema escolhido, procurar respostas
para as indagac¢des e apontar alternativas que tornem o ensino de ciéncias mais competente nas

seéries iniciais de pnimeiro grau.

Os questionamentos sdo varios porque o tema dia margem a muitas interrogagdes. Entre
eles podemos destacar: o que fazer para produzir uma aprendizagem eficiente? Como integrar os
conteidos? Como suprir as deficiéncias da formagéo de professores? Como administrar um
trabalho docente de qualidade? Como tornar o ensino de ciéncias mais significativo para o
aluno? Como contribuir para a formagdo de um cidaddo critico? Como o curriculo deve ser
estruturado, para que o professor tenha condigdes de atingir os objetivos propostos? Além destes
questionamentos, muitos outros sdo oportunos. Enfim o problema que trago a discussio pode ser

assim sintetizado: Como tomar eficiente o ensino de Ciéncias na sala de aula?

A justificativa do presente estudo esta na urgéncia de encontrar solugdes para o problema
de ensinar ciéncias, porque ¢ justamente através desse canal que o individuo compreende melhor

0 meio € passa a ter condigdes para transforma-lo.
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Espera-se contribuir com uma boa articulag@o de idéias para enfrentar o problema com
criatividade ¢ bom senso, acreditando que o professor possa realizar um trabalho de qualidade no

ensino de ciéncias.
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I1 - O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

A educagdo em Ciéncias esteve sempre vinculada ao desenvolvimento cientifico do pais
ou regido, ¢ a0 desenvolvimento cientifico mundial. As reformulagdes nas diretrizes do ensino
acompanharam as orientagdes da construgdo cientifica nestes dois niveis, incluidas também as

conquistas e necessidades tecnologicas.

Historicamente, paises com longa tradi¢do cientifica, como Inglaterra, Franga, Alemanha,
e italia, definiram cada um, com suas prioridades e inclinagdes, o que e como se deve ensinar
Ciéncias, do nivel elementar até o superior. Desde o século XVIII, esses paises estabeleceram
politicas nacionais tanto para a educag@io em pgeral, como para o ensino de Ciéncias, em

particular.

No Brasil, comparativamente aqueles paises, ndo possuimos essa tradi¢do cientifica,
assim como também nfo a tém paises que foram colonizados — mesmo o Canada e os Estados
Unidos. Além disso, segundo Delizoicov & Angotti (1990) a educag¢do no pais, durante os
séculos de colonizacdo e império, se caracterizou por privilegiar uma formacde bacharelesca
que praticamente excluia o conhecimento em ciéncias naturais, que ji era contemplado na

educacdo escolar de outros paises, sobretudo europeus.

Podemos falar de um ensino de ciéncias, estabelecido somente a partir deste século, ainda

muito 1ncipiente na sua primeira metade. E assim nos sinaliza Delizoicov & Angotti (1990):

Um critério para acompanhar a histéria do ensino de ciéncias no
Brasil é necessdrio observd-la sob os dois dngulos: o primeiro de
cardter interno estrutural, vinculado a economia e politica brasileira; o
segundo, de cardter externo, de ordem mundial, pautado
principalmente pela comunidade cientifica internacional e pela
Jormacgdo de pesquisadores em centros e institui¢des estrangeiros,
associados a destinagdo de recursos para a pesquisa e para o ensino,

que também condiciona a evolucdo do ensino de ciéncias.

O ensino de ciéncias a nivel interno, s6 chega a4 escola elementar em fungio de

necessidades geradas pelo processo de industrializacfio, ou seja, a crescente utilizagio de

11
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Ciéncia na Educa¢do Fundamental

tecnologia nos meios de produgio impde uma formagdo basica em ciéncias, para além da

formagio de técnicas oriundos das escolas chamadas profissionais.

Do comego do século até 1920, localizamos uma preocupagdo com o ensino de ciéncias
na escola priméaria — época em que a economia do pais era caracterizada por um modelo agrario —
exportador, comercial ¢ dependente, que provocou crescente urbanizagdo. No entanto, a efetiva
intervengdo do Estado na educagdao fundamental somente se dd a partir da década de 50 —
época em que o pais transitou para o modelo — desenvolvimentista, com base na

industrializacdo. (Fracalanza, 1986).

E assim nos dizem Delizoicov & Angotti (1990) O maior investimento de recursos
oficiais no ensino de ciéncias ocorre a partir dos anos 70 sob a orientagdo inicial do nove

modelo, 0 do “milagre” econémico brasileiro.

No segundo nivel de abordagem, temos a formagdo de pesquisadores no exterior € a

participagdo de brasileiros no exterior em congressos internacionais sobre Ensino de ciéncias e,

paralelamente, o financiamento direto de novas no pais, por orgios estrangeirosm.

Visto isso, podemos demarcar trés épocas distintas na evolug@o do Ensino de Ciéncias no

Brasil:
» do inicio do século até o final da década de 50;

do final dos anos 50 ao 1nicio dos 70;

+ ¢ dos anos 70 até os dias de hoje.

O Ensino de Ciéncias do comego deste século até o final da década de 50 ¢ introduzido e
desenvolvido sempre sob o pardmetro de outras disciplinas e do ensino tradicional: verbalizagdo,
aulas tedricas em que o professor explana o conte(do, reforga as caracteristicas positivas da
ciéncia e da tecnologia, ignorando as negativas; conteiido baseado no ciéncia classica e estavel
do século XIX, com base em livros didaticos estrangeiros (europeus) € em relatos de
experiéncias neles contidas, com eventuais demonstragdes em sala, sempre nara confirmar a
tearia exposta. Fste ensino visava, desde a escola primaria, capacitar o estudante a prosseguir

seus estudos até a sua formagdo no 3° grau Nesta perspectiva, a popuiacio estudantil era

{1} Comc o Banco Mundial (BIRD), a Fundagio Ford, a Agéncia Norte Americana para o Desenvolvimento
Internacional (USAID) e Organizacio dos Estados Americanos {QOEA).
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elitizada; as escolas publicas definiam o padrio de qualidade em ensino, embora o oferecessem

para poucos.

Estabeleceram-se também escolas de formag#o profissional para industria e comércio, nas
quais os alunos, em geral descendentes de imigrantes, buscavam uma profissionalizagfo rapida e
segura para o0 mercado em extensdo. Os cursos de Magistério, embora profissionalizantes, eram
uma extensio do ginasio publico, destinados a futuras professoras pertencentes em sua maioria a
elite. Destaca-se neste periodo o prestigio social e mesmo salarial de que desfrutavam as
professoras primarias, principalmente nas cidades médias e pequenas, com seu trabalho
respeitado principalmente por reproduzir conhecimentos dominantes e pela formagéio de criangas

sobretudo das classes privilegiadas.

No final da década de 50, surgem novas tendéncias, paralelamente a uma expansio da
rede publica de ensino, determinada pela crise do modelo politico-econdmico e sua mudanga,
condicionada por fortes influéncias externas. O reflexe mais marcante deste periodo sio os
chamados “projetos de ensino de ciéncias”, destinados ao ensino de 1° a 8° séries
principalmente (de 5° a 8°), e mais fortemente ao 2° grau, nas dreas de Fisica, Quimica ¢

Biologia e Geociéncias.

A referéncia curricular para a mudanga passa a ser definida mais pelos Estados Unidos do
que pelos paises europeus, pois neste pais surgiram iniciativas para a reformulagdo do ensino de

ciéncias. Medidas provocadas pela conquista da chamada Corrida Espacial pelos russos.

Esses projetos de ensino se caracterizaram basicamente pela produgio de textos, material
experimental e treinamento para professores, vinculados a uma valorizagdo do conteido, do
método cientifico. Assim, além de introduzir conteudos fundamentais, abordados com
metodologias mais modernas, os projetos tentavam suprir as deficiéncias de formagdo e o
desconhecimento dos docentes com relagdo a essas novas técnicas de ensino por meio do proprio
matenal (com auxilio de guias para o professor, por exemplo), procedimentos que ndo foram a

radicalidade dos problemas na formagdo dos professores.

Numa primeira etapa, foram introduzidos projetos, principalmente americanos, com o
Introductory Physical Science (IPS), a nivel introdutorio, o Physical Science Study Cominitee
(PSSC), de Fisica, o Chenical Bond Approach (CBA), de Quimica, ¢ o Biological Science

13
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Curriculum Study (BSCS), de Biologia. Criaram-se entdio os centros de treinamento e formagao
em servico — (os centros de Ciéncias). Como a adequagdo daqueles projetos estrangeiros ao pais
era dificil, projetos de ensino de ciéncia comecaram a ser produzidos aqui, a partir do final da
década de 60, com repercussio até meados da década de 70. Este periodo corresponde a
implantagio do modelo de desenvolvimento dependente, estabelecido no pais, privilegiando

sobremaneira o capital nacional e internacional.
Nesse periodo trés foram as principais tendéncia do ensino de ciénctas:

- tecnicista, baseada em concepgdes oriundas da psicologia comportamental;
caracterizou-se pelo uso de instrugdo programada, analise de tarefas, ensino por
maodulos auto-instrutivo, com énfase na avaliagfio, e pela aplicagio de testes que

procuram indicar mudangas de comportamento ao longo dos estudos;

- escolanovista, com preocupac¢do excessiva em ensinar o “meétodo cientifico” € o uso
de uma abordagem “psicoldgica” dos contetdos, resultando ndo raro no esvaziamento
destes. Valorizava em demasia as atividades experimentais, enfatizando o chamado
método da redescoberta, cuja concepgdo envolvia uma sucessdo de atividades com os
alunos de maneira que estes imitassem o trabatho dos cientistas. Esta concepcéo e sua
pratica induziram muitos professores a correlacionar € mesmo identificar,

inadvertidamente, método(s) cientifico(s) e metodologias do ensino de ciéncias;

- de ciéncia integrada, que, através de uma suposta integracio entre as ciéncias naturais
(que se ocupam de distintos objetos de investigagdo, cada uma com suas
especialidades, e sio portanto nio-integraveis) e excluindo as ciéncias sociais, chega
quase ao esvaziamento completo dos contetidos. Isto porque firma-se na proposta que
o professor de ciéncias precisa saber quase que unicamente usar 0S materiais
instrucionais, niio necessitando ter conhecimento seguro € relativamente prefundo do
conteudo a ser ensinado. Esta tendéncia se refletiu (e ainda se mantém presente) em
muitos cursos de formagdo de professores de ciéncias criados em todo pais a partir da
implantagio das chamadas licenciaturas curtas, disseminadas por um grande nimero

de escolas privadas.

14
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Nédo podemos garantir que essas tendéncias tenham sido aplicadas em muitas escolas,
pelo contrario, ha indicadores que indicam que penetraram modestamente nas salas de aula. No
entanto, atingiram os cursos de formag3o, consequentemente os professores, influenciando
sobretudo, a produgdo de livros-textos comerciais. Este sim atingiram as salas de aula ¢ se
constituem cada vez mais num instrumento bdsico de trabatho dos professores, sempre
impregnados com tragos daquelas tendéncias que de alguma forma contribuiram também para o
esvaziamento do conteudo, bem como para a falta de discussio numa perspectiva mais critica,
facilitando uma visdo acabada do conhecimento cientifico e do trabalho dos cientistas ressaltados

os conflitos tedricos e metodologicos que sio inerentes 4 produgdo cientifica.

A partir da década de 70, os grupos de pesquisa em ensino de ciéncias estabelecidos em
alguns centros iniciaram uma reflexdo sobre o trabalho ja realizado na 4rea e sobre varidveis ndo
consideradas adequadamente. Entre elas, a preocupagdo com o desenvolvimento historico do
conhecimento cientifico e suas implicagdes no ensino, bem como os impactos sociais provocados
por aquele conhecimento e sobretudo por suas aplicagdes tecnoldgicas, quer benéficas, quer
nefastas com relagdo ao meio ambiente e a0 homem. Atualmente pode-se afirmar que hi uma
evolugiio desta reflexdio, bem como de algumas praticas ja realizadas. Novas tendéncias estdo se
delineando, para propiciar uma compreensdo do mundo suas transformagdes, situando o homem

como individuo participativo e integrante do Universo. (MEC — PCNs / 1997)

Ainda em meados da década de 70, instalou-se uma crise energética, sintoma da grave
crise econdmica mundial, decorrente de uma ruptura com o modelo desenvolvimentista
deflagrado ap6s a Segunda Guerra Mundial. O incentivo a industrializagio acelerada em toda o
mundo era custeada por empréstimos norte-americanos, ignorando-se 0s custos sociais e
ambientais desse desenvolvimento. Tais problemas ambientais antes conhecidos apenas do
Primeiro Mundo passaram a ser realidade reconhecida em todos os paises inclusive do Brasil.
Com isto, os problemas relativos ao meio ambiente € a saude comegaram a ter presenga quase
obrigatdria em todos os curriculos de Ciéncias Naturais, mesmo que abordados em diferentes

niveis,

A crenga na neutralidade da ciéncia e a versdo ingénua do desenvolvimento em meio a
crise politica-econdmica sdo fortemente abaladas, entio faz-se necessiria a discussdo das
implicagdes politicas e sociais da produgdo e aplicagdo dos conhecimentos cientificos e

tecnologicos, tanto em dmbito social como nas salas de aula. No campo do ensino de Ciéncias

15
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Naturais as discussdes travadas em torno dessas questdes iniciaram a configuragdo de uma
tendéncia do ensino, conhecido como “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”(CTS), que tomou vulto

nos anos 80 e é importante até os dias de hoje.
Conforme nos sinaliza os PCNs (1997):

No ambito da pedagogia geral, as discussdes sobre as relacdes entre
educagio e sociedade sio determinantes para um surgimento das
tendéncias progressistas, que no Brasil se organizaram em correntes
importantes, como a FEducacio Libertadora e a Pedagogia Critico-

Social dos Contetidos.

Tais correntes influenciaram o ensino de ciéncias em paralelo a tendéncia CTS. Era trago
comum a essas tendéncias a importincia conferida acs conteudos socialmente relevante e aos

processos de discussdo em grupo.

A partir dos anos 70, questionou-se tanto a abordagem quanto a organizagdo dos
conteados. A produgdo de programas pela justaposi¢do de contetdos de Biologia, Fisica,
Quimica e Geociéncias comegou a dar lugar a um ensino que integrasse os diferentes contetidos,
buscando-se um cardter interdisciplinar, o que tem representado importante desafio para a

didatica da area.

Ja nos anos 80, o processo educacional passou a ter como tonica o processo de construgdo

do conhecimento cientifico pelo aluno. Correntes da psicologia, segundo Laburll, 1992: teoria da
equilibra¢do de Piaget (1977) e ao movimento, conduzido nas iiltimas duas décadas, denominado por
Gilbert ¢ Swift (1985} e Millar (1989) de Movimento das concepgies Alternativas), demonstraram a
existéncia de conceitos intuitives, espontineos, alternativos ou pré-concepgdo acerca dos fenémenos

naturais (p.23). Tais nogdes ndo eram consideradas no processo de ensino-aprendizagem, ¢ S0

centrais nas tendéncias construtivistas'".

Visto isso, desde os anos 80 até hoje ¢ grande a produgio académica de pesquisa voltada
a investigagio das pré-concepgdes de criangas e adolescentes sobre 0s fendmenos naturais e suas
relagdes com os conceitos cientificos. Com isto, uma importante linha de pesquisa acerca dos
conceitos intuitivos, norteada por idéias piagetianas, se desenvolve acompanhada por estudos

sobre Historia das Ciéncias, dentro e fora do Brasil.

(1) O constrtivismo estabelece que o conhecimento do individuo é um processo de auto-construgio, a partir da interagio do sujetto construtor
com o objeto a ser conquistade. Disso resulta uma relagiio necessaria de reciproeidade entre sujeito-objeto. Por meio dessa interagdo entre o
sujeito ¢ o ohjeto, ha peln primeiro a criagio constante de novidades, a fim de entender este dtimo. (LABURU, 1992; p-24)

16
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De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), a contrapartida didatica a
pesquisa das concepgdes alternativas € o modele de aprendizagem por mudanca conceitual,
nicleo de diferentes correntes construtivistas. Sdo dois seus pressupostos basicos: @
aprendizagem provém do envolvimento ativo do aluno com a construgio do conhecimento e as
idéias prévias dos alunos tém papel fundamental no processo de aprendizagem, que s6 é
possivel embasada naquilo que ele ja sabe. Tais pressupostos ndo foram desconsiderados em

curriculos oficiais recentes.

17
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I1I- A APROPRIACAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO

Crescer e multiplicai-vos, enchei a Terra e subjugai-a, dominai, sobre
os peixes do mar ¢ sobre as aves do céu e sobre todos os animais que se

movem sobre a Terra. (Génesis I, 28)

Nio é de hoje que quer o homem dominar a Terra. A histéria humana ¢ a histonia das
lutas pelo conhecimento da natureza, para inferpreta-la ¢ domina-la. Cada geragdo foi recebendo

um mundo interpretado por geragdes anteriores.

As geragdes dos filosofos procuraram ultrapassar a experiéncia vulgar para encontrar seu
transcendente, o absoluto, a partir de relagdes metafisicas nas quais eram de capital importancia:

o rigor logico de um lado ¢ a coeréncia do ser outro.

A atual geragdo encontra, pois, diante de seus olhos um mundo ja pensado, ja
interpretado, pronto para uso € consumo: historia catalogada, sociedade organizada, normas

estabelecidas, leis codificadas, religides estruturadas, regulamentos, programas, tudo pronto.

No entanto, a geragdo de hoje ndo pode resignar-se a conhecer um mundo de segunda
méo, como nos diz Cassirer (1995), ndo pode julgar-se dispensada de pensar aquilo que jd

pensaram por ela e definiram sem consulti-la.

Nio se apropria crittcamente do conhecimento aquele que se contenta em aceitar sem
questionar, a ver sem refletir e a crer sem alcangar os fundamentos e sem buscar as razdes para

defender posigoes.

No momento em que 0 homem procura ultrapassar o simples conhecer pelo empenho em
pensar, ndo nasce a ciéncia, € verdade, mas ja vai despontando o elemento basico da atitude

cientifica, que €, antes de mais nada critica e objetiva.

Segundo Cassirer (1995), a ciéncia é o ultimo passo no desenvolvimento mental do
homem e pode considerar-se como a mais elevada e caracteristica aquisi¢cdo da cultura
humana. (p.174). Com isto, a mesma ¢ fruto da tendéncia humana para procurar explicagdes

validas, para questionar e exigir respostas e justificativas positivas, convincentes € muitas vezes
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convenientes. Este dinamismo questionador peculiar ao espirito humano ja se manifesta na

primeira infincia quando a crianga multiplica os seus o qués? e seus porqués?

Conhecer perfeitamente é conhecer pelas causas como afirma Cassirer. Saber
cientificamente ¢ ser capaz de demonstrar. O conhecimento cientifico difere do conhecimento

vulgar e vai muito além deste, porque explica os fendmenos, ao invés de s6 apreendé-los.

O conhecimento vulgar também conhecido por conhecimento empirico, espontaneo, pre-

critico, € o conhecimento que atinge os fatos sem mdagar-lthes as causas.

E a ciéncia que nos d4 a certeza de um mundo constante. A ciéncia podemos aplicar as
palavras proferidas por Arquimedes: dos moi pou sté kai kosmon kinésé (“Déem-me um ponto
de apoio e moverei o universo”). Num universo mutavel, Cassirer (1995) diz que e pensamento
cientifico fixa os pontos de apoio, os pdlos imdveis. O processo cientifico leva a um equilibrio

estavel, a uma estabilidade e consolidagio do mundo das nossas percepgdes € pensamentos.

A escola esteve sempre, historicamente, na vanguarda do conhecimento, ¢ se fundamenta,
cria seus pilares a partir da Revolugdo Francesa, tal qual ¢ hoje. Entretanto, a escola brasileira

passou a desempenhar outras fungdes que diluem sua finalidade principal.
De acordo com Silva (1984):

uma instituicdo (escola) que deveria preocupar-se fundamentalmente
com a transmissdo / aquisicdo de conhecimentos, de técnicas e
instrumentos de trabalho, de valores e normas de comportamento, etc.;
visando @ educacio das novas geragdes, assume para si geralmente
devido a imposicdes autoritdrias, tarefas e obrigacées que ndo se

enquadram nos limites de sua especificidade (p.62).

As fungdes de que agora ocupa a escola sdo entre outras, as sociais. Em razdo disso, a
escola se divide entre ser local de estudo ou de acesso a merenda; local de aquisi¢io de
conhecimentos ou de orientacdo psicoterapéutica; local de questionamento critico dos valores
sociais ou de atendimento médico odontoldgico, local de instrumentagdio para o trabalho ou

remédio para todos os males da sociedade. Ndo sera também este o novo papel da escola?
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Segundo Silva (1984), hd uma manobra intencional do poder dominante por tris da
variedade de func¢des acumuladas pela escola. Assim, na fala do autor, as autoridades que

mascaram, bloqueiam ou impedem o cumprimento de sua finalidade primeira: a de ensinar.

A escola atende a varias finalidades: assisténcia social (creche), alimentagio
(restaurante), onentagio psicoldgica (clinica) recadastramento eleitoral (cartdrio), vacinagio
{centro de saude), comércio (cantina), festas de comunidade (clube ou circo), etc. Com tantas

preccupagdes, a escola se afasta da educagdo e da divulgagio, do conhecimento cientifico.

Numa sociedade em que se convive com a supervalorizagfo do conhecimento cientifico e
com a crescente intervengdo da tecnologia no dia-a-dia, n3o € possivel pensar na formagdo de um
cidaddio critico 4 margem do saber cientifico. Com isto, a escola deve priorizar o ensino de
ciéncias valorizando itens de articulagio dos contendos como identidade, espago, tempo e
transformagdo, levando em consideragic o conhecimento dos alunos bem como suas

experiéncias, tomando como exemplo a apropriaggo relativos a meio ambiente.

Identidade: identificar-se como integrante de um grupo social, de uma comunidade, de
uma regido, entendendo as relagdes que se estabelecem no meio ambiente fisico, cultural e

social.

Espago: analisar os diferentes modos de ocupagdo do espago fisico, discutindo questdes
relativas a qualidade de vida e a2 melhor forma de ocupagio desse espago pela sociedade de modo

a torna-lo mais justo e mais humano.

Tempo: analisar as transformagdes ocorridas ac longo do tempo, no meio ambiente fisico,
social € cultural, entendendo que as intervengdes do homem modificam este meio e o préprio

homem.

Transformagdio: compreende as relagdes de interdependéncia entre os seres,
desenvolvendo agdes orientadas para transformacio do meio ambiente fisico, social e cultural

que garanta concligGes plena de vida para todos.

Seguindo roteiro semelhante, o professor pode abordar outros temas, levando seu aluno a
conhecer o objeto do conhecimento de forma interdisciplinar. Este aluno pode descrever

expenéncias ou relagdes (Comunicagio e Expressdo), trabalhar com graficos e percentagem
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(Matematica), trabalhar com mapas e pesquisar sobre os antecedentes historicos (integragdo

social).

Orientando a pratica pedagdgica e voltando a apropriagdo do conhecimento cientifico
para a compreensio critica, o professor contribui para a formag#o de um novo homem, sob uma

perspectiva que valoriza a cidadania.
Qual o papel da escola na construcio desse novo homem ?

A escola € a instdncia fundamental e legitima, que deve ter por destino desmistificar os
dogmas dos conceitos abstratos, levando o aluno a se aprimorar dos contetidos, através da
experimentacdo e do levantamento de hipoteses que conduzam a conclusdo. Tudo i1sso deve

ocorrer passando pela reflexfo critica e pelo comportamento dialético.
Qual o papel do professor nesse projeto ?

O professor deve perceber que o ensino das ciéncias deve partir do cotidiano do que a
crianga leva para a escola e cabe ao mesmo ter uma metodologia para a sistematizag3o do ensino,
procurande dar uma visdio integrada das ciéncias, ndo a desvinculando da realidade em gque

Vvivemos.

A ciéncia estd no dia-a-dia de todas as criangas, que independente de sua classe social,
olham a plantinha, brincam com animais, criam pintinhos, gostam de colher frutos, flores e tem

uma enorme curiosidade em saber mais sobre a imensiddo do céu, das estrelas. ..

Ensinar ciéncias 4 crianga ¢ a acfo pedagbgica que, a partir do saber que ela constréi por
sua vivéncia e informagles diversas, leva-a ao interesse pela natureza, a explicitagfio, a
conclusio € ao confronto do seu conhecimento com o conhecimento cientifico atual (mesmo este
deve ser criticado), para formalizi-lo. E promover, a partir do cotidiano conhecido pela crianga a
compreensdo da realidade da qual ela faz parte. E apresentar uma nova forma de othar o0 mundo e

a n6s neste mundo. E olhar o mundo com ela na perspectiva de uma participagfo ativa e criativa.

Com isso, torna-se necessdrio entender que os conceitos ¢ conhecimentos devem
constituir algo mais complexo do que a utilizagdo simples da memorizagdo e aplicagdo habitual
destes de maneira vazia e inadequada. Dai, a necessidade do papel do professor como mediador,

como aquele que vai possibilitar uma aprendizagem significativa, de modo a tornar acessivel o
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conhecimento umiversal, articulado com a realidade cotidiana da crianga, com o intuito de

atender as exigéncias da sociedade moderna.

Segundo Vygotsky (1971), os conceitos ndo sido mera soma de conexdes associativas e nem
um simples hdbito mental, tem-se a necessidade de que 0s mesmos sejam realizados quandoe o proprio
desenvolvimento mental da crianga jd tiver atingido o nivel necessdrio, ndo reduzindo-o do simples

adestramento (p.45).

Assim, 0 ato de ensinar ciéncias compreende uma interagdo continua entre professor €

aluno, assim como relagdes intrinsecas entre ¢ conteiido € 0 método.

Visto isso, Vygotsky (1971) expde que o desenvolvimento dos conceitos pressupde ndo
s0 a explicagdo prévia do professor ou o conhecimento do conceito pelo mesmo, como também
os conhecimentos prévios dos alunos. Com isso, o ensino direto de conceitos sem o
conhecimento anterior dos educandos, torna a aprendizagem sem sentido, sem qualquer resultado

objetivo.

Torna-se necessario entdo, o professor motivar e criar condigdes propicias para que a
participagio € a mobilizag#o efetiva da crianga acontegam pelo fato de ela ser o sujeito operante

na construgdo do processo de aprendizagem.

Esta proposta pedagdgica ¢ de que se respeite o processo de desenvolvimento, a
subjetividade e o tempo de elaboragio da crianga. Aqui, o professor conta com a vivacidade e a
cuniosidade de saber o como e 0 porqué, tio presentes na crianga que sdo elementos facilitadores

do trabalho escolar € que podem torna-lo prazeroso.

Para que a crianga conhega a vida, suas dindmicas, as relagdes com a natureza, olhe o
mundo ¢ nele se veja como parte integrante, ¢ necessario segundo Carvalho (1992) que o
professor veja o aluno como: construtor do seu proprio conhecimento, e entender que todo
conhecimento é constituido a partir do ji se tem conhecido, e 0 mesmo deve ser ensinado a

partir do gque o aluno traz para a escola (p.24).

Visto 1sso, vemos que a aquisigdo de conceitos com base nos interesses e necessidades do

aluno estando relacionado a sua experi€ncia de vida, os tornam mais significativos.
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Para que esta aquisi¢do de conhecimento ocorra de modo satisfatério torna-se necessario
questionar a respeito de como devem ser conduzidas as atividades de ciéncias nas quatro
primeiras séries do 1° grau, a fim de que os alunos alcancem niveis mais ¢levados de

conhecimento fisico.

Paralelamente a pergunta ¢ valido acrescentarmos que a metodologia, e o0 modo de como

o professor vé o ensino das ciéncias pode ter influéncias negativas ou positivas sobre o aluno.

Segundo Labura (1992), o conhecimento pode ser postulado como pré-formado no
sujeito, ou seja, o sujeito jd apresenta todo o conhecimento necessdrio, ou estd em vias de
apresentd-lo, portanto, cabe ao sujeito somente tomar consciéncia do sew proprio

conhecimento (p.23).

Com isso fica claro que cabe ao professor planejar atividades que déem oportunidades as

criangas de alcangarem as explicagbes causais, isto no caso do conhecimento fisico.

Pesquisas realizadas consistem em demonstrar que algumas atividades que possibilitam a
constru¢do do conhecimento sobre determinados fendmenos como propdem Driver € Oldham
(1986), seja talvez a mais importante implicagio do modelo construtivista, ¢ assim temos que
conceber o curriculo, ndo como um conjunto de conhecimentos e habilidades, mas como um
programa de atividades através das quais tais conhecimentos e habilidades possam ser

construidos e adquiridos. (Concepgio Piagetiana de Curriculo).

E aqui, neste momento cabe-nos citar Labura (1992), pois o mesmo concebe o
conhecimento do individuo como um processo de auto-construgéo, a partir da intera¢io do
sujeito construtor com o objeto a ser construldo (p.24). E disto, resulta uma relagfio de
reciprocidade entre sujeito-objeto, ndo somente uma imposi¢do de um curriculo e contetidos que

devem ser ensinados.

Assim, o professor pode propor atividades que fagam com que a crianga se debruce em
busca de uma solugdo, pois propor um ensino construtivista supde sempre pensar a
aprendizagem como uma resolugdo de “situacdes problematicas” de interesse dos alunos (Gil-

Pérez e Torregrosa, 1987, Weatley 1991).
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A partir do exposto, é fundamental que o professor tenha clareza do assunto a ser tratado

¢ conhega as idéias e concepgdes prévias que a crianga tem a respeito do que vai ser estudado.

Com isto, as atividades propostas além de serem questionantes, devem permitir que a crianga se
expresse livremente, e assim evidenciem os aspectos conceituais em questio. E quando surgem
as 1déias e conceituagdes do senso comum, chamadas concepgles alternativas por serem

diferentes das concepgdes cientificas atuais.

Este deve ser o “ponto de partida” para o professor que € o de situar o nivel de

conhecimento da crianga em relagdo ao contetdo.
Desta forma, trona-se necessario citarmos Rios (1995):

Por ai me passa uma visdo de professor que me parece a mais correta a
de mediador (...) Pois na relagcdo professor-aluno, educador-educando,
0 que se avista é a aquisicdo do conhecimento. E este é sempre a
relagio do sujeito com a multiplicidade de objetos com os quais se
depara. Assim, o professor e aluno sdo sujeitos conhecedores, e a tarefa

do professor é estabelecer o didlogoe do aluno com o real .. (p.70).

Sendo assim, o maior desafio da escola contempordnea neste final de século € estabelecer
com seu aluno uma relagio dialdégica, com a intengdo de buscar processos educativos e
transformadores, para que esse aluno domine os conhecimentos e as informagdes importantes
para a sociedade de hoje € para que seja capaz de participar da sociedade do futuro, pois para a
formacgdo cultural de qualquer cidaddo hoje, é evidente a presenga marcante do conhecimento

cientifico e tecnologico em nosso cotidiano.
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IV- C1ENCIAS NA EDUCACAO FUNDAMENTAL: NOVOS RUMOS

O idedrio psicopedagdgico que informa tantas propostas de escola
possivel e conveniente para os filhos das classes subalternas vai muito
aléem das teorias do desenvolvimento das personalidades, do
desenvolvimento cognitivo, da psicologia genética e outras. Ele se
mantém até hoje informando a pedagogina da pobreza porque é
Juncional a uma concepg¢io de sociedade, onde os filhos das camadas
populares estdo destinados a serem operdrios desqualificados. (Arroyo,

citado por Reis, 1992).

O objetivo maior da educagdo ¢ a formagdo de um cidadiio critico e participante nos
processos da sociedade, e tendo em vista a melhoria de sua qualidade de vida, impde-se que o
ensino de Ciéncias seja constantemente repensado, atualizado, e de acordo com as necessidades

da propria sociedade.

Este estudo so tera sentido se puder crniar condigdes para que o individuo adquira uma
postura critica em relagdo aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, podendo usa-los no seu

dia-a-dia em prol de si e dos membros da sua sociedade.

Fica claro que para o ensino eficiente de Ciéncias € necessaria a construgdo de uma
estrutura geral da 4rea que favoreca a aprendizagem significativa do conhecimento
historicamente acumulado € a formacdo de uma concepsdo de Ciéneia, suas relagdes com a
Tecnologia e com a Sociedade. Portanto, é necessario considerar as estruturas de conhecimento

envolvidas no processo de ensino e aprendizagem — do aluno, do professor, ¢ da Ciéncia.

Com isto, cabe estarmos atentos as teorias que se cristalizam nas concepgdes da escola,
sem nos esquecermos gue as mesmas ultrapassam o mero arranjo psicopedagdgico, para acima
de tudo, representarem opgdes sociopoliticas determinadas, e muitas vezes contrarias ao grupo

social a qual se destina.

Tais teorias como: construtuvismo, teorias criticas da educagdo, critica das criticas ¢
outros conjuntos tedricos importantes ao saber escolar, escamoteiam o efeito papel que a escola

deve prestar, ¢ hd evidéncias de que, apesar de todas as repulsas verbais, hoje continua-se
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fazendo nas aulas de ciéncias praticamente o mesmo que a dos anos 60 (Yager e Penick,
1983).

No sentido de realizarmos uma educagdo transformadora, é necessario termos clareza da
base tedrica que informa as diversas concepgdes cientificas que constituem o ideario da escola
que estamos construindo. Para tal é valido considerarmos algumas colocagdes feitas por Reis,
1992:

- Na perspectiva de uma educacdo transformadora, o objetive de
todo processo educativo é o desenvolvimento das capacidades e
potencialidades do educando para gerir sua prdpria vida e trabalho,
seu proprio processo educativo e, oportunamente, participar da gestio
da prépria sociedade democritica, isto é, o objetivo fundamental da
educacdo é instrumentalizar o educando para sentir, pensar e agir

auténoma, critica e criativamente no contexto social em que vive.

- O caminho para a concep¢do de tal objetivo, tem por escopo uma
metodologia genérica, universalmente vilida, mas que s0 se torna
concreta quando posta em marcha, definida, aplicada e recriada pelo

grupo no contexto de sua realidade social e individual.

Aqui, se faz necessario distinguir conforme sinalizagdo de Arruda, o que entende-se por
metodologia e por método. Entende-se por metodologia, o conjunto de procedimentos genéricos,
abstratos e pré-determinados, para se realizar uma gama de agdes teoricas ou praticas com base
em determinados objetivos, motivagdes e intengdes que visam alcangar ou cumprir; € por
método, temos o conjunto de procedimentos especificos determinados pelos sujeitos da agdo, a
luz de uma metodologia, para lidar com uma situagdo especifica e imediata. (Arruda, citado por
Reis, 1992),

A metodologia que aqui propomos ao ensino de Ciéncias, segundo Reis (1992), ¢ a
metodologia da praxis, pois € a melhor que trabalha as diferentes ¢ as contradigdes presente em
nossa realidade, e portanto € capaz de possibilitar ao(s) sujeito(s) coletivo e/ou individuais,

praxis histérica ¢ transformadora.
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Esta metodologia da praxis, sinalizada por Reis (1992), no processo educativo escolar

envolve trés a¢des de apropnagio pela criangas:

- apropriacio do conhecimento universal acumulado pela
Humanidade ao longo da histdria, seja ele de natureza politica,
cientifica, cultural, social e de si mesmo, e que possa servir as

necessidades e objetivos envolvidos no processo pedagogico;

- apropriacio das faculdades e instrumentos tedricos adequados
para fazer a critica desses conhecimentos, renovando-os, atualizando-
0s, ¢ mesmo, recriando-os e superando-os, de modo a identificd-los em

seu cardter historico-culitural;

- apropriacio das faculdades e instrumentos prdticos para
teorizagdo da propria prdtica, construinde a partir dai, novos
conhecimentos adequados aos seus objetivos de transformacio da

realidade, do mundo, e de si proprio.

Estas agdes ndo podem ser tomadas isoladamente, pois somente articuladas sdo capazes
de colocar ao alcance do educando as condigdes necessarias para sua autonomia, para a tomada
de decisdes em sua vida que s3io pressupostos indispensdveis para a formagfo da consciéncia

critica e politica, voltada para os interesses de seu grupo social.

Tais condiges sdo necessdrias a constituigio de um cidadio consciente, critico e co-
participe nas decisdes que visam transformar a sociedade autoritaria numa sociedade onde a

equidade possa existir.

Assim, deve-se pensar em uma educagdo que vise uma nova ética social, onde o aluno
seja capaz de compreender a diversidade de seres que existem gracas a diversidade de fatores
que agem sobre o ambiente, ao longo do tempo, provocando transformagdes bruscas ou lentas,

determinando a dindmica da natureza através dos ciclos.

A abordagem das Ciéncias e dos fendmenos naturais devera estar presente em todas as
etapas, em todas as disciplinas, em todos os procedimentos do processo educativo, pois

conduzira o ser humano a uma postura ética voltada para uma melhor qualidade de vida.
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Quando propomos uma nova abordagem ao ensinar Ciéncias, devemos ter como base,

segundo Carvalho (1992), alguns pressupostos do ensino construtivista:
1) o aluno é construtor do seu préprio conhecimento;

2) o conhecimento é um continuo, isto é, todo conhecimento é

construido a partir do que jd se fem conhecimento;

3) o conhecimento a ser ensinado deve partir do conhecimento que o

aluno jd traz para a sala de aula.

Assim, fica claro que o ensino de Ciéncias deve estar intimamente hgado a experiéncia
cotidiana e, portanto, a construgdo do conhecimento deve estar ligada o mais proximo possivel

da realidade em que o educando esta inserido.

Os conceitos € conhecimentos devem construir alge mais complexo do que a simples
memorizagdo e aplicagdo habitual destes, de maneira vazia e inadequada. Pois ¢ valido ressaltar,
que ndo cabe somente aos professores o papel de mediadores como também aqueles que vio
possibilitar uma aprendizagem significativa de modo, a tornar acessivel o conhecimento
universal, articulado com a realidade cotidiana da crianga, com o intuito de atender as exigéncias

da sociedade moderna.

Visto que os conceitos ndo sdo mera soma de conexdes associativas € nem um simples
habito mental, tem-se a necessidade de que os mesmos sejam realizados quando o proprio
desenvolvimento mental da crianga ja estiver atingido o nivel necessario, nio reduzindo-os ao

simples adestramento.

A partir desta colocagdo, torna-se necessario o professor questionar a respeito do
conhecimento cientifico que ¢ passado, como também a relevincia que os mesmos t€ém para a
vida da crianga, ¢ sobretudo a relagio que existe entre assimilagio da informagio ¢ a

contextualizagdo com o meio em que esta inserido o educando.

Cabe salientar que o desenvolvimento dos conhecimentos cientificos na mente da crianga
devem ser entendidos pelo professor, uma vez que os mesmos tém um cunho pratico e tedrico

para o entendimento dos conhecimentos posteriores.
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Segundo Piaget, outro aspecto a ser considerado pelo professor € que o desenvolvimento
dos conceitos pressupdes ndo sé a explicacdo prévia do professor, como também atencdo

deliberada, memoria logica e outros. (Praget, 1989).

O professor deve estar atento para o fato de que o ensine direto de conceitos sem o
conhecimento anterior do educando, torna a aprendizagem sem sentido, portanto nfio obtém-se
qualquer resultado objetivo, onde os alunos tornam-se meros repetidores e reprodutores de

conceitos prontos, ndo possibilitando a construgio s6lida dos conhecimentos.

Reduzir a aprendizagem a simples memorizagdo compulsiva ¢ repetitiva € fazer com que

a mesma ndo faca sentido para o educando.

Na verdade, o que a crnianga precisa é de possibilidades para adquirir novos conceitos e
palavras a partir do contexto lingiistico € empirico em geral, pois palavras novas e

desconhecidas teifio sentido para os alunos através de um contexto compreendido por eles.

A questdo da aquisigdo de conceitos com base nos interesses e necessidades dos alunos,
estando relacionados a sua experiéncia de vida é de suma importincia para a aprendizagem de

Ciéncias, como de qualquer outra area do conhecimento.

Aqui, destacaremos mais uma vez o papel atribuido ao professor, que deve agir como
facilitador e enniquecedor do processo de desenvolvimento da crianga, atentando-se a dois

aspectos:

« atingir seus objetivos com relagdo 4 aprendizagem, de acordo com atividades

previstas se estas foram de interesse das criangas;
. atingir seus objetivos através de questionamentos dos prdprios alunos.

A experiéncia concreta ¢ a melhor forma de ensinar, pois entendendo o que realmente
ocorre na realidade os conceitos passam a ser complementares, e desta forma a aprendizagem ¢
apreensdo dos conceitos se tornam mais faceis e possibilitam aos alunos um maior

questionamento e conseguentemente uma visio mais critica do mundo.

29



Ciéncia na Educagio Fundamental

Sendo assim, podemos dizer que a Ciéncia esta presente no dia-a-dia de todos nos, € as
criangas tém uma curiosidade em descobrir cada vez mais sobre os fendmenos da natureza, e

tudo que nos rodeia, questionando: como € o porqué ?

Partindo da curiosidade da crianga, a nossa proposta ¢ de que o professor planeje
atividades que déem oportunidades 4s criangas de alcancarem respostas para Seus
questionamentos baseadas em situagdes problematicas de interesse dos alunos, iniciando assim, a

construgdo do conhecimento na escola.

Assim, vemos que o ensino deve romper com tendéncias tradicionais, € deve estar
pautado na vivéncia e informagdes diversas da crianga, levando-a ao interesse pela natureza,

como também a manipulag#io, & experimentacgio e a concluséo.

Sendo capaz de experimentar, a crianga levanta hipoteses a respeito dos assuntos,

estimulando a apreensido dos conhecimentos.

Neste momento, convém esclarecer que ndo pretendemos com isso, Ssistematizar o
conhecimento, nem discutir as diferentes hipoteses, mas acreditamos que este seja 0 momento de

estabelecer relagdes e explicagdes.

Assim vemos que, o ato de ensinar Ciéncias compreende uma interagdo continua entre
professor e aluno, como também as relagdes existentes entre os proprios alunos, e € claro entre o
meio em que vivem, pois segundo Piaget a construcdo do conhecimento se dd pela interagio do

individuo pelo meio. (Piaget, 1989).

Acreditamos que o ensino de Ciéncias, hoje, deve possibilitar conteiidos mais vinculados
ao universo do aluno, envolvendo obrigatoriamente tanto a participagdo do aluno, como do
professor, onde deve existir acima de tudo um clima fértil de troca e de saber ¢ de aprendizagem

de Ciéncias.

Feitas essas colocagdes, julgamos necessario agora propor temas que devem ser
enfatizados na educagdio fundamental, se trabalhados de forma nio simplista possibilitando ao
educando desenvolver competéncias que lhe permitam compreender o mundo e atuar como

individuo e como cidadio.
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A Saude € um tema que deve sempre fazer parte do cotidiano pedagdgico com multiplos
enfoques. Devera ser vista como resultado da integragdo de todos os sistemas da natureza que
tendem ao equilibrio. Em sentido mais abrangente, a saide é o produto das condigdes de

alimentagdo, habitagfio, renda, meio ambiente, educagdo, transporte, etc...

QOutro tema indispensavel é a reprodugio do homem como uma questio bioldgica,
psicologica e social. Portanto, deve fazer parte do estudo como um leque de desdobramentos;
sexualidade, adolescéncia, o papel do homem e da mulher na sociedade, o conhecimento da

natalidade, pois esses assuntos sdo focos atuais de discussao.

Educagiio ambiental, saude, sexualidade... constituem tematica muito importantes para
serem tratadas apenas em eventos, palestras ou debates. Devem fazer parte do curriculo para ndo

receberem uma visdo compartimentalizada.

Visto isso, julgamos necessario falarmos na elaboragdo curricular, pois o ensino tem a
intencio de conduzir o aluno a apreensdo dos conhecimentos necessarios para perceber que a
vida resulta da constante organizacdo e desorganizagdo de materiais, que a natureza ¢ ciclica

tendendo ao equilibrio e que a satide € um reflexo desse equilibrio.

Estes posicionamentos dardo origem a objetivos especificos visando a construgio
gradativa dos conceitos, por grau de complexidade. O eixo deve ser a natureza, para facilitar a
visdo integradora das Ciéncias. O fendmeno natureza sé é sentido quando tudo que a ela se

relaciona é trabalhado de maneira simultinea e integrada.

Com 1isto, o curriculo precisa indicar a constru¢do gradativa do conceito, baseado na
bagagem cultural do aluno e em informagdes adquiridas na escola, como deve também deixar

clara as formas de ampliagio e utilizagido do conceito,

Para a construgiio dos conceitos € preciso que se desenvolvam as relagdes espago / tempo
¢ causa / efeito em uma ag@o onde sera imprescindivel a participagdo ativa dos alunos no ato de
aprender, expressando-se, fazendo, experimentando, investigando, concluindo, questionando e

sugerindo solugdes para desenvolver o raciocinio logico.

Sendo assim, segundo os autores Carvalho e Pérez (1993) sdo necessidades formativas do

professor ao ministrar Ciéncias:
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I- romper com visdes simplistas;

2- conhecer a matéria a ser ensinada;

3- questionar as idéias docentes do senso comum;

4- adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das Ciéncias;
5- saber analisar criticamente o ensino tradicional;

6- saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem

efetiva;
7- saber dirigir o trabalho dos alunos;
8- saber avaliar;

9- adquirir a formag¢do necessdria para associar ensino e pesquisa.
(p.64)

Cabe ao professor conhecer os problemas que pretende abordar, como também questdes
tidas como fundamentais pela pesquisa. Isto deve estar ligado com a intimidade que o professor
deve ter com a pesquisa € com a inovag3o tecnologica. Mas o que acontece € que geralmente o
ensino esta relacionado a algo essencialmente simples ¢ que bastam algum conhecimento da

matéria, alguma pratica e alguns recursos pedagogicos.

O que ocorre na verdade € que o professor carece de formacio adequada e suficiente para
um ensino competente. Até aqui, a formacdo tem se mostrado deficiente. E preciso analisar a
formagio sob uma perspectiva menos simplista, de forma efetiva para a transformacio de suas

concepgdes iniciais.

O professor precisa desse saber e necessita desenvolver um trabalho docente de
qualidade. Este cuidado certamente diminuiria o descompasso entre os ideais consagrados nos
curriculos ¢ a pratica da sala de aula. A orientagdo construtivista da apropriagdo do
conhecimento através da descoberta, nio pode ser anulada pela pratica, que, no concreto,

determina certos desvios € certas improvisagdes.
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Com objetivo de realizar um bom trabalho e tragar novos rumos para o ensino, o

professor se fard as seguintes perguntas motivadoras:

« Quais os conhecimentos que preciso ter sobre Ciéncias para abordar as questdes que a
atividade pedagoégica impde? Como tornar-me mais competente? Como fazer aulas

mais interessantes e produtivas?

As respostas a estas perguntas levardo o educador a um procedimento capaz de romper

com as interpretagdes simplistas das Ciéncias no contexto curricular.

Sendo assim, ao docente cabe posicionar-se sempre a frente de uma atividade inovadora

com o intuito de seduzir seu aluno para uma aprendizagem significativa.

1

E preciso gue o professor na pratica pedagdgica das Ciéncias, mantenha o carater
inovador, o trabalho de pesquisa e a qualidade da formagdo profissional em permanente

evolugdo, para que ndo fique inerte num mundo que avanga rapidamente.
Assim, € valido citarmos Carvalho € Pérez (1993):

.. @ complexidade da atividade docente deixa de ser vista como um
obstaculo a eficdcia e um fator de desdnimo, para tornar-se um convite
a romper com a inércia de um ensino mondtono e sem perspectivas, e,

assim aproveitar a enorme criatividade potencial da atividade docente.
(p.18)

Para atender as exigéncias de um professor competente, € necessario que a escola tente

suprir as deficiéncias de uma formag#o insuficiente que privilegia o ensino reprodutivista.

Contraria ao ensino que se baseia somente na transmissdo de conhecimentos, temos
recentes orientagdes construtivista que dio énfase a necessidade de pesquisa e investigagdo junto

ao aluno.

Um fator de desestimulo ao aluno é a abordagem dos conteudos de maneira tradicional,
onde as concepgdes dos mesmos sdo dispensadas e sdo impostos modelos e formulas pré-
concebidas. Este modelo ¢ muito difundido no ensino, e exige esforgos para pleitear mudangas

que valorizem o conhecimento experimental construido.
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Partindo de situagdes reais, as concepgdes dos alunos serdo substituidas pelos conceitos
cientificos de forma natural, e ¢ exatamente a partir desta experi€ncia que o aluno comega a
construir o conhecimento pois aprende significativamente e aproxima-s¢ cada vez mais da

Ciéncia.

Com 1ss0, a aprendizagem deve ser proposta a partir de situagdes-problema de interesse

para os alunos, para que sintam-se sensibilizados a abordagem em suas solicitagdes (atividades).

Estas situagdes-problema sdo colhidas no dia-a-dia para levar o aluno ao
desenvolvimento do espirito critico que o conduza, por sua vez, a analise, a0 exame, ao
questionamento, ac julgamento ¢ a fundamentagdo das solugdes para os problemas levantados.
Afinal, a renovagéo cientifica da humamdade comeca com a renovagio de cada ser humano em

particular.

Quando realizado de forma eficiente, o ensino de Ciéncias, inspira no aluno o espirito de
confianca. E nfo aceitard docil e passivamente as conclusdes baseadas na autoridade dos

cientistas, mas também, por outro lado, ndo sera cético. Aprendera a pensar.
E assim Ruiz (1990}, diz:

Ter espirito e ter confianca na Ciéncia, € ter certo entusiasmo pela
Ciéncia, é ndo ceder as ceticismo suicida do espirito, nem a submissio
passiva a dogmatismos {...). Os principiantes correm o risco de pender
para o ceticismo, para a agressividade demolidora, que nada aceita
como solido ou vdlido que quer reconstruir tudo de novo, desde os
alicerces, mas que sucumbe, naturalmente, ao peso da tarefa
sobrehumana, pela sua imaturidade, pelas suas limitacdes e pelo uso,

nesta reconstrugio, de material ndo testade pelo crivo da experiéncia
{(p.128).

Com isso, vemos que tragar novos rumos para ¢ ensine de Ciéncias € uma tentativa de
escapar dos conceitos ja constituidos, onde a Ciéncia ndo ¢ um ponto final, € um caminho, um

processo...
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Isto indica um novo tipo de competéncia pedagdgica, fruto de nossa capacidade de
refletir, criticar e criativamente enfrentar os problemas relativos a nossa propria pratica
educativa, pois encontrar novos rumos no ensino de Ciéncias significa romper com valores ja
estabelecidos em uma sociedade, que s6 visa o lucro. Porém, encontrar o verdadeiro caminho ¢
arduo, e somente ele nos conduzird a um ensino mais critico, onde o aluno se apropnie do

conhecimento cientifico e desenvolva sua autonomia no pensar € no agir.

Tendo em vista tais colocagdes na educagdo fundamental, o ensino de ciéncias tem se

dividido entre abordagens que vio do tradicional ao mais moderno.

Ruiz sinaliza que novas posturas chamam a atengfio do educador para a importincia do
registro das experiéncias, que funcionam como uma nova proposta de avaliagdo. Sente-se a
necessidade de fazer o aluno ultrapassar os limites da experiéncia direta para atingir a
experiéncia simbolica, sempre valorizando a linguagem escrita, que ¢ naturalmente mais

reflexiva do que a linguagem oral.

Tais posturas pretendem trabalhar a criatividade, a imaginagdo e a memoéria pois
trabalham com operagdes mentats para dar origem a descoberta ¢ & construgdo do conhecimento

cientifico.

A visdo atual do ensino das ciéncias € interessante pois dirige a imaginagdo da crianga no
sentido da descoberta. Leva a crianga a ver, ouvir, tocar e sentir através da sensibilidade e vendo
a exploragdo da natureza de forma real, e com isto a aprendizagem vai mais adiante, ¢ mais
significativa e portanto mais critica. (Para ilustrar melhor vejamos o texto da aluna Barbara, 11

anos).
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A acdo pedagdgica hoje, deixa espago para as reagldes espontineas, mas tem sempre a
preocupacdo de refletir sobre estas respostas infantis, para interpreta-las convenientemente. Para
que isto acontega deve ser perrmtido que o aluno navegue em suas lembrangas para expressar sua

subjetividade. No entanto, ¢ o professor que traga o rumo que o aluno vai seguir.
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As tendéncias mais recentes permitem, inclusive que o professor recorra aos recursos de
video, exposi¢des, com o intuito de incentivar a aprendizagem dos alunos admitindo assim, as

multiplas representagdes do conhecimento.

Qutra ocorréncia que se da através dessa abordagem ¢€ a inter-relagdo entre a teoria ¢ a

prética, facilitada pela convivéncia entre professor, aluno e objeto de estudo.

Com isso, pode-se deduzir da pratica mais moderna uma grande preocupagdo com a
apropriagdo do conhecimento de forma perspectiva, sensorial, emocional e intelectual, num

exercicio dialético de inquietagdo € busca.
Segundo Freire (1992):

... Se a pritica educativa tem a crianca como um dos seus sujeitos,
construindo seu processo de conhecimento, ndo ha dicotomia entre o
cognitivo e o afetivo, e sim uma relagdo dindmica, prazerosa de
conhecer 0 mundo. Quando se tira da crianca a possibilidade de
conhecer este ou aquele aspecto da realidade, na verdade se estd

alienado-a de sua capacidade de construir seu conhecimento (p.15).

Vemos que a escola tradicional incorre nesse erro, negando ao aluno o conhecimento de
certos aspectos da realidade, em nome da ideologia € da submissdo. Com tal pratica, esta escola
impede a construgdo do conhecimento porque acredita que o ato de conhecer ¢ algo que pode ser
doado, transferido. Certamente, este ndo é o conhecimento emancipatorio que prepara e capacita

o individuo para vida.

Desde a fase pré-escolar a crianga centra seu pensamento em determinados aspectos da
realidade, mas esse pensamento ainda se encontra ligado ao concreto. Nessa faixa etaria, a
crianga ja opera com a realidade, transformando-a, e assim, progressivamente o pensar vai
abandonando o apoio no concreto. Durante essa evolugdio, a crianga vat comegando a fazer

abstragdes da realidade. Mais tarde, por volta dos sete anos, segundo Piaget (1977):

E o marco decisivo no desenvolvimento mental. Assim, observa-se o
aparecimento de formas de organizacdo novas que completam as

construgdes esbocadas no decorrer do periodo precedente,
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assegurando-thes um equilibrio mais estdvel e que também inauguram

uma série ininterrupta de novas construgoes. (p.42-43)

Nesse momento, a crianga comega a ver para além dos objetos e a perceber as relagdes
que se estabelecem entre eles. E quando a mesma se torna capaz de pensar abstratamente e passa

a operar mentalmente a realidade.

A escola durante 0 processo de desenvolvimento da crianga precisa trabalhar de forma

competente, estimulando as diferentes capacidades para dota-las de habilidade.

Dentre essas habilidades, estd com certeza, a de extrair das vivéncias os subsidios para
interpretar € conhecer o mundo que nos cerca. Para tanto, é evidente que a escola socio-
construtivista tem mais chances de preparar o aluno para uma aprendizagem significativa e util

nos dias de hoje.

Ja a escola tradicional esgota o ensino na transmissdo de verdades definidas e pré-

concebidas, que desprezam a contribui¢dio da pesquisa investigadora.

Essa escola ndo interroga sobre a natureza dos conteidos a serem impostos aos alunos, de
cima para baixo, sem trocas € sem participa¢do. Ndo considera o contexto social € histérico € ndo

observa se o conhecimento esta em sintonia com o tempo em que vive € com o aluno que se tem.

Apesar de tudo 1sso, a escola tradicional se mantém fiel as mesmas propostas que adotava
ha décadas, e isto tem sido o bastante para rejeigdo que se verifica, principalmente nos cursos de
formagdo de professores, embora a repulsa surja afastada da critica e do questionamento a partir

de argumentos definidos.
Assim, sinalizam Furié e Gil-Pérez, 1984:

entende-se, por conseguinte, que, na auséncia de alternativas, os
professores fazem uso do que adquiriram dessa forma, mesmo se,
quando alunos, rejeitassem este tipo de docéncia. Isso obriga a que as
propostas de renovagdo sejam também vividas, vista em acdo: somente
assim torna-se possivel que estas propostas tenham efetividade e que os
SJuturos professores (ou aqueles que estio jd em exercicio) rompam com

a visGo unilateral da docéncia recebida até o momento. De fato, a
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proposta de uma formagdo docente como mudanca diddtica exige, ndo
apenas mostrar as insuficiéncias da formacdo ambiental recebida, mas

oferecer, ao mesmo tempo, alternativas realmente vidveis. (p.28-29)

O pensamento cientifico evoluiu tanto nos ultimos anos que ndo se justifica o professor se
acomodar perante a realidade da escola ¢ do aluno. Aqui, ficam ignoradas ou amortecidas as
contradi¢des de um ensino inadequado a realidade a que se destina ¢ de um contexto educacional
massificado e carente. Enquanto isso, passa-se a idéia de que receitas pedagdgicas poderdo
eliminar os profundos males de nossa educagfo, esquecendo-se de que a escola hoje deve-se
perguntar a todo instante o que € mais relevante para o aluno, pois 0 que parece impossivel para

nos sera realidade para o nosso aluno.

Por isso, segundo a Proposta Multieducagdo (1985) da Secretaria Municipal de Educagio

do Rio de Janeiro:;

O maior desafio da escola contemporinea neste final de século ¢
buscar processo educativos transformadores para que os alunos
dominem os conhecimentos e informagées importantes para a
sociedade de hoje e estejam municiados para enfrentar a sociedade do
JSuturo (p.92-93).

Com isto, um dos maiores desafios da escola é também mostrar a cléncla como um
conhecimento que colabore para a compreensio do mundo e suas transformagées, para
reconhecer 0 homem como parte do universoe e como individuo, é a meta que se propde para o

ensino da drea na escola fundamental (Parimetros Curriculares Nacionais: MEC / SEF, 1997).

Acreditamos que isto se torna possivel, a partir do momento em que atividades propostas

nas escolas sejam capazes de:

» contribuir para o questionamento do que a crianga vé, e ouve como também para a

ampliacio e explica¢lio acerca dos fendomenos naturais;

« compreender e valorar os modos de intervir na natureza e da utilizacdo de seus

recursos;
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« refletir sobre questoes éticas implicitas nas relagbes entre Ciéncia, Sociedade e

Tecnologia. (PCNs, 1997).

Tendo em vista essas colocagdes as atividades que se devem propor pressupdem a
participagdo ativa do aluno no processo de aprendizagem; através das mesmas, a aprendizagem
de ci€ncias estara relacionada as agdes que os alunos realizam diretamente sobre os objetos,
materiats ou seres vivos, procurando caracteriza-los ou buscando perceber suas transformagdes;
como também podem se basear na coleta de informagdes, excursdes e observagdes para futuros

questionamentos. (PCNs, 1997).

Tais colocagbes expostas e discutidas, nos conduz a elaborar, questionar, repensar novos
programas de ciéncia que devem ser pensado e elaborado por equipes, quer de equipe de
professores de uma escola ou regifio, quer por 6rgdos centralizados como secretarias de

Educagio que se preocupem com a formagdo do sujeito ativo através da praxis.
E assim temos Gadotti (1995):

... @ escola precisa trabalhar justamente na transformagdo-assimilacio
do discurso do outro, os conteudos. Mas pode fazé-lo de muitas formas.
A escola cidadd, formadora do individuo auténomo, alimenta-se dos
discurso do outro, mas o reelabora para tornd-lo seu, para que o outro

ndo pense por mim...(p.27)
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V- CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos no decorrer deste estudo, o tema escolhido da margens para uma série de
questionamentos, € aponta para a methoria na formagio dos futuros professores da Educagéo

Fundamental.

A pratica na sala de aula deve ser repensada por nds professores, com a intengdo de
melhora-la, ndo sé a nivel metodologico, como também a nivel de propiciar aos educandos a

apropriacio critica dos conhecimentos cientificos.

E valido dizermos ainda que receitas milagrosas nfio irfio acabar com os males da nossa
educagdo, nem tdo pouco vdo propiciar uma aprendizagem eficiente, porém as mesmas podem
apontar novos rumos para uma pratica voltada para experi€ncias, investiga¢des e até mesmo

questionamentos de informagdes transmitidas pelo educador ou pelos livros didaticos.

Tendo em vista tais colocagdes, vale a pena explicitar que o ensino de ciéncias na
educagdo fundamental, ndo pode deixar de lado as diferentes concepgdes existentes na escola,
onde para muitos a mesma sé deve repassar as contetdos, enquanto para outros ¢ 0 meio para
transformacdo. Portanto, fica claro para nés que nenhuma op¢do educacional é neutra, mas
sempre se assenta num conjunto de pressupostos, e que muitas vezes ndo vem declarados. Assim,
VEMOS que muitas concepgdes existentes na escola representam opgdes sociopoliticas, € muitas

vezes contrarias ao grupo social a qual se destinam.

Com isto, para tornar o ensino de ciéncias eficiente, devemos repensa-lo, partindo da
idéia de que a ciéncia esta presente no dia-a-dia de todos nds, e que a curiosidade do educando ¢
o ponto de partida para futuras colocagdes do educador. E isto, sé sera possivel quando o ensino
romper as tendéncias tradicionais, € devem estar pautado na vivéncia em informagdes diversas

que o educando leva para a escola, levando-o ao interesse pelos conhecimentos cientificos.

Sendo assim, assuntos do cotidiano, tais como: a poluigdo do meio ambiente, gravidez,
doengas contaglosas, o uso de drogas e outros devem ser ievados para a sala de aula com intuito
de uma sistematizagdio do conhecimento que os mesmos ja trazem, levantando diferentes

hipdteses dos assuntos e estimulando é claro a aprendizagem.
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Visto isto, na escola deve haver lugar para o inesperado, para a surpresa, para o
improvavel. E sua meta deve ser o desenvolvimento dos sujeitos do processo educativo, onde

cada um desses educandos precisam no presente, estarem preparados para o futuro.

42



Ciéncia na Educagio Fundamental

VI - RECOMENDACOES

Quando o educador pensa a educacio; ele acredita que, entre homens,
ela é o que dd a forma e o polimento. Mas ao fazer isso na prifica,
tanto pode ser a mdo do artista que guia e ajuda o barro a que se
transforme, quanto a forma que iguala e deforma. (Carlos Rodrigues

Brandio)

A 1déia deste trabalho surgiu a partir das aulas de Metodologia do Ensino das Ciéncias
com a professora, Maria Amélia Souza Reis, tendo como ponto de partida dessa discusséio o fato
de que o aprendizado das criangas comeca muito antes delas freqglientarem a escola. Qualquer
situagdo de aprendizado com a qual o crian¢a se defronta na escola tem sempre uma historia
prévia. Por exemplo, as crianga comegam a estudar operagdes com nimeros naturais, mas antes
elas tiveram alguma experiéncia com quantidades, tiveram que lidar com operagdes de divisdo,

adigio e subtragiio, € essa praxis € ignorada pela escola e pelos professores.

Partindo do pressuposto de que o aluno ¢ o construtor do seu proprio conhecimento,
através da interatividade que exerce com seu meio, entio temos: como fazer para que os
professores do Ensino Fundamental, percebam que o aluno deve ser o sujeito do processo

ensino-aprendizagem?

A prnncipio para muitos professores essa pergunta parece ndo ter resposta, pois a

formagdo do mesmo, a cada ano vem sofrendo uma mudanga assustadora, nada positiva.

A procura pelo curso de Formagdo de Professores sofre grande transformagoes
(metodologia, nflo priorizando uma formagdo transformadora), ndo sé pelo nivel da clientela

como a perspectiva que o curso podera oferecer.

Sendo assim, muitos optam pelo curso, pois o definem como etapa mais facil, para sua
formago secundéna, ja que, por trds dessa visdo, estariam ausentes disciplinas mais dificeis, tais
como: Matematica, Fisica, Quimica, etc., legitimando uma visio descompromissada do
Magisterio, no ensino fundamental, desconhecendo sua fungio politica inerente a formagdo de

futuros cidadios.

43



Ciéncia na Educagdo Fundamental

Apos, o término do curso, muitas que pretendem lecionar deixam explicito que serd
apenas algo passageiro até aparecer “melhores oportunidades”, e outras afirmam que o

magistério ndo exige “tantas responsabilidades”.

Para que a importincia da verdadeira tarefa do professor ndo € reconhecida pela
sociedade, pois os mesmos desconhecem sua verdadeira funglo, sobretudo devido a ideologia

cnada em torno da “incapacidade” principalmente, os que atuam no Magistéro Piblico.

E assim nos sinaliza Paulo Freire (1993), reconhecer a tarefa do educador é

Jundamental, é algo mais: indispensdvel a vida social.

Grande parte dos professores que procuram o Curso de Formag3o de Professores do
Ensino Fundamental o fazem , na expectativa de ascensdo social, mesmo que a profissdo esteja

desvalorizada socialmente, mal remunerada e apresentando péssimas condigdes de trabalho.

Sociologicamente ainda se legitimam com a ideologia do “velho discurso™: ser professora
¢ sinénimo de “status”, porque transmite a idéia tradicional de “dona do saber” ( que ndo é
verdadeiro). Algumas até reforgam que a profissdo de professora, em comparagiio a varias
profissdes, que exijam escolarizagdo, a nivel de 2° grau, ainda ¢ vantajosa, pois ndo € necessario

o aprofundamento profissional, uma vez que basta um “dominio minimo” do contetdo.

A atual problematica na formagfio dos professores pode até ser compreendida, segundo
Ribas (1998):

A desqualificacdo arual do professor deve ser vista como uma
incompeténcia pedagogica, que poderd ser corrigida através de
reformulacbes curriculares, de treinamentos, de novas propostas de
formacio de professores ou, mais do que isto, deve ser compreendida
num processo mais amplo de transformacio do trabalho, que atinge
nio apenas o professor, mas os trabalhadores em geral na sociedade

capitalista brasileira.(p.58).

Admite-se porém, que o problema ¢ bem mais complexo que até podemos negar as

premissas sugeridas por Ribas.
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A experiéncia vivida por mim, durante 4 anos no Magistério Puablico, permite
compreender melhor porque ocorre a deficiéncia no sistema educacional do Ensino
Fundamental. Neste, a maioria dos professores permanecem reprodutores do sistema capitalista,
perpetuando o discurso elitista e antipopular, relevando uma postura de executar e avaliar o

trabalho pedagogico de forma alienada.

Através de algumas observagdes, troca de idéias e expenéncias, pude constatar que na
unidade em que atuo, a metodologia seguida, por alguns professores, € tradicional, tratando os
alunos como objetos de aprendizagem, e ndo sujeitos do processo, como seria desejado, embora

a escola pregue uma filosofia contraria.

Os poucos professores que seguem uma metodologia progressista, no nosso entender,
detxam as turmas em liberdade excessiva ¢ em absoluta falta de controle, o que costumamos

chamar de espontaneismo, segundo Paulo Freire (1991):

(-..) espontaneismo, deixa os estudantes eniregues a si proprios, s¢
ajudandoe a direita. A presenca do educador nio é apenas uma sombra
da presenga dos educandos, pois ndo se trata de negar a autoridade que
o0 educador tem e representa. As diferencas entre educador e o
educando se dido numa relacio em que a liberdade do educando nio é
proibida de exercer-se, pois essa op¢do nfo é na verdade, pedagdgica
mas politica, o que faz do educador um politico e um artista, e ndo uma

pessoa neutra(p.29).

Observamos que sdo raros, os professores que conseguem, realmente estar engajados na
metodologia progressista tendo como proposta uma base politica, ideoldgica e epistemologica ou

seja, conduzindo os alunos para seu verdadeiro papel na sociedade.

A chamada interdisciplinaridade do processo educacional ndo esta presente em muitas
escolas, onde pode-se observar que cada professor esta preocupado em langar seus conteudos de
forma estanque, como se uma disciplina ndo dependesse da outra. E assim que o ensino de

Ciéncias Naturais ¢ tratado.

Agindo assim, 0s professores ndo estimulam a criatividade e uma reflexdo do verdadeiro

processo ensino X aprendizagem, negando uma visfo ampliada dos contetidos. Logo, se perpetua
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a fragmentago do ensino, dificultando ao aluno a possibilidade de participagio, a agdo conjunta,

a consciéncia critica de si1 e do mundo.

Neste tipo de analise vemos a escamoteagio € a participagio precana do préprio docente

no processo ensino X aprendizagem, por falta de capacidade e preparagdo para exercer a fungiio.

Observamos uma formagdo precaria dos profissionais de ensino e talvez, 1sto explca as
afirmativas tio freqiientes da “incompeténcia”, da “ma-preparagio”, do “descompromisso

profissional”, da “irresponsabilidade” e “apatia” da maioria dos professores.

Sendo assim, cabe aos professores saber responder: porqué estdo ali; o “porque”, e “o

ar

qué” ensinar, somente assim, serdo capazes de levar o aluno o “porqué” aprender, e “para que”

aprender, ocasionando uma mudanga na escolarizagfo basica.

Feita tais colocagdes, vemos que o nosso sistema educacional se encontra em decadéncia,
justamente porque nossa escola ¢ atualmente reprodutora dos padrdes elitistas, mantendo as

diferencas sociais, através da linguagem da classe dominante.

E ainda podemos admitir que no desejo de escamotear a perversa realidade, a escola

apresenta dois mecanismos latentes tdo discutidos: a inclusdo e a exclusio.

Tem-se idéia de inclusdo, quando se populariza o ideario da “educagfio para todos”,
reforcando a obrigatoriedade do ingresso a escola da populagdo de sete a quatorze anos,

outorgada pela Constituigio.

A exclusio do aluno na escola, acontece quando o individuo obtém um ensino que priva
as suas maiores habilidades individuais, e agquele que ndo responde a expectativa da mesma, ¢

sutilmente excluido do processo de educagédo formal.
Sendo assim, varios autores tentam explicar a ndo aprendizagem do aluno.

Gadotti (1991) analisa a escola, sobre o aspecto sociologico. A fungdo da mesma € a
homogeneidade que ocorre sobre “os individuos” através dos valores, crengas € conhecimentos

desconsiderando que nossa sociedade é formada por grupos sociais diferenciados.

Do mesmo modo, Althusser referindo-se ao mesmo fendmeno afirma:
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sustento que a funcdo propria da escola consiste na reproducio da
sociedade e que toda a¢do pedagogica seria imposicdo arbitrdria dua

cultura das classes dominantes. (Althusser in Gadotti, p.188, 1993).

Em outra perspectiva, Soares (1991), tenta explicar o fracasso através das ideologias, por

ela denominada: ideologia do dom, pelo déficit lingilistico e pelas diferengas culturais.

Através dessas trés ideologias, a responsabilidade pela ndo aprendizagem dos alunos,
oriundos das camadas populares, cabe a escola, que discrimina a diversidade cultural e social

destes, transformando “diferengas” em “deficiéncias”.

Nos parece que ¢ fundamental que o professor tenha consciéncia desta discriminagio, o
que normalmente ndo acontece, devido a dificuldade intelectual que este encontra como sujeito

transforimador.

Ao iniciar 0 ensino de Ciéncias Naturais, o professor deve fazé-lo de forma que o aluno
seja sujeito do professor e ndo objeto, oportunizando trocas de experiéncias, fazendo com que a

Ciéncia seja contextualizada com o conhecimento que 0 mesmo ja possui.

Assim, o professor do Ensino Fundamental deve ter consciéncia de que ninguém sabe
tudo, todos sabem algo e que ndo existe ensinar sem aprender, fazendo do ensino das Ciéncias,
um ponto de encontro das diferentes historias, dos diferentes saberes, € n3o um lugar de

desencontro.

Para que isso ocorra, ¢ imprescindivel, que o educador conheca a realidade em que
vivem seus alunos, pois sem esse respaldo, o professor ndo tera acesso a maneira como pensam,

dificultando a percepgdo do que sabem e como sabem.

Através dessas premissas pressupde-se que os professores numa analise critica da sua
pratica, levem os alunos a encontrarem o verdadeiro sentido do aprender Ciéncias, ndo

reduzindo-o ao simples “adestramento”.

Nos parece que desta forma poderemos combater o autoritarismo, presente em nossas
escolas, indo a favor de uma escola democratica para todos. Uma escola que ndo prepare a classe

oprimida para o {rabalho fisico ¢ para atitudes conformistas.
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A partir de tais observagdes, podemos citar também que a maioria dos alunos presentes
na escola publica € o contrario do aluno idealizado pelo professor. Assim, temos uma negagéo do

professor pelo aluno da classe popular, o que impede a agdo educacional efetiva.

Julgamos necessario agora, sinalizar Cunha (1988}, quando comenta: (...) a formagéo do
professor tem sido uma tarefa freqiientemente descuidada ndo 56 pela politica educacional do

Estado como, também, pelos seus criticos.

Tal citagio acima nos faz repensar a respeito da formag&o dos professores da Educacgio
Fundamental, onde vemos que além do “descompromisso profissional”, nfio véem o ensino como

um ato politico.

Acreditamos que tais profissionais, devam ser resistentes aos obstaculos, tendo
consciéncia do seu verdadeiro papel, de pesquisadores, na busca incessante de novos

conhecimentos. Como diz Freire (1993):

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca
o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmao de
iniciar sua atividade docente. esta atividade exige que sua preparacio,

sua capacitacdo e formagdo se tornem processos permanentes.(p.28)

Temos também outra questio que ao optarem por uma teoria, para sua pratica
pedagogica, os professores deveriam se conscientizar de que ndo € apenas uma opgio técnica,
mas sim, uma op¢do politica, ndo fazendo da teoria um modismo apressado. Para isto precisam
entender a praxis dos individuos como um conjunto entre teoria e pratica, pois sO desta forma

sera considerada na educagdo formal, o seu mais relevante aspecto: o sentido da inclusdo.

Sendo também, através da reflexdio, ¢ possivel que os educadores possam assumir a
responsabilidade de ser agente de transformagio com a preocupacdo de levar aos alunos a uma

percepgdo critica do mundo ¢ da sociedade em que vivem.

Através disso, devemos repensar o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, bem
como novas alternativas que apontem para uma “metodologia voltada para uma educagio

Iibertadora™.
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Redefinindo tais aspectos aqui citados, a escola ganhard um novo alento, pautado numa
reformulagdo no Curso de Formagdo de Professores, o que de certa forma atribuird ao Ensino
Publico um papel concreto de espago formador de consciéncias atentas a rupturas ideologicas

que permeiam nossa sociedade.

Estas sfo algumas alternativas que entendemos contribuir, através da educagfo, para uma
investidura incisiva contra pré-conceitos presentes no Ensino Fundamental e que “contaminam”

os professores ¢ perpetuam a ideologia dominante.

Sabemos que o caminho ¢ dificil, porém somente com o choque de divergéncias e
conflitos, € que iremos chegar a um lugar determinado, de modo que o educando possa construir
sua trajetoria, através, sobretudo, da interdisciplinaridade que as ciéncias naturais, dentro de uma

postura, requer do educador.
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