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1 =~ INTRODUGAD
1.1 -~ G Problema

O fato do insucesso escolar no Brasil, principalmente no
que se refere & guestao da alfabetizacao, tem sido  explicado,
geralmente, pela falsa idéia de gue as criancas nao tém capaci-
dade de aprender devido a fatores econdmicos, nutricionais, he-
reditarios, etc. Percebe-se, também, algumas praticas alternati
vas centradas no aiuno, num esforgo para diminuir o grande indi
ce de evasao e repeténcia. No entanto, muito pouco tem sido in-
vestido num outro elemento importante neste processo — o PRO-
FESSOR.

Desta forma, o foco do presente trabalho prende-se aoc ti-
po de qualificagao que & oferecida aos professores, seja nos
cursos de formagao e/ou no decorrer do seu exercicio profissio-
nal e a sua relagao com a pratica exercida por eles e o desempe
nho dos alunos.

Tal interesse manifestou-se a partir do contato mais dire
to da pesquisadora com professores e alunos de Escolas Piblicas
da Pede Oficial de Ensino da Secretaria Municipal de Educacao
do Rio de Janeiro, no desenvolvimento de atividades academicas,
bem como participante do Projeto da UNI-RIO "Rendimento Esco-
lar: a busca de um processo interdiéciplinar", também desenvol-
vido em uma escola do Municipio do Rio de Janeiro.

Cbmo-o-Municipio do Ric de Janeiro langou em 1991 uma pro
posta de alfabetizagao, que parece ter como base a teoria do

construtivismo, considerou-se importante investigar o que tem
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sido realizado no sentide de oferecer apoio tedrico-prético p
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ra o professor, gue o habilite az desenvolver um trabalho fundz-

3

; ] mentadco e consciente.

) A partir do exposto, o objetivo geral deste estudo serd o
2 de verificar em gue medida os professores da Rede Piblica de En

|
1
1
|
|
l sino do Municipio do Rio de Janeiro, gue atuam em classes de al
l fabetizagéio ou em turmas Qe primeira série, encontram-se funda-
mentados para exercitar, ne pratica, uma metodologia de ensino
l centrada na teoria do construtivismo.
Para sua consecugao Drocurou-se:

l - identificar a corrente tedrica prevalente no Gocumen

to oficial da SME/RJ gque fundamenta as agées da escola;
I - identificar a corrente teodrica prevalente na formacao
I academica do professor-alfabetizador, tendo em vista a
percep¢cac da existéncia ou ndo de uma fundamentagdo que
l apoie a sua pratica;
l - analisar a pratica do professor alfabetizador, tendo em

vista a identificacao da teoria que a fundamenta;

l - investigar criticamente os efeitos-da utilizagdo de pra

ticas pedagdgicas pouco fundamentadas nas escolas publi

cas.

e = S RS e e et N T g et el Wi N e e SR New? e ‘v e wd g
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1.2 - Importancia do Estudo

e

Vilarinho e Esteves 3ja apontam a importancia de se prepa-
rar os profissionais da educagéo no que se refere especificamen

te & pratica da alfabetizacgio:
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... "Seria <importante, tamlinm, gue pro-
movessem @ aiwaiizapae 4o corpo docen-
te, particuiarmenie da EuUnLErIi8Q0, en
relagao aqos connecimenios cuc, NC MGMEN
to, vem consiiituinde fundamentos indie-
pensaueis ¢ pratica da aiicbeiizagas.'’

Por outro lado, percebe-se gue varios autores consideram
gue a fun¢ao do educador s& poderé ser exercida com eficiéncia
se este profissional for, nao sO preparado tecnicamente, mas,

tampem, politicamente, isto €, um profissional comprometido com

a realidade social. Tal aspecto encontra suporte nas seguintes

citagoes:

... "0 pensar corrente e unitdric  nao
surge espontanearente como erupgao das
massas, mas exige um trabalho arduo €

persisﬁente de intelectuais gue pensem
eriticamente a realidade. Nao basta pa-
ra isso o intelectual portador de uma
cultura geral e que se constitua como
tal pelo fato de se considerar um grupo
social autonome, mas é necessaric um no
vo tipo-de intelectual vinculado a mas-
sa popular, comprometide com a realida-

r

de dela e com o esforgo de ajuda-la a
pensar criticamente essa mesma realida-
de.

Esta fungao, que € a do educador,
sé6 podera ser eficazmente assumida se o
educador for conventientemenie prepara-

do [

... "Somente o educador que for ecapaz
de discernimento critico saberd como as
sumir sua pratica pedagbgica como ele-
mento positiveo de educagao."”

' VILARINHO, Lucia R.G. e ESTEVES, Antonia P. Mec-inep, p.31.

? SILVA, Jefferson Idelfonso. A Educagdo do Educador. In: Caderno
do Cedes, ano: 1, numero 2, 1881.

3 S5ILV4, Jefferson Idelfonso. 4 Educagao do Educador. In: Cader
no do Cedes, ano: 1, numero 2, 1981. -
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Considerando-se gue a preparacgao o professor & fundamen-

tal para © desenvolvimento do trabalho pedagdgico gue se faz

necessario na escola brasileira, acredita-se gue este trabalho

possa contribuir para o levantamentc de aspectos necessarios &

bt i e

formagao pré-servigo e continuada do profissional da educacao.

1.3 - Aspectos Operacionais \ .

A auséncia de pesqguisas gue evidenciem as dificuldades e/
ou possibilidades dos professores no exercicio de uma pratica
de alfabetizacao fundamentada no construtivismo, aponta gue es-
te trabalho se identifica com um estudo exploratdorio-descritivo.
Portanto, nao serao levantadas hipOteses e, sim, alguns guestio
namentos que nortearao o desenvolvimento da monografia:

1 - A Secretaria Municipal de Educagao tem oferecido opor
tunidades para a reciclagem de professores do primei-
ro segmento e principalmente para os professores alfa
betizadores?

2 - Os cursos de formagao de professores a nivel de segun
do e terceiro graus oferecem em sua grade curricular
fundamentagao tedrico-pratica para a preparagdo do .
professqr alfabetizador, considerando a teoria cons-
trutivista?

3 - Em que medida os professores da Rede Pablica de Ensi-
no do Municipio do Rio de Janeiro, gue atuam em clas-
ses de alfabetizacao ou em turmas de primeira seérie,
encontram-se fundamentados para exercitar, na prati-
_ca, uma metodologia de ensino centrada na teoria do

construtivismo? ' .
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2 - REVISAC DE LITERATURE
2.1 - Introdugao

Este capitulo tem o objetivo de apresentar as teorias de
aprendizagem e suas relagoes com as teorias de  alfabetizagio,
gue fundamentam as praticas dos professores da Rede Oficial de
Ensino.

Esta abordagem justifica-se ndo sd pela importdncia do as
sunto, como, também, pelo suporte tedrico necessario 3 analise

gue se estabelecerd ao final desta monografia.
2.2 - Teorias de Aprendizagem

. Neste item sera reiatada a opiniao de autores sobre a vi-
sdo Inatista, que percebe o ambiente interferindo o minimo pos-
sivel no processc de desenvolvimento espont&nep da pessoa; so-
bre avisao Ambientalista, que considera os fatores ambientais
de grande importancia para o desenvolvimento humano-e sobre a
visao Interacionalista, estudada por Vygotski e Piaget, eviden-
ciando como as crian¢as constroem seu conhecimento, de acordo

com a interacao entre o meio e o organismo.

2.2.1 - Visao Inatista

Para esta concepgdo, o ser humano j& nasce com qualidades
e capacidades gue se completam com o nascimento e, com O correr

do tempo sofre pouca diferenciagao qualitativa. Davis e Olivei-

ra colocam que: '

t e et e r—
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... "guaiidadee € capacidades baeicasg
de cada ser Aumano jé ce gncontrarian
basicamenie prontas e em suc jorma iv- ‘E
nal por ceaeiac. do nascimente, seirende (1
pouce diferenciagac guciitaiiva € Guase
nenhuma itransformagac cc Longo d6 eTis-

téncia. "’

4 posigao inatista tem sﬁa origem na teologia, no entendi
mento errdnec de contribuicOes do conhecimento bioldgico e nos
primeiros conhecimentos da empriolocia.

Para este concepcao © homem j& nasce proato, O gue se pPo-
de fazer & aprimorar o que ele & ou sera.

A concepgao inatist: pode ser expressa pelo dito popular:

"pau que nasce torto morre torto"
Ela pode aparecer nas escolas atraves do disfarce de apti
ddes, prontidao e do coeficiente de inteligéncia. Davis e Olivei

ra revelam que:

"... em relagdo a espeécie humana, dei-
zou-se de lado a influencia da experien
eia individual de cada pessoa; equipa-
rou-se, consequentemente o complezo
comportamento socio~cultural do homem
aquele que & tipico de organismos infe-
riores, onde se observa pouca ou nernhuma
diferenciagao."®

2.2.2 - Visao Ambientalista

Nesta concepcao o meio ambiente & um grande trunfo para o

" DAVIS, Claudia e OLIVEIRA, Zilma de. Psicologia na Educagao.
Sao Paulo. Cortez, 1990. p. 27.

* DAVIS, Claudia e OLIVEIRA, Zilma de. Psicologia na Educagéo.

Sac Paulo, Cortez, 1980, p. 28.
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desenvolvimento humano, gue Se desenvolvera de acordo com as

condicoes recebidas do meio.
2 crianga aprende a perceber as semelhangas entre estimu-
los e a generalizar comportamentos, mas também a distinguir as

diferengas entre os estimulos, O gue & de granae importédncia pa
ra & sua aprendizagem.

A énfase da aprendizagem, na visao ambientalista estd em
propicia-la por meio da manipulagao dos estimulos gue antecedem
e sucedem O comportamento, a partir de condigoes ambientais pla
nejadas.

Através da citacao sobre os ambientalistas feita por De-

vis e Oliveira, se percebe claramente o gue foi exposto:

"Manipulando-se os elementos presentes

no ambiente - que, por esta razao, sao
chamados de estimulos - & possivel con-
trolar o comporpamento. fazer com que

aumente ou diminua a frequéncia com que
ele aparece; fazer com que ele desapare
ga ou s6 aparega em situagoes considera
das adequadas; fazer com que o comporig
mento se refine e aprimore, etc.; Dai o
motivo pelo qual se atribut a concepgao
ambientalista uma visao do 1ndzvzduo en
quanto ser extremamente reativo a agao

do meio’

Esta visao, oferece ao professor a oportunidade de plane-
jar o seu ensino para um melhor aprendizado, permitindo ainda
gue utilize artificios como os elogios, para reforgar os compor

tamentos esperados.

® DAVIS, Claudia e OLIVEIRA, Zilma de. Psicologia na ' Educagdo.
Sao Paule. Cortez, 1990. p. 381.

*
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2.2.3 - vViszo Interacionista

"

Esta concepcac pode ser encontradz nas obras de Piaget e
Vygotski. Nela o individuo constroi seu conhecimento atravées ge

fatores internos e exiernos.

De modo geral, a construcao do conhecimento acontece no
momento de interacao entre o meic ambiente e O organismo.

Com a citacadc feita por Davis e QOliveria, a secuir, se ve
1] - pr] 13 =

rificara que:

"E atraves da interagao com outrds pes-
soas, adultos € criangas cue, desde o
nascimento, o bebe vai construinde suas
caracteristicas (seu modo de agir, de
pensar, de sentir) e sua visao de mundo
{seu conhecimento).”’:

w r

A visao interacionista & de grande importdncia para o tre

Y

balho do educador, ja que para que ele consiga orientar seus a-
lunos na construgac do conhecimento precisara integrar © meio

ambiente e o organismo de seu aluno.

Em Emilia Ferreiro citada no Plano Universidade sem Fron-

teiras, encontra-se uma citagao que explicita mais o ponto enfo

cado:

"A construgao da escrita ocorre desde o
momento em que ela faz a distingao en-
tre o desenho e a palavra, até a foneti
zagao. " : -

7 DAVIS, Claudia e Oliveira, Zilma de. Psicologia na Educagao.
Sao Paulo. Cortez, 1990. p. 37.

8 UNIVERSIDADE DO RIO DE JANEIRO. Secretaria Munieipal de Educa
gao do Rio de Janeiro. Plano Universidade sem Fronteiras.
Projeto centroe integrados divulgag¢do e pesquisa. Caderno da
texto 3, 1992, '
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Ana Luiza Bustamante Smolka confirme este pensamento:
"fvgper a escrita parc asniro dc sale

de auia, trabalhando ac Funpgoes da as-

erita em todas a& suas poterncialidades
wtilisando crachads, calendarics, livros,
revistas, bilhetes, rotulos de produtos

e embalagene.

Der espage & encorajar A& criangas a jc¢

larem, formando pequence ¢grupos de crian

.

¢as, o gque facilitaric o dialogo e ¢
trabalho em conjgunio. s

Sequndo Piaget a aguisicdo Go conhecimento & um processo
de construcao gqgue perdura por toda a vida do individuo. Expe-
riéncias anteriores servem de base para novas construgoes de co
nhecimento, mas gue dependerdo da relagao do individuo e do am-
biente. Sendo assim, estudou a maneira pela gqual as criangas
constroem © conhecimento 1dgico e, constatou gue a logica men-
tal da cfianga difere gualitativamente da logica mental do a-
dulto. Desta forma, ele a estuda partindo de uma concepgao de
desenvolvimento envolvendo um processo continuc de trocas entre
o organismo vivo e o meio ambiente.

Para Piaget o desenvolvimento se da atrévés de constantes
equilibragoes sucessivas que ocorrem a partir de etapas distin-
tas.

Através da interpretacac do pensamento de Piaget, feita

por Davis e Oliveira, pode-se confirmar o gue foi relatado:

® .SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A erianga na fase inicial da es
crita: A alfabetizagao como processo dtscurszvo Sao Paulo.
Cortez, 1988. p. 41.

*

A ot A

-y




10

"0 aparecimenio de uma nova poseibiiiag
de orpanica nc pnaz viduc cu ¢ mudenga
de alguma caracteristicc de meic ambien
te, por minims Gue sejc, Provocs g rup-
tura do egtadc af YepoOusSc — 4o harmenic
entre o“caniumo ¢ meit — caueandc um Cf

seguilibrio.
Dois mecanismos §ao aeionados para Gi-
earigar um novo ecstado de eguilibrio.
primeirc recebe o nome de assimilagac.
Atraveés dele ¢ organisme ~ ger  arigrar
suas estruturas - desenvolve dptes des-
tinadas a atribuir SlGﬂ%;t”ap@?@ a par
i1r da sua experiéncic aniericr, aos €-
Lemenios do ambiente com os guais inie-
rage. 0 outro mecanismo, Qiraves dc
gqual o organiecmo tenta restabelecer um
equilibrio superior com o meio ambien-
te, é chamado de acomodagac. Agora, en
tretante ¢ organismo é impelido a se mo
dificar, a se transformar parc se Qjus-—
tar ?s demandae impostas pelo ambien-
te.ﬂ' [}

O

fn

De acordo com Piaget, o desenvolvimento ocorre de acordo

com as seguintes etapas:

-1 - Etapa Sensoriomotora (nascimento até 2 anos de idade)

Para a crianga conseguir resolver seus problemas, ela se
baseia em percepcoOes sensoriais e esguemas motores.

Os esquemas sensoriomotores, construidos a partir dos re-
flexos inatos, vao sendo modificados com a experiéncia, gradati
vamente, permitindo que a crianga estabelega ligagoes.

E na construgao da nocao do EU gque a crianga diferencia o
mundo externo de seu corpo e outros objetos. E nessa etapa que
a crianga elabora a sua organizagao psicologica basica, desen-

volvendo a inteligéncia pratica.

'® DAVIS, Claudia e Oliveira, Zilma de. Psicologia na Educagédo.
Sao Paulo. Cortez, 1990. p. 38.
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:;Dl Esta citacdo exemplifica claramente a afirmacdo:
= "Se um bel: de cinco meses de iLdade ee- ;
3 trpey Lrivcandc eOm uWm ohieio € ££ este L
' for cobertc por um panc imegratamernie ii
5 ele velta cua aie gao para cutra coisa
) agindo comc Se¢ O primeirc bjeto, por }
ter sido ecoberic, Livesse deizado deé €-
b zigiir. S¢ mars tarde, aoe sito meses ¢ ]
2 bebe se aqpercebe gue o objeio esta cli, !
2 debaizxe dc panec. Esg;erir'err‘,a grande sa-~
A tisfagao com ecie r"atc, scondendo o oD
& I ,jew com ¢ pano € descobrindeo-o¢, vaArias '
m ves nll i
> Smolka também confirma o exposto: i
"a ormagao da f‘unﬂao simbéiica é uma t
B der‘,vagao necessaria da inteligéncia
D sensoriomoicra. " 7
B 2 - Etapa pré-operatdria (2 anos até aproximadamente 7 a-
D nos)
D Nesta etapa ha o aparecimento da linguagem oral.
2 Além da inteligéncia pratica, a crianga desenvolverid es-
. I guemas de agao interiorizada, acGes mentais.
2 E nessa etapa qgue tem origem o pensamento sustentado pPor
3 conceitos. As agoes sao internalizadas; a crianca n3o  percebe
D que & possivel retornar ao ponto de partida.
) 11 . . . -
DAVIS, Claudia e OLIVEIRA, Zilma de. Psicologia na Educagao.,
H Sao Paulo. Cortesz, 1990. p. 40. '
) 12
) SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianga na fase inieial da es
erita: A alfabetv, magao como processo discursive. Sao Pau-
) lo. Cortea, 1988, p. 51.
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& citacado de Piaget & importente pare melhor COMPreensac

"Em primeirc iug@ar, G& crigngas com me-
nos de sete ow 0ito anos ndc mantém wna
vigaec soecial tavel; em segundc Lugar,
c verdadeira nguaaer socr .

ca, isto &, ¢ linguagem cu
em suc arzv'da ‘¢ Fundamental ~ 0 brin-
guedc - & uma lLinguagem d¢ gestos, movi
mentos ¢ mimica, tanto quanvc de pala-

pras., " E

oD

ln )

3 - Etapa Operatdrio - Concreta (7 anos at& a adolescén-

cia)

Come¢a a preponderar o pensamento 16gico e objetivo. A
crianga & capaz de construir um conhecimento relacionado ao mup
i

do gue a rodeia. i
B

. 0 pensamento & operatdrio, permitindo que se volte ao pon

to de partida. E baseado no raciocinio.

VIV OOODPODLDPIGIH I SN IYITOIIUSNOYOEIOESY OV

A crianca precisa do material concreto, pois nao consegue

Lo W e e e e
R R T I S s

)

> raciocinar abstratamente.

; A citagao de Davis e Oliveira e importante para melhor en :
? tendimento desta etapa: .
D '

®

>

Q.

i

5

»

»

D

>

:' 13 PTAGET, Jean. Le language et la pensée chez l'enfant. p. 56,
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"G pensamentc agora Daeeic-ce maie rc
racioecinio gue rna perceppac ... De mee-
ma formc ¢ue € capes de pereeher gue ¢
cuagntidcge s& conserva, independentamen
te de ﬁ’chszpéo Coe eLemewios ne e$pa-
¢0, a erianga operatoria tem nopao de
cornservagao guanto a messa, peso ¢ volu

me dos objetos.
Kesie periodc de aesenu0'“"mexbo 0 pern-
samenic operaidorio é denominadc conere=
0 porgue ¢ crianga §C consegue pensar
corretiameniec nesia €iapa se 08 gXempLos
ou maferiaie que ela witlize perc croiar
seu pensamenio egisiem mesmo e podem
ser observados."!"

4 —VEtapa Operatorio-Formal

Nesta etapa o pensamento pode ocorrer sem as

da realidade concreta.

limitagoes

A crianga consegue pensar de modo ldgicoc e concreto. Isto

permite que o adolescente

sivel.

pense e trabalhe com a realidade jele] ]

A construgao tipica da etapa operatorio-formal € o racio-

cinio hipotético-dedutivo, o que permite ao individuo ampliar o

seu pensamento ate o infinito.

veira,

% DAVIS, Claudia e OLIVEIRA, Zilma de. Psicologia na Educapao,

Sao Paulo. Cortez, 1990. p. 44.

Como & colocado por Davis e Oli-

o
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tagac 4c¢ pemsament
do mundoc coneréic, aaguLri
rig-formal, permitiré a
pensar e trabalhar nac
de concreva, mas Lamben
possivel ...

£ por isso gue o adolesecerte, coniando
agora com essa ampla capacidade de pen-
sar o munde, abacndona-se, com freguen-
cia, ac ezercicio de montar grandes Sis
temas de ezplicagdo e transjormagac do
universo da matéria, do espiritc ocu aaq
sociedade... A tarefe, ¢ pariir de ago-
re, serd apenas a de¢ ajustar, solzdifi
car e estofar as suas esiruturas cogrni-
tivas."!?®
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Nao existe a possibilidade de ser pulada uma etapa 4o de-

senvolvimento. A época, poréem, em gue ela sera atingida pela

crianca & gue a difere.

Para Vygotski o desenvolvimento & baseado na concepcao ge
um organismo ativo, no qual o pensamento é construido paulatina
mente num ambiente gue & histdrico e, em esséncia, social.

para ele, os fatores biolbgicos influenciam no inicio da

sao os fatores sociais gue

vida da criancga, pois, aos poucos,

preponderaréo, governando o pensamento e o comportamento da
crianga.
Neste sentido, as criangas modificam as suas” fungoes psi-

coldgicas para aumentar a sua capacidade de resolugao dos pro-

blemas através das informagoes recebidas.

Smolka interpreta este posicionamento de Vygotski:

1S paVIS, Claudia e OLIVEIRA, 2ilma de. Psicologia na Educagao.

Sao Paulo.

Cortez,

1880.
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D “... a linguagem € uma aitividade criedo ‘“
D ra e constrituiivg de conkhecimentc e,
por i1sgo mecemo, itraneformadorc. Necse
K~ sernizidc, ¢ aouisigag & ¢ dominic de e€&- |
2 critc come jorma de Linguacer aearré taf !
D ume eritica mudanpga em tode © desenvol-
' vimento cultural da ecriange.'®
Segundo Vygotski, a construgcac do pensamento se da atra-
L) g ; P
@I ves do contato com o social e pelo uso constante Ga fala entre
B adultos e criangas, gue permite gue as experié&ncias sejam assi-
D miladas de geragao para geracgac. b atraves da fala gue © pensa-
s mento toma forma e ainda permite gue a crianga nomeie um objeto
) externo e o caracterize. O pensamento verbal &€ a intersecgaoc en-
@I tre pensamento e linguagem e, & tao importante para ele, gue
9 chega a afirmar gue as estruturas de linguagem dominadas pelas
® criancas passam a constituir as .estruturas basicas de sua forma
3 de pensar, como O exposto por Davis e Oliveira:
» "0 processo de formagao de pensamento €
3 ' ativado e fortalecido pela vida social
' e pela relagao enire adultos e criangas,
3 o que permite a elas ter uma visao pro-
» pria da realidade. '’
> De acordo com Vygotski, a diferenca existente na area cog
) I nitiva de uma crianga pode ocorrer devido a diferengas qualita-
3 tivas em seu ambiente social. E sao estas disparidades que pro-
', porcionam processos de desenvolvimento diversos. Esse aspecto &
1S SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A erianga na fase inicial  da
J eserita. A alfabetizagao como processe discursivo. Sao
) Paulo. Cortez, 1988, p. &67.
) '7 UNIVERSIDADE DO RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal de Edu-
3. cagao do Rio de Janeiro. Plano Universidade sem Fronteiras.
) © Projeto centros integrados divulgagdo e pesquisa. Caderno
de texto.3, 1992,
) .
’ ]
)
) .
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3 confirmado atraves da citacao de Davis e Oliveira:
nporianto, a aprendisacem precederiva o
W desenvolvimeric intelectuai, ac LNVEE
2 de segui-ic ow deiser com e.¢ coinciden
% TE . " T
2 Desenvolvimento e aprendizager sao, portanto,  Processos
ﬁl gue se influenciam reciprocamente, pois guanto mais desenvolvi-
3 mento, mais aprendizagem.
%l A citacao de Freire permite melhor compreensac do expos-

% to:

) " Ao Fformular uma teoria da  eGuca-

¢cao, nao se deve negar o social, o obje

D tivo, o comncreto, o material nem acen-
: tuar apenas o desenvolvimento da cons-
=2 ciencia individual. Ao compreender O pg
D pel da cbjetividade, deve-se, iguaimen-
te, estimuiar o Gesenvolvimento da di-
- - . . o
2 mensao individual."”'®
] 2.3 - Teorias de Alfabetizagao
=3 Neste item serad apresentado o processo de alfabetizacgao
Sal nas visdes associacionista e progressista. A visao associacio-
E@l nista direciona os métodos analitico e sintético de alfabetiza-
de

cdo. O alfabetizando €& um ser passivo que aprende através

respostas dadas aos estimulos que recebe do exterior. A apren-

=
? dizagem & perceptiva.
5B

18 payIS, Claudia e OLIVEIRA, Zilma de. Psieologia na Educagao.
Sao0 Paulo. Cortez, 1980. p. 53.

z 19 pREIRE, Paulo e MACEDO, Donaldo. Alfabetizagao: Leitura do
£

mundo, leitura da palavra. Rio de Janeiro. Paz e Terra,
1990. p. 30.
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Na visao progressista, o trabalho de alfabetizagao procu-
ra perceber o sujeito como aguele gue interpreta, entende e uti

a socizlmente. Pensa

[l

lize os diferentes objetos com 0s guais 1i
gue a crianga pode aprender a lingua através do contato com a
escrita de colecas, familiares, etc., pois ela comegaré & perce

ber gue a rede de idéias nao corresponde a0 seu LSO € natureza

rezis.
2.3.1 - Visac Associacionista

Nesta concepgao encontram-se os métodos mais utilizados
pelos professores: analitico e sintético.

Pelo associacionismo a crianca aprende através de respos-
tas dadas aos estimulos que recebe do exterior. O alfabetizando
& um ser passivo. A aprendizagem & perceptiva (audigao e vi-
sao), o significado das palavras & relegado a segundo plano,
pois primeiro & necessario aprender a ler e escrever decodifi-
cando sons da fala nas letras e vice-versa.

Este tipo de processo pode ;nibir a curiosidade e o dese-
jo de aprender, que & inerente de todo ser humano, pois as fra-
ses e 0s textos traduzidos pelo professor para trabalhar em sa-
la de aula com seu aluno, agrupam os fonemas e/ou palavras ja
"trabalhadas"” em sala de aula.

As experieéencias de escrita e os interesses do aluno nao
témimuita importancia para esta concepgao.

Segundec Smolka,
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"... 4s eriangas nac escreviam para re-
gistrar uma idéia, nem parc documentar
um fato, nem por necessidade ou prazer
de comunicar ou interagir com alguérn.
As criangae copiavam palavras solias,
provavelmernte com algum significede pa-
ra elas, mas sem articulagao e sem sen-
tido, tendo pvor "motivo" aprender a lier
e a eserever”. A intengao da professora
era mostrar a semelhanga grafico-sonora
entre as palavras”...

... 0 processo de alfabetizagdao como in 4
teragao e interlocugao é totalmente aes !

e amm

e

considerado. A leitura e a eserita 1
produzidas pela/na escola pouco tem a
ver com as experzenczas de vida e de

Linguagem das crigngas. Nesse sentido,
e estéril e estatica, porque baseada na
repetigao, na reprodugao, na manutengao
do Status Quo... A alfabetizagdo na es
cola, reduz-se a um grocesso, individua
lista e solitario."? -

2.3.2 - Visao Progressista

Esta concepgao pretende uma transformagao da estrutura so

cial com a participacao de todos os organismos da sociedade —

formar individuos criticos e capazes de perceber os problemas

para o encontro de possiveis solugbes para a realidade.
..-0 trabalho de.alfabetizagao tem como meta a tentativa de
interpretagao, entendimento e a utilizagao de diferentes obje-

tos com 0s quais lida socialmente.

Para esta visao, a escrita pode ser descoberta pela crian

¢a através do contato com a escrita de colegas, familiares, re-

*% SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A erianga na fase inicial da
' escerita: A alfabetizagdo como processo discursivo. Sao Pau
lo. Cortez, 1988. p. 50.
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vistas em quadrinhos... e por este caminho -acabara percebendo
que a rede de idéias nao corresponde ao seu uso e natureza reais.
Comecam a buscar entdo novos esguemas interpretativos do obje-
to, ocorrendo modifica¢oes em sua forma de pensar.

Para gue ocorra aprendizagem, & preciso considerar o que ©
sujeito pensa sobre a escrita, suas construgées mentais, suas
hipoteses dentro da propria escrita.

As metodologias deste tipo de ensino sao tracadas de acor
do com o qué.o aluno sabe do uso real da lingua escrita do que
pensa e do que sabe sobre o objeto a ser conhecido.

Os leitores utilizam as“;esmas estratégias de leitura,
por este motivo o ato de ler ?ode ser analisado,fnéo mais a par
tir do objeto a ser lido, mas,sob © ponto de vista do leitor.

A crianga sente-se estiﬁulada a perceber gque leu correta-
mente e até estabelece éorrelégaes com outras palavras pareci-
das; o que faz com gque continue tentando e desafiando o ato de
ler. Estimulando-a também a escrever aquilo gue desejou ler e
conseguiu. Mesmo que de inicio a sua escrita ndo seja "perfei-
ta" (convencional) o importante & o seu raciocinio, a sua apren
dizagem e principalmente o desenvolvimento de sua" criatividade,

levando—-a a escrever a suarprépria historia a respeito do que

leu.

A citagao a seguir & importante para o entendimento desta

afirmacgao:
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Alguns autores hoje sugerem . que, T

da convivéncia e emperbencw dessas si- 1

- tuagoes de leitura e da apreensao das

L¥ 4 7 regularidades, as eriangas vac, aos pou i

D : cos, destacando, deslocando tragos ou 3

0 caracteristicas distintivas da escriia,

desenvolvendo o que se chama "leitura £

° incidental”, e aprendendo a ler so0a1-
D nhas. 2!

ﬂl A lingua escrita deve ser praticada com fun(;,'éo, cCOmo  por .

exemplo, de responder a uma carta recebida, isto faz com gue &

° crianca va descobrindo o que ela representa e como funciona.
>y A alfabetizacao progressista aponta para a formagaoc do es
D critor e do leitor (agquele que tem prazer de ler e escrever, B
2 gue guer expor seus sentimentos e buscar informagoes, ou seja,
3 comunicar-se).
D E percebido, também, este argumento, nos estudos de Smol-
@' ka, na seqguinte citagao:
D ... eneorajar as crtangas a lerem e es '
o ereverem com base nos conhecimentos gue
elas (achavam que) tinham, e encorajar
D e argumentar com as professoras e as es i
e tagiarias a favor do encorajamento da ]
9 leitura e escritura das criangas, anali
sando com elas os dados e os fatos, as
- ] produgoes e as relagoes nas salas de au
) la... Aléem disso, levando em conta que
a propaganda e os metos de comunicagao
? de massa constituem noves instrumentos
. que alteram as estruiuras e as relagoes
5 psicossociats dos homens."
: Y E ainda Smolka que afirma:
» *1 SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianga na fase inicial . da
?' eserita: A alfabetizagao como processo discursivo. Sac Pau ;2
— L]
lo. Cortez, 1988. p. 54. .
3 | ’
22 '
. _ SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianga na fase inicial da
; eserita: A alfabetizagao como processo discursivo. Sao Pau

3 lo. Cortez, 1988. p. 54.




A critica exterior e auto-critica saoc muito importantes

para a aprendizagem da lingua escrita.

Smolka afirma:

ver. As outras tentaram ler. Nao conse-
guindo, apagaram e tentarar escrever no
vamente. Cada crianga tentava ler o que
a outra havia escrito e, nao entenden-
do, apagava e tentava escrever."?®

", uma das criangas comegou a escre-

0 nmesmo assunto, Freire nos diz:

"E impossivel levar avante meu trabalho
de alfabetizagao, ou compreender a alfa
betizagao, separando completamente a
leitura da palavra do mundo. Ler a pala
bra e aprender como escrever a palavra,

de modo que alguem possa lé-la depozs,
sao precedzdos do aprender como "escre-
ver" o mundo, is8to €, ter a experiencia
de mudar o mundo e de estar em contato

com o mundo."??®

Ana Luiza Bustamante. A crianga na fase inictal da

escrita: A alfabetizagao como processo discursivo. Sao Pau
Cortez, 1990. p. 28.

2% SMOLKA Ana Luiza Bustamante. A crianga na fase inicial da
escrita: A alfabetizagao como processeo discursivo. Sdo Pau

Corten, 1988. p. 88.

%% PREIRE, Paulo e MACEDO, Donaldo. Alfabetizagao: leitura do

P e

T A o

TS sk -

bt

mundo, leitura da palavra. Rio de Janeiro. Paz e Terra,
p. 31.
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@I 2.4 - Conclusio

= Este capitulo teve a finalidade de apresentar aspectos
m;l tedricos gque serviram de apoio para a analise realizada ao fi-
3 nal, deste estudo, contribuindo, desta forma, para expressar o
3I pensar e o fazer do professor alfabetizador no Municipio do
> |
s Rio de Janeiro. |
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3 - CONTEXTUALIZACAC DO ESTUDO: A PROPOSTA CURRICULAR DA SME

3.1 - Introdugao

Neste capitulo pretende-se analisar a Proposta dos Funda-

mentos Curriculares da Secretaria Municipal de Educagdo no gque

diz respeito aos aspectos filosoficos e especificos de alfabeti

zacao.

Este capitulo, portanto, analisard os aspectos teoricos e,

especificamente, da proposta de alfabetizagao.
3.2 - AnAlise dos Fundamentos Curriculares da SME/RJ
0 documento "Fundamentos para a elaboragao do curriculo ba

sico das unidades escolares da rede piblica do Municipio do Rio

de Janeiro"” & fruto de um trabalho conjunto, iniciado em 1983,

desenvolvido por professores lotados nas escolas, nos orgaos re

gionais e no Orgao central da SME.

No momento critico em que a Educag¢ao do nosso pais se en-
contra, o Municipio do Rio de Janeiro apresenta uma proposta e-
ducacional que parece comprometida com o ideal de uma escola pu
blica realmente democratica e de qualidade. Para a realizagao
deste ideal, indica a necessidade de articular o interior e o
exterior da escola com o saber da populacao a guem atende e ser
ve. Afirma que o elo desta complexa ligagao € o aluno. Cabe,
no.entanto, perguntar, se o professor vem recebendo © apoio ne-
cessario para a efetivacdo desta proposta.

De acordo com o documento estudado, os Fundamentos Curri-
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3

2

%I culares sao a expressao de uma verdadeira experiéncia educacio-

g nal de carater coletivo, qué s6 se concretizard ao ser realiza-

e da no seu dia-a-dia da sala de aula, em cada escola publica mu-

g nicipal. Segundo os Fundamentos, os conteldos curriculares vin- ;

- i

D culados ao dia-a-dia da escola, sO adquirir3o sentido guando ;

9 cumprirem seu objetivo basico: garantir ao aluno a constru¢ao a‘

g de seu conhecimento, levando-o a utilizéd-lo como instrumento pa %
: 1

D ra reflexao critica da realidade, questionando-a e transforman- ;

9 do-a. f

al] ‘!

2 Através do Documento analisado, percebe-se gue os Funda-

D mentos Curriculares pretendem ser a expressao da possibilidade

g da construc;éo de um projeto educacional para a efetiva melhoria

? da qualidade da escola basica. E sua inteng¢ao, também, oferecer

;I ao professor uma fundamentagao filosbfica, metodologica e tedri

- ] ca-que lhe favorega uma pratica voltada para os reais anseios

g da so.ciedade.

3 Como o objeto deste estudo monografico & a Alfabetizagao,

3_ a seguir apresenta-se uma sintese das principais idéias conti-

; das nos Fundamentos Cufriculares, relativa ao segumento al fabe-

> tizacdo:

; - a lingua materna & o instrumento que levara o alunoc a

g- ‘ atuar no contextq social de maneira critica e transfor-

) I madora;

: - a alfabetizagao deve acontecer no primeiro contato da

) crianga com a lingua escrita e durante toda sua vida es

: colar;

) — o0 desempenho iinguistico do aluno deve ser trabalhado

: pelo professor, tendo em vista a aquisicao da norma cul

¥ tas :

)
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para o bom desenvolvimento da lingua oral e escrita, e
necessario gue os exercicios sejam desenvolvidos dentro
de um universo de significacio e contextualizados;

a crianga deve perceber a lingua escrita como outra for
ma de comunicacao, discussao e expressao da realidade;
@ escrita permite ao aluno maiores possibilidades de en
tender, compartilhar, refletir e discutir a realidade
em gue vive;

0 aperfeigoamento ortogriafico ocorre progressivamente ;
a escola publica deve ser entendida como espago social
garantido pelo Estado a todos os cidadios;

a escola deve se importar ou se reportar as experién-
cias trazidas pelas criancgas;

a auto-estima do aluno deve ser’ reforgada nos primeiros

momentos do processo de alfabetizagéo;

o0 professor deve estimular ao maximo o seut aluno no re-
lato de suas experiéncias de vida;

o professor alfabetizador deve proporcionar atividades
onde as criangas possam produzir individualmente seus
textos;

0 professor alfabetizador de§e proporcionar atividades
onde as criangés possam produzir textos em conjunto e
COm © seu acompanhamento;

O professor deve, a partir de determinada situagéo, tra
balhar os assuntos nas diferentes dreas do conhecimen-
to;

a alfabetizagao deve ser entendida como um processo cons

tante de descoberta, compreensic e criacao;
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- a aprendizagem deve ocorrer de forma globalizada.
3.3 - Conclusao

Este capitulo teve por finalidade situar a base tedrica
que apoia a proposta pedagbgica da SME/RJ, a partir de 1991. Pa
ra tanto, procurou-se descrever 0s principais aspectos dos "Fun
damentos Curriculares”" e, em especial, as idéias que norteiam a
questao da alfabetizagcdo nas escolas oficiais do Municipio do
Rioc de Janeiro.

A partir deste procedimento, e tendo como referéncia ted-
rica as concepgoes de alfabetizagao analisadas no capitulo ante
rior, verificou-se gue os Fundamentos Curriculares aproximam-se
da visao progressista de alfabetizagao, apoiando-se, fortemen-
te, no interacionismo encontrado nas obras de Vygotski.

Com a intencao de acentuar o posicionamento anterior, pro
curou-se estabelecer uma rela¢ao entre a teoria progressista de
alfabetizagao e alguns argumentos indicados no documento em
gquestao.

Os Fundaﬁentos Curriculares afirmam que a alfabetizagao
deve acontecer no primeiro contato da crianga com a lingua es-
crita e durante toda a .sua vida escolar. Tal fato se confirma
na visaoc progressista quando esta indica que o trabalho de alfa
betizagao tem como meta a tentativa de interpretacao, entendi-
mento e utilizagﬁo de diferentes objetos com os guais lida so-
cialmente para que esta acontega. De acordo com este posiciona-
mento a escrita pode ser descoberta pela crianga a partir do
contato com a escrita dos seus familiares, dos seus colegas,

etc. Quando o aluno percebe gue somente isto nao & necessario

e b mam e . L L
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para a representacao da sua fala e escrita, comeca, entao, a

buscar novos esguemas interpretativos do objeto, ocorrendo modi

ficagoes em sua forma de pensar.
Outro aspecto gue merece destaque & a orientagdo da SME/
RJ guanto a necessidade de seroferecer a crianga uma gama varia
da de atividades gque lhe proporcicne a percepgac do significado
da escrita, isto &, do seu valor social. Esta referéncia encon-
tra ressondncia nas teorias progressistas de alfabetizacao, ba-
sicamente no construtivismo. Segundo Vygotski e seus seguidores,
o desenvolvimento baseia-se na construcaoc do pensamento gue e
elaborado, considerando um ambiente gue € historico e social.
De acordo com Vygotski,_o processo de desenvolvimento pode ser
entendido como apropriacao ativa do conhecimento gue esta a dis
posigao do individuo. Neste sentido, percebe-se o papel funda-
mental do professor como aquele que deve proporcionar aos alu-
nos situagoes de ensino gue influenciem qualitativamente, a for
ma como eles irao processar novas informacoes e, desta maneira,
tornar mais complexo o pensamento.
Pelo exposto, concluiu-se que o documento analisado ex-—
pressa, de forma clara, uma linha construtivista, baseado, prin

cipalmente nos pressupostos tedricos de Piaget e Vygotski.
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4 - ASPECTOS METODOLOGICOS
4,1 - Natureza do Estudo

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa exploratoria
descritiva por nao haver trabalhos anteriores que defipam com
clareza os aspectos levantados pela pesquisadora.

Sendo o objetivo geral da pesguisa verificar em que medi-
da os professores da Rede Piblica do Municipio do Rio de Janei-
ro, gue atuam em classes de alfabetizagao ou em turmas de pri-
meira série, encontram-se fundamentados para exercitar, na pra-
tica, uma metodologia de ensino centrada na teoria do construti
vismo, procurou-se seguir os passos abaixo discriminados:

- reflexao sobre teorias de aprendizagem e de alfabetiza-
c3o que fundamente a analise da pratica dos Fundamentos
Curriculares da Secretaria Municipal de Educagao (capi-
tulo 2};

- analise dos Fundamentos Curriculares da Secretaria Muni
cipal de Educagido, visando a contextualiza¢ao do estudo
(capitulo 3); |

- andlise de documentos oficiais e de depoimentos de pro-
fissionais da Educagido, tendo em vista a comparagao en-

tre a teoria sobre alfabetizacao e a pratica docente.

4.2 - Populagao e Amostra

Para o encontro das respostas orientadoras deste estudo

{item 1.3) trabalhou-se com ¢ Universo da Secretaria Municipal
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de Educacao: nivel central, intermediario e local. A  amostra
constituiu-se de duas escolas da Rede Oficial de Educagao, sen-
do gue uma delas vém desenvolvendc um trabalho na linha cons-
trutivista, bem como de profissionais atuantes nos Distritos de
Educacao (E-DEC) onde as escolas estao localizadas e de profis-
sionais gue compdem a equipe de alfabetizagao no nivel central

da Secretaria Municipal, a saber:

Niveis da SME | Unidades Componentes Grupos de Numero de
informantes Informantes
central equipe técnica de al 10 3
fabetizacao
intermediario E - DEC 29 g
3@ 4
local U.E
49 4

4.3 - Instrumentos e Coleta de Dados

A partir da definicao da amostra de infbrmantes, passou-
se 3 etapa da aplicagao dos instrumentos elaborados para a cole
ta de dados: roteiros de entrevistas. Também utilizou-se um gua
dro-sintese para a analise de documentos: grade curricular, pro
gramas de disciplinas de Cursos de Formagao de Professor.

Para obter maior grau de precisao na elaboragao final dos
roteiros de entrevistas, realizou-se a validagﬁo dos instrumen-
tos, a partir da opinido critica de professores na area de pes-

gquisa educacional.

B
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4.4 - Variaveis do Estudo

0 guadro abaixeo indica as variaveis dependentes e inde-

pendentes gue nortearam o desenvolvimento desta monografia.

Variaveis Independentes . Variavéis Dependentes

'1@ Opiniao da equipe de
’ alfabetizacao do Ni-

vel Central Ga -SME/ ]
R ' Formacao i
i Académica |
29 gggyéi;dgo é_ﬁgg 2. anxuagéo(i)ptofég ' :
gogt ) sor do ensino funda- l Experiéncia
' mental e de alfabeti W Docente !

zacao, dimensionada

39 Opiniao de professo_ ‘m-,p-z?—_xf..:zz_;.rz:. L e AN

| res das escolas - | Oportunidade |
. : de i

_ . tAperfeﬂ;membof

49 Analise de documen-— o
tos oficiais

e Bl Gl ¢ P Sl Vu® b Sl VL L 4L I LI L 440 ¢

r

: .

» bttt - g .- e e T P e vkl A T R ryr— Ty rpe——
B R R R Sy o o B cm - iy - T - i
1';_‘_:. 3 . B N i ,: ‘? H"‘ 5 o Y - “- e i "lr$ LA Qs Ry o Bl ™ A r——— - " - " - Porbatrt g gy £ - L
. -:I _;. P - :f: ; . = ?A" . - - - "\ .

N s N i ":E AT e T . - [ .

| S T

L e ¥ ! s o ettt - i -
g ST . .. ; _

H i L -
o | w
b
e : *




‘M ?.ﬁ‘-"—""“"‘aw“““‘f o ) st B e 4 4:.“-‘ - e - aw . b mﬁ,.....,,...,... B - F
_l oo I e P e e . . . . PR PRS- O

Vo mar

31 ¥

5 - APRESENTAGAC, DISCUSSAQ E INTERPRETACAQ DOS RESULTADOS

5.1 - Introdugao

Este capitulo tem por finalidade apresentar, discutir e

o presente capitulo & composto de duas partes:
- identificagao da corrente tedrica de alfabetizagao, que )
parece. predominar na formagao académica do professor l
das series iniciais do 19 grau, caracterizada a partir );

de analise de documentos fornecidos pelas Instituigoes

i
l interpretar os dados coletados, a partir dos depoimentos dos in .

i

= < : . 1

formantes e da analise de documentos realizada. Neste sentido, ’
;

de Ensino contactadas;
~ percepgao dos informantes gquanto & pratica do professor,
fundamentada na teoria do construtivismo, e a oportuni-

dade de aperfeicgoamento.

5.2 - Anadlise de Documentos Fornecidos pelas Instituic¢oes de En

sino/Formacao de Professores . ?

Esta secao tem o objetivo de apresentar a andlise dos do-

de Janeiro e dos Cursos de Formagéo de Professores, a nivel de
29 grau, a partir de um guadro de analise. Tal instrumento con-
tribui para a identificagado de respostas ds gquestOes levantadas
neste estudo.

Para o desenvolvimento deste item optou-se por realizar

uma analise de documentos - grade curricular e programas de dis ‘

ciplinas - de Universidades Piiblicas situadas no Estado-do Rio

. cumentos das Uhiversidades Piblicas situvadas no Estado do Rio

=] N : | r
ne LA e - . ' .
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de Janeiro e de Curscs a nivel de 29 grau, gue formam professc-
res para atuar no ensino fundamental.

Algumas limitagbes ocorreram no desenvolvimento desta eta
pa: fornecimento de dados incompletos; inexisténcia de progra-
mas de algumas disciplinas e até mesmo de todas as disciplinas
de uma mesma Instituicao.

A seguir apresenta-se o guadro de analise elaborado a par
tir de uma categorizacao prévia que explicita melhor alguns da-

dos especificos, gue serviram para uma analise mais ormenoriza
p 4

da da relagao Instituigdo/compromisso com a alfabetizagao.

i
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Para melhor entendimento do guadro-sintese, torna-se ne- !

cessario explicitar o objeto a gue cada categoria de analise se

refere:

-

3
3
3
2
3
3
3
;.
2
i
f.
5?'
)

S i

1 - Proposta filos6fica dos Cursos Ge Formacio de Profes-
sores: inferir o grau de interesse gue as Institui-
¢Oes analisadas apresentam em relagao a alfabetiza-
Gao;

2 - Disciplinas voltadas para a area de alfabetizagao: ve
rificar gual a fundamentagao tebérica presente no cur-
riculo dos Cursos de Formac3o de Professores;

3 - Concepgac da alfabetizacido prevalente: identificar a
teoria de alfabetizagao que embasa as disciplinas do
Cursc de Formagao de Professores;

4 - Bibliografia indicada: identificar se o material de
leitura utilizado & pertinente & teoria de alfabetiza
cao adotada pela instituigao e/ou indicar a linha de
alfabetizacao prevalente na Instituicgdo;

5 - Relagao concepgao alfabetizagéo/aulés praticas: compa
rar a teoria que parece prevalecer nas disciplinas de
alfabetizacdao com as disciplinas de carater pratico;

6 — Datas dos documentos analisados: definir a época em
que a-instituicao analisada apresenta sua proposta
curricular, com a intengac de verificar se j3 existe
uma demanda de professores preparados, academicamen-

te, para o desempenho de suas fungbes em relacdo ao

¥
4

processo de alfabetizacao proposto.
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Antes de se passar a analise do guadro, & interessante

destacar gue ao final da década de 80 havia unm movimento de res
gate das teorias fundamentadas em Piaget e Vygotski, no gque se
refere as propostas de alfabetizacao. Os Fundamentos Curricula-

res do Municipio do Rio de Janeiro datado de 1991 sao exemplos

deste movimento:

"Partindo do principio de que a aQuisi-
gao da lingua eserita se faz através da
construgao do conhedimento, ndo podemos
aceitar a alfabetizagdo como um proces-
so mecanico de codificaplo de letras em
sons e vice-versa: ela se fard, entao,
num processo constante de descoberta,
compreensao e eriagio. A aprendizagem
§0 se dara se fizer sentido para a crian
ga. Tendo a lingua escrita como um obje
to de conhecimento, deverd ser ineitada
a descobrir as regras segundo as quais
se organiza essa nova forma de lingua-
gem, assim como aprendeu a falar infe-
rindo regras a partir do que ouvia. Des
sa forma, chegard a compreender perfei-
tamente o funcionamento da lingua escri
ta e a utiliza-la criativamente, inter-
pretando ¢ recriando aquilo que iLé e
produzindo textos."?%

Essa abordagem pode ser percebida em algumas propostas de
reformulagao dos Cursos de Formagao de Professores a nivel de
29 e 39 graus.

De acordo com o quadro-sintese, constata-se, ao verificar
a bibliografia indicada, que pelo mencs 50% das instituicoes a-

nalisadas tem como ponto de referéncia das suas disciplinas os

estudiosos anteriormente citados.

2% RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipalﬁde Educagao do Riop de
daneire. Fundamentos para elaboragao do currieculo b&sico,

1991. p. 8, .

-
-
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B@I Em relagao & proposta filoséfica dos Cursos de Formagao

de Professores nota-se, ainda, pouca énfase na questdo relacio-

2' _ nada ao analfabetismo em nosso pals. O guadro-sintese indica
D gue apenas duas instituigoes enfatizam este sério problema.

2 Tal fato & reforgado guando apenas duas instituig¢oes apre
%I sentam um numero consideravel de disciplinas ligadas a area de
g alfabetizacao, em sua grade curricular.

D Quanto & concepgao da alfabetizacao prevalente pode-se
%I perceber, a partir do guadro-sintese, que apenas 50% das insti-
3 tuigoes analisadas abordam a guest3c do construtivismo.

;@l Na relagao concepcac de alfabetizacao/aulas praticas, per
i cebe-se, em duas das instituigOes analisadas, a tentativa de in
2 tegragao dos programas das disciplinas tedricas com as discipli
3 nas praticas e em apenas uma, percebe-se uma efetiva relacao.
@I A data indicada nos documentos analisados evidencia " em
93 50% das instituigoes, a preocupacao recente com a reformulacao
2 dos programas e conseguentemente com a preparagac académica dos
9' professores que frequentam estes cursos, em rélagao ao processo
g de alfabetizacgao.

-+ ] ' Neste estudo foram analisados documentos de seis Institui
2 ¢oes de Ensinoc. Apesar da pesquisa contar com alguns fatores
: limitadores como a falta de informacdes completas sobre dados
9' considerados relevantes, pode-se concluir que existe um ensaio
g quanto & guestdo de estudos sobre o processo de alfabetizacao
> nas escolas de formagao de professores, ainda gue insipiente.
DI Conéiderando © grande indice de analfabetismo que o nosso pais
: : apresenta, era desejado que os professores .tivessem uma forma-
> ¢ao mais adeguada para a supefagé‘o desse problema.

> .
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Considerando a base tedrica gue respalda a alfabetizacao,
nas Instituicoes analisadas, pode-se perceber gue o construti-
vismo, nac se destaca como tema central nas disciplinas gue a-
bordam esta guestao. Tal teoria parece figurar entre tantas ou-
tras, sem o aprofundamento desejado. Em consegueéncia, pode-se a
firmar que estes cursos nao estd3o habilitando os futuros profes
sores a exercer uma pratica centrada no construtivismo. Além
desée fato, percebe-se, também, gue as iniciativas nesse senti- ]
do remotam a metade da década de 80, fato gue restringe o con-
tingente de professores formados que tiveram acesso, mesmo gue }

teoricamente e de forma reduzida, a teoria do construtivismo.

A ey

5.3 - Percepgao dos Informantes Quanto 3 Pratica do Professor

e i

Fundamentada na Teoria do Construtivismo

5.3.1 - Introdugao

Esta secao tem por finalidade apresentar, discutir e in-
terpretar os dados da pesquisa, referentes as opinides dos in-

formantes, a respeito das dimensCes de anadlise deste estudo.

5.3.2 - Percepgoes sobre as Oportunidades de Aperfeicoamento O-.

ferecidas ao Professor Alfabetizador, Fundamentadas no

Construtivismo 3

Ao se analisar a tabela 1, percebe-se que o nivel central
da SME organizou-se de forma a oferecer uma gama variada de ati )

vidades destinadas 3 capacitagdo de professores de 12 sérje. No

-
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entanto, fica evidente gue tais acoes nac foram percebidas pe-
los niveis intermediario e local, j& que as respectivas eguipes
nao apresentam similaridade de respostas em relagac ao tipo: de
atividade oferecida como apoio ao professor de sala de avla.

Considerando-se, também que o grau de aceitacao de uma
proposta € imprescindiveil para a-sua efetivacao, perguntou-se
acs entrevistados gual a aceitacdo dos professores face ao tra-
balho fundamentado na visao construtivisfa. A tabela 2 apresen-
ta a visao dos respondentes, indicando que a aceitagao desta vi
sao, que & basica na elaboracdo dos Fundamentos Curriculares,
ainda & reduzida.

E possivel perceber, através da mesma tabela, que mais da
metade dos entrevistados encontra-se no grau de pouca aceita-
¢ao, quanto ao trabalho fundamentado na visio construtivista.
Tal fato se fortalece-quando estes respondentes sao os professo
res élfabetizadores e 05 professores do E-DEC, que em seus de-
poimentos consideram que falta muita informagao para que o pro-
fessor consiga efetivar um trabalho centrado na vis3o construti
vista.

Através deste depoimento & possivel constatar o exposto:

"Se eu tivesse boa base tedrica, aceitaria o construtivis
mo muito bem". (entrevista no 8).

Destaca~-se gue o grau de pouca e média aceitagao sao indi
cados pelos respondentes da equipe central e intermedidria da
SME/RJ e por, apenas, um professor alfabetizador.

‘ A tabela 3 confirma a anilise realizada anteriormente, ja
que hélfalta de relagao entre as opinides dos profissionais que

atuam nos diferentes nivgis da SME.

.
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De acordo com a tabela, o fornecimento de material e ea-
poio € o Gnico procedimento citado por crande parte dos profis-
sionais entrevistados. £ interessante Gestacar gue tal fato su-
gere haver deficiencia no fluxo de informacdes adotado pela SME,
na tentativa de oferecer apoio pedagbgico acs professores.

E possivel perceber esta constatacao através do seguinte
depoimento:

"Nos professores, ndo recebemos nenhum apoic pedagdgico
sobre uma teoria construtivista". (entrevista n® 6).

Comparando-se os dados obtidos nestas diferentes tabelas,
pode-se concluir que, apesar das iniciativas do nivel Central
da SME, os professores gue atuam em turmas de alfabetizagao nao
receberam apoio pedagdgico necessario & implementagao de uma
proposta curricular fundamentada no construtivismo. _ :

Ao observar a tabela 4, nota-se gue o0s informantes —.pro- |
fissionais das equipes técnico-pedagdgicas do nivel central, in
termediario da SME/RJ e professores alfabetizadores das esco-
las - nao apresentam a mesma percepgao quanto‘as evidéncias da
visao construtivista no trabalho dos professores alfabetizado-
res. Tal fato contiﬁua a demonstrar que na implementagac da no-
va proposta curricular nao esta havendo unidade e integracgdo en
tre os tres niveis, apesar dos esforcos isolados de cada equi-
pe.

Esta guestao s0 reforga o que ja estava explicito nas
primeiras tabelas, isto &, que existe uma defasagem muito gran- 1
de na comunicagao e transmissdo de informagdes entre.as equipes

central, intermediaria e local da SME/RJ.

Arpartir desta analise, percebe-se também, uma indefini-
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¢ao gquanto ac acompanhamento sistematizado do trabalho de alfa-
betizacaoc, que estd ocorrendo nas escolas.

Sabendo-se que para uma proposia educacional ter bom re-
sultado, & preciso gue nao sd as eguipes técnico-pedagdgicas e
os professores alfabetizadores tenham conhecimento amplo e a-
poio constante para o desenvolvimento pleno do trabalho propos-
to, como também gque os pais, (a comunidade) conhegam e saibam,
com segurangé, informagoes para que possam apoiar seus filhos,
procurou-se verificar o mecanismo adotado pela SME/RJ, visando
este tipo de esclarecimento.

Pode-se perceber, através da tabela 5, que estes esclare-
cimentos sao feitos a nivel local, a partir da explicacio do
professor aos pais, gquanto ao trabalho gue ele realiza em sua
turma.

Este fato & confirmado com o relato das respondentes n®s:
2, 3'e 5, gue revelam as suas fun¢goOes como sendo de esclareci-
mento de dividas, para que os professores pudessem ter seguran-
¢ca, no momentc de prestar as devidas informagoes aos pais dos
alunos, durante as reuniodes de classe.

Considerando-se que a implementacao de gualquer proposta
implica em mudangas e que neste processo podem surgir dificul-
dades, perguntou-se aos entrevistados quais seriam as limita-
coes encontradas em relagao a efetivagao da proposta de alfabe-
tizacao contida nos Fundamentos Curriculares. Pode-se perceber
através da tabela 6, gue cada nivel da eguipe técnico-pedagdgi-
ca indicou dificuldades pertinentes a sua fungao, dicotomizan-
do, desta forma, o problema em foco.

Neste caso, pode-se constatar que as dificuldades encon-

)
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tradas em cada nivel sao significativas e necessitam de  muita
persisténcia por parte destes profissionais, para conseguir a-
tingir em meio z tantas dificuidades, & concreta realizagao des
ta proposta.

Nota-se, ainda, ao comparar estes cados com cs da tabela
3, gue o apoio oferecido aos professores alfabetizadores & tao
insuficiente gue se torna uma dificuldade para a2 implementagao
desta proposta. Estabelecendo uma comparagéo com a tabela 1, ve
rifica-se que muitas dificuldades encontradas pelos professores
nao aconteceriam se as atividades e mecanismos fossem realmente
executados conforme o planejado, dando condigOes tedricas e pra
ticas aoc professor.

E interessante destacar que as dificuldades encontradas
pelos professores podem ser interpretadas como falta de embasa-
mento na teoria construtivista para fundamentar a pratica des-
ses profissionais em sala de aula.

Qonclui—se, portanto, gque a experiéncia dos professores
alfabetizadores, certamente, se encontra distante da teoria que

sustenta os Fundamentos Curriculares.

5.4 - Conclusao

A analise realizadé.barece configurar que os professores
alfabetizadores da Rede Oficial de Ensino do Municipio do Rio
de Janeiro nac apresentam experiéncia no processo de alfabetiza
¢a0 apoiada na teoria construtivista e, também, nao est3o rece-
bendo apoio pedagdgico, ou este € ainda insuficiente para possi

bilitar o repensar da pratica do professor.
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Este fato & preocupante, do ponto de vista cientifico e
academico, uma vez gue esses professores também nio tiveram uma

formagao académica gue os habilite & colocar em pratica Funda- 4

mentos Curriculares centrados na teoria construtivista. :

E importante lembrar que a analise realizada nao foi ba- ¢
seada na totalidade do universo atuante nas classes de alfabeti
zagao caracterizando-se em uma situacdo particular gue nac deve

ser generalizada, e sim considerada.
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6 - CONCLUSOES E RECOMENDACOES

6.1 - Conclusoess

Este trabalho teve por finalidade verificar em gue medida

os professcres da Rede Publica de Ensino do Municipio do Rio de
Janeiro, que atuam em classes de alfabetizagdo ou em turmas de

primeira série, encontram-se fundamentados para exercitar, na

pratica, uma metodologia de ensino centrada na teoria do cons-

L

trutivismo.

Neste sentido, optou-se pelo estabelecimentc de uma meto-

dologia gue permitisse relacionar a proposta curricular do Muni

AT o S b Ay i, - 1.

cipio do Rio de Janeiro com o tipo de formacado oferecido ao pro
fessor alfabetizador, bem como com as oportunidades de capacita
cao que lhes sao oferecidas e 3 sua prdopria pratica.
Foram as seguintes as conclusces do estudo:
- quanto a fundamentacdo tedrica da Proposta Curricular
da SME/RJ:

. 0 documento aproxima-se da visdo progressista de alfa
betizag¢ao, apoiando-o no interacionismo encontrado
nas obras de Vygotski;
os Fundamentos Curriculares expressam uma tendencia
coenstrutivista, a partir ée pressupostos tedricos de
Piaget e Vygotski. |
- quanto a formagdo académica do professor alfabetizador:

- 0s cursos de formagao de professores, em sua maioria,
ddo pouca énfase, em seu curriculo. 3 guestio do anal

fabetismo e As propostas para supera-lo;

-
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- & teoria do construtivismo, gquando proposta nas disci
plinas de fundamentagao, nao € abordada com profundi-
dade nos cursos de formacdo de professores;

. 0s estvdos referentes 3 questao da alfabetizag¢3o numa
visao transformadora sic ainds tratados numa aborda-
gem insipiente;

. O construtivismo nac se destaca como tema central nas
disciplinas dos cursos de formacao de professores?

- 0s cursos de formagao de professores nac parecem es-
tar habilitando o futuro professor para exercer uma
pratica centrada no construtivismo.

- guanto a pr&tica do professor:

- os professores parecem nao aceitar a visio construti-
vista como base para o processo de avaliagac. Tal fa-
to tem origem, também, no descbnhecimento do profes-

sor dessa teoria;

. a pratica do professor alfabetizador parece estar dis
tante de uma concepgao construtivista.

- guanto a oportunidade de aperfeicoamento do professor:

. o nivel central da SME parece oferecer uma gama de a-.
tividades para o professor, porem de forma assistemi-
tica, nao atingindo a todos os educadores:

- o fornecimento de material de apoio parece ser o dni—
co procedimento gue chega até ao professor de sala de
aula;

. 0s professores nao recebem apoio pedagdbgico necessa-
rio & efetivag3o de uma pratica construtivista, ape-

sar dos esforcos da equipe central da SME.
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Consideranqo-se gue & SME tem sua proposta fundamentada

e Al B
e

no construtivismo e gue 05 professores Cas classes de alfabeti-

gl A el ke

zagao nao vem recebendc uma formacao adeguada pré e pds-servi- :

|
GO0, gue os habilite a exercer uma pratica apoiada nessa tec- 4
ria, pode-se inferir gue, no ambito da SME/RJ, esta proposta ;

. |
.

possa se tomar maisun modismo pedagdgico. ¥

6.2 - RecomendacoOes

A partir das conclusoes do estudo enumeram-se algumas su-

G

gestoes:

- gue o numero de alunos por turma seja reduzido, pois o

et

trabalho construtivista & baseado na construcao indivi-

dual, & desejavel um numero reduzido de aluncs em sala

de aula;

.
!

gue o apoio pedagdgico oferecido ao professor seja fun-

damentado na mesma concepgao pedagdgica adotada pela

SME/RJ, professor se sinta seguro diante de seu papel
e o processo de ensino-aprendizagem se solidifique;

- gue a avaliacao dos alunos seja baseada na teoria cons-

e e q-wawvwwwuwwwwwwwﬁfwwwwwwwwwwgﬁﬁﬂ

trutivista;

T

- que 0s programas de disciplinas e as grades curricula-

-l G B

res dos Cursos de Formagao de Professores sejam conjun-

tamente reorganizadas, visando o interesse da populacao

2 gque reportame principalmente tendo em vista a nova

proposta educacional contida nos Fundamentos Curricula-

res.

L
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D TABELA 1 — OPINIQOES SOBRE C TIPC DE ATIVIDADES ADOTADAS PE
4 LA SME PARA CAPACITACAO DE PROFESSORES Ki VISHO
D
CONSTRUTIVIET:
3]
)
D N.C. = 3 N.I. = 4 N.L. = 8 R = 15
; Opinioes (1) Total 15
) Tipos de Atividades/Mecanismos N.C. = 3 N.i. = & N.L. = 8
»
No Ne NG
id | -
s ) - encontros com supervisores e orien )
* tadores 3
3 - realizacao de centros de  estudos
3 dentro da escola 1
3 __:‘cuisos para prof.egsgres de_CIEP e
3 e T de escolas de horario parcial; e
2 para diretores de escola 2
21 - capacitagao em servigo para profes
3 sores regentes de CIEPS 2 |
9 - cursos para diretores do SAE 2
3 - senminario de alfabetizacao na UERJ 2 i
) - seminario para professores de J.I. 2 il
9 I - orientacac de alfabetizacao a ni-
9 vel do E-DEC 1%
i
9 - produgao de material 2 1
3 - projeto + producac do texto infan- '!
til 3 |
; - curso de extensao na UERJ e UFRJ !
2 - curso de pedagogia em convénioc com , |
UERT e SME
> l - convénio em projeto com UNI-RIO . h
3 - encaminhamento de livros técnicos
- e infantis e jogos pedagdgicos 2
» - reunioes
> ~ divulgagao de seminarios 2
> l ~ troca de experiencias
D - n3o hi L.
> Total 30 6 9 f‘
> -‘
% . FONTE: Entrevistas realizadas com profissionais dos niveis central, intermo- 5
: diario e local da SME/RJ. :
8 (NOTA 1): O total das respostas supera o nuamerc de entrevistados pois era g
- po
) possivel ao respondente apresentar mais de wm tipo de atividade. ‘ '
d | |
) ;
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TABELA 2 - OPINIOES SOBRE O GRAU DE ACEITAGAO DOS PROFESSO

SME/RJ -

RES QUANTO AO TRABALHO FUNDEMENTADO Ni

CONSTRUTIVISTA

N.C. =3 N,I.=4 N.L.=8 N=15

Grau de Aceitacao

Opinioes N

rlena
‘média

pouca

aceitacao 3
aceitacgao 2

aceitacgao 8

nenhuma aceitacao 2

Total

15

FONTE :

do
nivel central, intermedidrio e local da SME.

Entrevistas realizadas com profissionais
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TABELA 3 - OPINIOES QUANTO AO TIPC DE APOIO PEDAGOGICO OFE

RECIDO A0S PROFESSORES ALFABETIZADORES N IM-

PLEMENTACAC DCS FUNDAMENTCS CURRICULARES

N.C. = 3 N.I, = 4 N.L. = 8 N = 15
Opinices (1) tal 15 !
Tipo de Apoio Pedagdgico N.C. = 3 K.I. = 4 N.L. = 8 ;
No No NQ

- produgao de texto infantil

! P o - Py

na escela 2
- fornecimento de material

de apoio 2 2 4 !
- reunioes ;
- sugestao bibliografica 1 ;

- aconmpanhamento ao trabalho H
nas turmas ) 1 :

- curso de reciclagem dentro
da visao construtivista 4

- semana de alfabetizadcao

- nenhum

Total 4 5 11

FONTE: Entrevistas realizadas com profissionais dos niveis cen-

tral, intermediario e local da SME/RJ.

(NOTA 1): O total de respostas supera o numero de entrevistas
pois era possivel aos respondentes indicar mais de um

tipo de apoio pedagdgico.
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TABELA 4 - OPINIOES SORRE AS PRINCIPLIS EVIDENCIAS DA Vi-
SAQD CONSTRUTIVISTA NO TRABALHO DOS FROFESSORES
ALFABETIZADOREE
N.C. = 3 N.I. = 4 N.L. = & K =15
Opinioes (1} Total 15
Evidéncias N.C. = 3 N.I. = 4 N.L. = 8
N© Ne Ne
operacionalizagao Ga propos .
ta em sala de aula 2 2
depoimentos escritos e ver-
balizados pelos professores 2
exposicao dos trabalhos dos
projetos 2
estimulo a visao critica dos
alunos baseada numa postura
democratica 6 2
englobamento de todas as a-
reas do conhecimento - 2
nac ha evidéncias 4
troca de experiéncias por par
te dos alunos 4
Total 6 8 12
FONTE: Entrevistas realizadas com profissionais dos niveis cen
tral, intermedidrio e local da SME/RJ.
(NOTA 1) : O total de respostas supera o nimero de entrevistas
pois era possivel aos respondentes indicar mais de

um tipo de evidencia.
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TABELE 5 -~ OPINIOES QUANTC A0 MECANISMC ADOTADO PARE
ESCLARECER A0S PAIS E A COMUNIDADE SOBRE O©

Q TRABRLHC DG PROFESSOR NUMA VISAC CONSTRUTI-

VISTE

n

=

) N.C. = 3 N.I. = 4 N.L. = 8 N = 15
Opinices (1) Total = 15
; Mecanismo Adotado N.C. = 3 N.I. = 4 N.L., = 8
%@ NG N N
i - atuacao indireta 2 4
g 9' ¢
' - acontece a nivel local 3 3
- reunioes de pais 2 6
Total 5 6 9

FONTE: Entrevistas realizadas com profissionais dos niveis cen

tral, intermediario e local da SME/RJ.

s HA LD

|

(NOTA 1): O total de respostas supera o numero de entrevistas

pois era possivel aos respondentes indicar mais de

um mecanismo de esclarecimento.
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TLBELA € - OPINIQES SOBRE AS DiFICULDADES ENCONTRADAS
EM RELAGCAZO A IMPLEMENTACAO D& PROPOSTA DE
BLFRBETIZACAO CONTID: NOS FUNDAMENTOS CURRI

) ek ol el b e

CULARES
N.C. = 3 N.i. = ¢ N.L. = 8 N = 15
Opinioes (1} Total 15
Dificuldades Encontradas N.C. = 3 N.I. = 4 N.L. = 8
f ‘ No Ne Ne
% & - extensao da rede minicipal 3
?mil - equipe central muito reduzida 2 2
?Eﬂa - atualizacao e reciclagem nulas
%=1! por parte do professor : 2
s - equipe pedagbhgica incompleta
isﬁ' nas escolas 1
b - professores em nimero reduzido 1
=9 - receio do descornhecido 2
- - grande quantidade de alunos em
] sala de aula ' ' 5
» - auséncia de habitos e atitudes
; por parte dos alunos 3
P - processo de aceitacao da escri
ﬁ ta "errada" das criangas 1
| - auséncia de embasamento tedrico 1
§ a - falta de professores 2
f# - auséncia de apoio de outros pro
i fissionais 1
“B Total 7 6 13
e

FONTE: Entrevistas realizadas com profissionais dos niveis cen

tral, intermediario e local da SME/RJ.

(NOTA 1): O total de respostas supera o nimero de entrevistas
pois era possivel aos respondentes indicar mais de

um tipo de apoio pedagdgico.
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UNIVERSIDADE DO RIO DE JANEIRO UNI-RIO

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE DIDATICA

Sr. (a}) Diretor (a)

O Curso de Pedagogiz da Universidade do Rio de Janei-
ro apresenta como um de seus reguisitos para a obtengao do titu-
lo de graduagao a elaboragao de uma monografia, devidamente  o-
rientada por docente do seu gquadro efetivo de professores. Nesse

sentido, solicito-lhe a especial gentileza de atender a aluna

Silvia Regina Gouvea Leite, gue estd desenvolvendo a pesguisa "O
Modismo PedagOgico: uma critica a praticas pedagbgicas pouco fun
damentadas”. Para a efetivagao desse trabalho serd necessario con
sultar a grade curricular dos Cursos de Formagao de Professores
e o programa das disciplinas relacionadas a area de Alfabetiza-

¢cao.

Rl ™ ng El g vy
[’ ua -
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’

Sendo o objetivo geral desse estudo verificar em que
medlda os professores da Rede Pliblica do Ensino do Municipio do
Rio de Janeiro, gue atuam em classe de al;abetlzagao, encontram-
sepreparados para o exercicio de uma metodologia de ensino cen-
trada na teoria do construtivismo, acredita-se que esse trabalho
possa contribuir para o levantamento de aspectos necessarios a
formagao do professor. Dessa forma, assumimos o compromisso de a
presentar, a essa renomada Institui¢cao de Ensino, os resultados
obtidos. -

Desde ja, agradego a sua valiosa contribuicao.

Atenciosamente,

MALVINA TANIA TUTTMAN DIEGUES ;
Prof? Orientadora - UNI-RIO

b B it Db B> Gl & e’ b e

- L P ST
1"5 g ,r,—m-m'._\,—_.. }‘ T oy —-—.m‘wwm N A e . b o - . i
! e s LR ] o ; . j'i--":
n . LoaeT ! 2ot
. +
v - - o ¥
' ™ ] 1,\‘4;
- o= ) oy £ , .
2E) % ¥ e f R * - - . 4
o 34 e o s 4 Ty N -.z
il s e a3 o '
nt D L I D )
"



e s A 1 - - d oS AL mle mn AR B e kbR L el

H!(
€
¢
.

o

Como aluna cGe Pedagogia Ga UNI-RIO, estou Gesenvolvendo u-

o do ti-

firt

ma monografiz como parte Go preée-reguisitc para a obteng
tuleo de graduacao.

O objetivo desse estudo € o de verificar em gue medida os
professores da Rede Publica de Ensino do Municipio do Rio de Ja-
neiro, gue atuam em classes de alfabetizacao ov em turmas de pri
meira séri@, encontram-se fundamentados para exercitar, na pratji
ca, uma metodologia de ensino centrada na teoria do construtivis
mo. Torna-se indispensavel, assim, entrevistar profissionais gue
possam contribuir com opinioes fundamentais para a reflexdo gque

se pretende efetivar.
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2
3
3
A

Dessa forma, a visao de Vossa Senhoria sobre o tema da pes
guisa, bem como a sua ampla experiéncia sobre o assunto, tornam
importante a sua inclusao na:amostra de informantes.

Como este instrumentg tem apenas a finalidade de colher da
dos gue contribuam para a analise gue se pretende realizar, asse
gura—-se total sigilo nas informacoes prestadas, bem como © trata
mento coletivo das mesmas. .

Desde ja, agradego sua valiosa colaboragéo.

£

Atenciosamente,

Graduanda em Pedagogia - UNI-RIQ
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ROTEIRO DE ENTREVI

RESPONDENTES: Professores de escolias cé Rede O
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oportunicade gue a escola oferece para 2 capacitagao de
professores, numa visao construtivista:;

aceitacao dos professores das séries iniciais de primei-
ro grau quantc ao trabalho com os alunos fundamentado na
visao construtivista;

apoio pedagdgico oferecido aos professores alfabetizado-
res na implementacdo da proposta de alfabetizagao centra
da no construtivismo;

atuacao da Escola/Professor guanto a possibilidade de es
clarecimento, aos pais e a comunidade, do trabalho do
professor alfabetizador, numa visao construtivista;
dificuldades encontradas pelos professores alfabetizado-
res no decorrer de sua pratica construtivista;

aspectos positivos percebidos na implementagao da propos
ta de alfabetizacao contida nos Fundamentos Curriculares
da SME/RJ;

dificuldades encontradas pelos professores em relagao 3
implementacao da proposta de alfabetizagao, contida nos
Fundamentos Curriculares;

sugestoes dos professores pela melhoria da pratica cons-
trutiQista nas escolas (evidéncia do envolvimento de

professores).
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

RESPONDENTE: Equipe técnice de alfiabetizagao da SME/RJ

&

- descricgac das atividades/mecanismos propostcs pela SME
para a capacitacao de professores numa visao construti-
vista; ' é

- aceitacao ou nao dos professores das séries iniciais de
primeiro grau quanto ao trabalho com alunos fundamentado
na visao construtivista;

- apoio pedagdogico oferecido pela SME/RJ aos professores
alfabetizadores percebidas na implementacao da proposta
de alfabetizac3o centrada no construtivismo;

- evidéncias da visao construtivista no trabalho de profes

.
sores alfabetizadores percebidas na implementagao da pro i
posta de alfabetizacao contida nos Fundamentos Curricula
res;

- atuacgado da Equipe Central da SME quanto a possibilidade
de esclarecimento aos pais e @ comunidade sobre o traba-

lho do professor alfabetizador numa visao oconstrutivista;

dificuldades encontradas pela Equipe Central da SME em ;
relagdo a implementagao da proposta de alfabetizagao con

tida nos Fundamentos Curriculares.
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ROTZIRO DE ENTREVISTE
RESPONDENTE: Eguipe técnice de zliasbetizacdo do E-DEC

- descricaoc das atividades/mecanismos pronpostos pelo E-DEC

para a capacitacao de professores numz Visac construti-

- aceitagao dos professores das séries iniciais de primei-
ro grau gquanto ao trabalho com alunos fundamentado na vi
sao construtivista;

- apoio pedagdgico oferecido pelo E-DEC aos profgssores al
fabetizadores na implementacao da proposta de alfiabetiza
¢ac centrada no construtivismo;

- evidéncias da visao construtivista no trabalho de profes
sores alfabetizadores percebidas na implementacao da pro
posta de alfabetizagao contida nos Fundamentos Curricula
res;

- atuagao da Equipe Intermedidria da SME guanto i possibi-

AU e et ot

lidade de esclarecimento aos pais e & comunidade do tra-
balho do professor alfabetizador numa visao construtivis
ta;

- dificuldades encontradas pela Eguipe Intermediiria da

ke - .

SME em relagao 3 implementagao da proposta de alfabetiza

e =

¢ao contida nos Fundamentos Curriculares.
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CAMPOS, Maria Célia Maltz e outros. Psicopedagogia: Contex
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gre. Artes Meédicas, 1992.
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1980.
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