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“Quando se tira da crianga a possibilidade de
conhecer este ou aquele aspecto da
realidade, na verdade se esta alienando-a da
sua capacidade de construir seu
conhecimento. Porque o ato de conhecer é
tao vital como comer ou dormir, e eu nio

POsso comer ou dormir por alguém. A escola

em geral tem esta pratica, , a de que o

conhecimento pode ser doado, impedindo que
a crianca e, também, os professores o
construam. S6 assim a busca do
conhecimento néo é preparagéao para nada, e
sim VIDA, aqui e agora. E é esta vida que
precisa ser resgatada pela escola.”
MADALENA FREIRE
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PREFACIO

A tentativa de methor forma de viver e entender a vida parece ser o
intuito principal do ser humano. Primeiro por que ¢ interessado em si mesmo e

segundo por que deseja que o melhor viver seja estendido a todos que 0 cerca.

Acredito que se pode estender esta reflexdo quando se trata do
estudo da educagdo como forma sistematica e, especificamente, a alfabetizagdo. Como
professora da 1® série do CIEP Sdo Francisco de Assis, observo que, € preocupante 0

despreparo de professores € a baixa qualidade do ensino.

Néo ha duvida que os professores, pdncipdﬁente das classes de
alfabetizagdo precisam de ajuda, informagdo e atualizagdo. Diversos pesquisadores, de
variados niveis e matizes, vém mvestigando sobre as formas de alfabetizagdo que
apontem para-a formagdo de leitores e escritores criticos. Analisar a escrita na visdo de
Emilia Ferreiro e destacar algumas das principais contribuigdes de Vygotsky para a
psicogénese da lingua escrita, ¢ o objetivo principal deste trabalho monografico.

S

Qbitar SBarbse B OBntas
R julho ds 1996
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INTRODUCAO

As modificagGes a qual a sociedade brasileira passou nas ultimas
décadas atingiram a escola de maneira profunda; fenémenos como a urbanizagio, a

industrializa¢do, entre outros, imprimiram novas atitudes em varios segmentos da

sociedade.

Hoje, temos em relagdo a escola experiéncias de universalizagdo do
ensino e um maior nimero de criangas, principalmente das classes populares, que tem
acesso a escola, embora, as estatisticas revelem que este acesso € a permanéncia,

ainda, precisam ser mais garantidos.

A escola promove um distanciamento entre os valores e a realidade
do aluno, em relagdo aos padrbes e as normas estabelecidas por ela propria, evidente
nos niveis altissimos de repeténcia e evasdo escolar. Seis em cada dez criangas do

primeiro grau deixam a escola sem concluirem o primario ou, ainda, sem estarem

alfabetizadas. ©.

| Muitos procedimentos utilizados para a alfabetizagdo tais como: a
repeticdo, o treino e a memorizagdo devem ser questionados pela forma como sio
praticados. Atualmente o discurso pedagdgico da escola defende uma pritica educativa
voltada para a crianga, considerando suas experiéncias e propiciando-lhe um ensino de
qualidade e de significado, tanto na linguagem como na escrita. Entende-se que estas
idéias estdo inseridas nos estudos de -Emilia Ferreiro, que apoia-se na teoria
construtivista de Jean Piaget, como também nos trabalhos de L. S. Vygotsky sobre o

pensamento e linguagem discutindo as questdes da alfabetizagdo iluminadas por

contextos s6cio-historicos.
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pensamento e linguagem discutindo as questdes da alfabetizagdo iluminadas por

contextos socio-historicos,

Neste ponto, € importante questionar qual a funcéo da linguagem no

processo de construgdo do conhecimento? Qual a fungdo da escrita como forma de

linguagem?

O ensino da escrita tem se reduzido a uma simples atividade técnica,
que serve e funciona num sistema de reproducgdo cultural e produgdo de massa. Os
efeitos desse ensino sdo tragicamente evidentes, ndo apenas nos indices de evasio e
repeténcia, mas também nos resultados de uma alfabetizagdo sem sentido, que produz
uma atividade sem consciéncia e desvinculada da praxis. A eécrita desta forma

transforma-se num instrumento ideologico de selegdo, dominagio e alienagdo.

Uma educagdo voltada para a compreensio e valorizagdo da
capacidade de pensar e¢ de produzir conhecimento, de problematizar a realidade e,
ainda, uma alfabetiza¢do como processo discursivo onde o alfabetizando possa utilizar
a linguagem escrita como forma de comunicagdo € expressdo, sem se disfanciar do
ambiente socio-histérico no qual estd inserido, nos conduz a questionar ainda: que
concepgdo de escrita € essa trabalhada na escola que faz com que a crianga no
momento de escrever tenha medo de errar, recusando-se, muitas vezes, a utilizar a
linguagem escrita para expressar seus pensamento? Que leitores e escritores a escola

tem formado? E possivel ser diferente?

Com o objetivo de discutir estas indagagSes este trabalho analisa as
principais conclusdes sobre a escrita para Emilia Ferreiro e ressalta as essenciais
contribui¢des de Vygotsky sobre a lingua escrita. No primeiro capitulo apresenta-se as

diferentes concepgdes de alfabetizagdo e o papel da escola. No segundo capitulo



TOOGOoeOOOIOGIOGIOIOGIOSIONIOITOE
0000000000000 00000000000000000000 @ ¢
° ®

estuda-se as contribui¢des de Emilia Ferreiro no que se refere a fungfio da escrita, a
qualidade na educagdo e outros aspectos. Finalmente no terceiro capitulo coloca-se as

consideragdes finais sobre o ensino da lingua escrita, levando em conta as idéias

Vygotsky.

19
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DEFINICAO DE TERMOS.

& Leitor Critico:

O leitor critico pensa através da linguagem escrita sobre a sua

realidade, no sentido de ai atuar como um agente socio-historico. Leitor ¢ texto ndo

“apenas se tocam mas se transformam. (Braggio, 1992:4)

& Praxis:

No marxismo, o ¢onjunto das atividades humanas tendentes a criar
as condi¢des indispensaveis a existéncia da sociedade e, particularmente, & atividade
material, & producdo; pratica. (Dicionario Aurélio 12 edigdo, 1975).

# CEPAL: Comissdo Economica para a América Latina e Caribe das Nag¢des Unidas.

# UNESCO: Organizagio das Nagdes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura.

& OEA: Organizagdo dos Estados Americanos.

20
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I
O CONCEITO DE ALFABETIZACAO
ASPECTO HISTORICO

Os trabalhos da UNESCO-Organismo que influenciou e . vem
influenciando as diretrizes educacionais do Terceiro Mundo - demonstram uma
evolugdo nos conceitos, conteidos e métodos da alfabetizagdo. O conceito de
alfabetizagdo relaciona-se, em sua evolugdo, com as concepgdes tedricas sobre o
homem, a sociedade, o desenvolvimento, a educagio, a tecnologia, entre outros

aspectos, que vem operando transformagdes significativas no mundo.

A alfabetizagfo insere-se , neste processo historico, moldando-se as
necessidades-de cada época, como podemos verificar através da descri¢do histdrica das
conceitualiza¢des relacionadas (anexo 1). Entretanto, é necessario esclarecer que os
conceitos que seguirfo abaixo, foram escolhidos, do material referido acima por

apresentarem mudangas ou alteragdes de cunho filoséfico ou metodologico.

S 1948 - Comissdio da Populagdo das Nagdes Unidas: “O

alfabetismo é definido como a capacidade de ler e escrever um texto em alguma

lingua”.

S 1965 - Congresso Mundial de Ministros da Educagdo para
Erradicar o Analfabetismo, Teerd: “Longe de constituir um fim em si mesma, a
alfabetizagdo deve ser concebida com a finalidade de preparar o homem para
desempenhar um pépel social, civico e econémico que transcenda os limites de uma

alfabetizagdo rudimentar reduzida ao ensino da leitura e da escritura”. E ainda

21
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“Alfabetizacdo funcional significa mais qué o conhecimento rudimentar de leitura e
escrita, 0 que com freqiiéncia € inadeqliado e as vezes ilusorio. O ensino da
alfabetizacdo deve capacitar os analfabetos, deixados para traz pelo decorrer dos
acontecimentos e produzindo muito pouco para que pudessem tornar-se integrados
social e economicamente, numa nova ordem mundial na qual o processo cientifico e

tecnolégico exige conhecimento e especializagdes crescentes”.

S 1975 - Declaragdo aprovada pelo Simposio Internacional sobre
Alfabetizagdo, Persépolis-Asia: “A alfabetizagdo ndo é sé o processo que leva ao
aprendizado das habilidades de leitura, escrita e aritmética, mas sim uma contribuigéo
para a liberagdo do homem e seu pleno desenvolvimento. Assim concebida, a
alfabetizagdo cria bondiqées para a aquisicio de uma consciéncia critica das -
contradigdes da sociedade onde o homem vive e de seus anseios; estimula ainda a
iniciativa e a participagdo na elabora¢io de projetos capazes de agir sobre o mundo,

transforma-lo e definir metas e objetivos de um desenvoivimento humano auténtico”.

@ 1979 - Declaragdo do México organizada pela UNESCO coma
cooperagdo da CEPAL e da OEA - Caribe: A meta proposta foi superar o
analfabetismo antes do fim do século € ampliar os servigos educacionais para os
adultos. Apresenta-se, abaixo, os pontos principais da declaracdo: “A educagdo é um
instrumento para liberagdo das melhores potencialidade do ser humano”. “A agdo
educativa & condi¢o necessdria para atingir-se um auténtico desenvolvimento e
orientar os siétemas educacionais... de maneira que contribuam para fortalecer a
consciéncia, a participagdo, a solidariedade e a capacidade de organizacdo,
principalmente, entre os grupos menos favorecidos”. “A articulagdo dos processos de
educacdo formal ¢ ndo formal contribuira de maneira importante para conseguir-se o

desenvolvimento da regido”.

22
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> 1980 - UNESCO - Setor de Educagdo: “O conceito atual de
alfabetizacdo esforga-se por introduzir a idéia de que a aprendizagem da leitura e da
escrita deve vincular-se o maximo possivel a realidades concretas sejam de ordem

cotidiana, técnicas, econdmicas, politicas, culturais dos alfabetizandos”.

Na trajetoria historica apresentada, observa-se que a alfabetizagdo

deixou de ser stricto sensu e apresentou-seé com uma proposta mais ampla. Nas-

defini¢cdes da década de 60 a alfabetizagdo € colocada como processo educativo e

funcional inscrita no curso de uma educagio permanente, conceito firmado em 1965.

Nos anos 70 percebe-se o fortalecimento do conceito de

funcionalidade da educagdo onde a leitura, a escrita e o calculo incorporam-se como -

fins praticos, dando uma nova dimensdo ao pleno desenvolvimento do ser humano,
declaracdo de 1975. A nomenclatura “Alfabetizagdo funcional” tem definigGes

diferentes que variam de um pais para o outro, de acordo com a estrutura social, a

educagdo e os meios de vida, urbana ¢ rural. O termo pode assumir varios significados .

a partir de um contexto sécio-cultural especifico.

Na identificagdo do analfabetismo saber ou ndo saber ler e escrever

remete-se- a0 conceito da alfabetizacdo stricto sensu ndo conseguindo dar conta dos

niveis possiveis de dominio de leitura e da escrita. Pierre Furter (1974) definiu o

analfabetismo da seguinte forma:

= Pré-analfabeto: tribos que ignoram a escrita;

< Analfabetos: sem nenhum conhecimento dos rudimentos da
comunicagdo escrita;

< Semi-analfabetos: aqueles que tem um conhecimento

parcial;

23
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o Analfabetos regressivos: aqueles que tiveram, mas perderam
o uso desses conhecimentos;

o Analfabetos funcionais: aqueles que tem um conhecimento
suficiente para a situagio do cotidiano, mas insuficiente
para novas situagdes.

< Alfabetizados: aqueles que dominam ambas as formas de

comunicagio leitura e escrita.

O estabelecimento de niveis de leitura e escrita, na alfabetizagéo,
apresenta-se como uma questdo ainda em aberto especialménte quando estes niveis sdo
relacionados com a variavel tempo de aprendizagem.Os estudos de Paulo Freire, Emilia
Ferreiro, entre outros educadores, apontaram a questio do tempo do processo de
alfabetizagdo como sendo importante, e, mais ainda a qualidade deste tempo. Ja as
autoras de “Evasdo e repeténcia no Brasil: A escola em questio”® evidenciam a
impossibilidade do processo de alfabetizagdo ser completado em 180 dias, e levantam a
questdo do limiar da retengdo da alfabetizagdo. O dominio da leitura e da escrita € visto
como englobando as etapas de preparagdo , de iniciagéo a alfabetizagdo, de exercicios
com niveis de compreensdo, e finalmente, de formagdo de habitos permanentes. Desta

forma, a importincia dos quatro primeiros anos escolares ¢ indiscutivel para o dominio

e retengdo da leitura e da escrita.

Ainda sobre a repeténcia e evasdo € importante ressaltar que, devido
ao crescimento populacional houve um aumento da populagdo matriculada na primeira
série. O primeiro grau no Brasil passa de uma populagio de aproximadamente cinco
milhdes em 1965, para dezessete milhdes em 1970, vinte milhdes em 1980 e vinte e
quatro milhdes em 1983.© Contudo, as maiores taxas de repeténcia concentram-se nas
trés primeiras séries do primeiro grau, sendo a passagem da primeira para a segunda

série a mais preocupante.

24
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Quando os pais enviam seus filhos 3 escola, eles esperam que ali
tenham acesso a aplicagdo da leitura ¢ da escrita, incorporando-as e fazéndo uso delas
no mundo contemporaneo. Entretanto, o fracasso escolar estd intimamente relacionado
com a familia, a crianga, a escola e o professor (entre outros aspectos). O nivel de
desenvolvimento das criangas que a escola recebe € ricamente heterogéneo. Algumas
provem de familias que fazem uso de materiais impressos, enquanto outras sdo filhas de
pais analfabetos. A escola cabe a obrigagdo de proporcionar a estas criangas o

ambiente alfabetizador que ndo possuem em casa.

Por que algufnas criangas se alfabetizam sozinhas, antes de mesmo
de entrarem para a escola? E essa realidade que a escola ndo pode e nfo tem o direito
de ignorar. E essa realidade que os professores precisam ter em mente no inicio de cada
aula ¢ em cada contato com as criangas. A escola deve considerar a histéria pessoal de
cada um. Indagagbes do tipo sera que o meu aluno sabe para que serve a escrita? Nos

possibilitam pensar nos limites das crian¢as das classes populares, ao acesso a livros e

outros materiais impressos.

E .diﬁcil falar de alfabetizagdo evitando as posturas ‘dominantes
neste campo. Pode-se destacar dois dircursos: o oficial e o de denincia. O discurso
oficial estd concentrado nas estatisticas que destacam suas vantagens ao declarar o
aumento da quantidade de escolas inauguradas e o niumero de alunos matriculados, sem
modificar qualquer procedimento educativo além de tratar as escolas, da mesma forma.
Ja o discurso de dentncia despreza cifras mostrando a face oculta _da alfabetizac¢do, que
pode ser percebida nas construgdes de baixa qualidade ou em lugares improéprios; nas
salas de aula superlotadas e professores mal pagos; e por fim, na fragil imagem que as

escolas exibem para mostrar suas diferencas.

25
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7 O discurso oficial menciona, também, sobre os planos para acabar
com o analfabetismo. E o discurso de dentincia salienta que essas propostas
apresentadas pelo sistema objetivam “maquiar” o analfabetismo perante aos outros
paises. Um exemplo disso ¢ situagdo atual das escolas piblicas que mudam de proposta
de alfabetizagdo, tanto quanto mudam os governantes. O que se vé € que a derrocada
da educagdo ndo ¢ causada somente por uma tomada de decisdo , mas por varias
posi¢cdes politica contrastantes. O exemplo desta situagdo mais proximo de nés

(educadores) estd nas escolas do estado que atualmente ndo tem uma proposta

educacional consolidada.

Precisamos estar conscientes de que a alfabetizagdo stricto sensu é
apenas o inicio de um processo educacional que deve sempre visar aos graus mais altos

do saber formal.

“4 alfabetizagdo, hofe supde: O respeito aos
padrées culturais de vida e de aprendizagem da
populagdo envolvida a possibilidade de essa populacdo
expressar sua cultura;, o acesso ao conhecimento de
outros padroes culturais, formas de vida, efc., que
permitam uma leitura critica de sua propria realidade ; o
exercicio de uma educacdo participativa em que a
populagdo possa interagir na formulagcao dos projetos a
ela destinados. E, para isso, & preciso estar junto da
populagao, conhecer suas necessidades motivagdes e

aspiragdes no que loca ao processo educativo.”
(PERROTA: 1984)

Smolka (1988), ressalta também que através das motivagdes e |
aspiragdes dos alunos é possivel entdo, observar o processo de aquisigdo da escrita nas

criangas sob diferentes pontos de vista.

O primeiro ponto de vista, analisa-se a “caréncia” considerando que

a lingua é um sistema que funciona com padrdes fixos € mutaveis faceis e acessiveis a

26
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compreensdo. Essa concepgio da lingua estd associada® a uma concepgdo de
aprendizagem da escrita que se baseia na repeti¢do, no treino, na memoriza¢io (sem
outra fun¢do a ndo ser a copiar, memorizar e reproduzir a escrita). Desse ponto de
vista as criangas sdo consideradas “passivas” no seu aprendizado e suas primeiras
tentativas de leitura e escrita ndo s6 sdo desprezadas como sfo reprimidas ou proibidas
pelo medo das criancgas “aprenderem” (gravarem) errado. Nesse caso, ainda, a leitura e

a escrita das criangas sdo sempre avaliadas em relagdo a um suposto modelo “correto” ,

“aduito”, “final” de escrita (como se isso existisse).

O segundo ponto de vista (que se contrapde ao primeiro) seria o da
construgdo individual do conhecimento, que considera a escrita como um objeto que
possiblita a analise do “conflito cognitivo”, no processo de aprendizagem e considera o
erro como fundamentalmente construtivo. Leva em conta as tentativés e as hipdteses
infantis relativas a escrita como representacdo da fala (relagdo dimensdo sonora /
extensdo grafica), analisando a escrita inicial em termos de niveis de desenvolvimento.
As implicagdes pedagdgicas desse ponto de vista comegam, agora, a se esbogar, a
partir do trabalho que Ferreiro, Teberosky e Paldcio organizai'am. Contudo, ao invés
de se tomar este estudo como contribuigdo para entendimento dos processos de
aquisi¢do da escrita, tem-se reduzido o ensino da escrita & questdo da correspondéncia
grafico-sonora categorizando criangas e turmas de criangas em termos de niveis de

hipéteses, quando o processo de leitura e escrita abrange outros aspectos € outras

dimensoes.

O conflito cognitivo apontado por Ferreiro ndo pode, sem davida
alguma, ser ignorado. Mas o que também deve ser levado em consideragdo é que,
entremeados nessa quest3o, estdo os aspectos das fungdes e configuracdes da escrita,

da dimensédo simbdlica e do processo de conceitualizagdo e elaboracdo das experiéncias

da metalinguagem, além do conflito social.

27
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Um terceiro ponto de vista (que abrange o segundo), inclui o
aspecto fundamentalmente social das fun¢des, das condi¢cdes e do funcionamento da
escrita (para que, como, por qué). Enquanto a crianca ndo enconira respostas
satisfatorias para suas perguntas “o que a escrita representa?’ “E qual o modo de

representa-la? Ela continua pensando e tentando adequar suas hipdteses as informagdes

que percebe a sua volta. O que é relevante neste terceiro ponto mencionado € a

consideragdo - ndo apenas como atividade cognitiva, no sentido da estruturagdo
piagetiana, mas como atividade discursiva que implica a elaboragdo conceitual pela
palavra. Tendo como pressuposto que a palavra é um signo‘social e qﬁe seu significado,
para a crianga, € determinado pela sua articulagdo a este contexto, a aquisi¢do ¢ o
dominio da linguagem escrita assume caracteristicas mais amplas que a simples

passagem de um cddigo auditivo/oral para um cédigo visual/escrito.

“O essencial na tarefa de decodificacdo (compreenséo)
ndo consiste em reconhecer a forma utilizada, mas
compreendé-la num contexto concrelo preciso,
compreender - sua significacdo numa enunciagcio
particular... O processo de decodificacdo (compreenséo)
ni3o deve, em nenhum caso, ser confundido com o
processo de identificagdo... O signo é descodificado, s6 o

sinal e identificado.”
(BAKHTIN, 1988: 93)

Assim, ganham for¢a as fungdes interativa, instauradora e
constituidora do conhecimento na/pela escrita. Nesse sentido, a alfabetizagdo ¢ um
processo discursivo, onde a crianga aprende a ouvir, a falar, a dizer o que quer pela
escrita. Enquanto escreve, a crianga aprende a escrever e aprende sobre a escrita, esse

aprender significa fazer, conhecer, usar e praticar a escrita.
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“Temos uma imagem empobrecida da crian¢a que
aprende: a reduzimos a um par de olhos, um par de
ouvidos, uma méo que pega um instrumento para marcar
e um aparelho fonador que emite sons. Atras disso ha um
sujeito cognoscente, alguém que pensa, que constréi

mterpretag:oes, que age sobre o real para fazé-lo seu.’
(FERREIRO, 1993: 40-41)

Por entendermos que a alfabetizagdo é,sem duvida, o0 momento mais
importante da formagdo escolar de uma pessoa, optamos por adotar a concepgio

construtivista, especificamente os estudos da psicogénese da lingua escrita, que

analisaremos no proximo capitulo.
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AS CONTRIBUICOES DA PSICOGENESE DA LINGUA
ESCRITA.

A psicogénese da lingua escrita foi elaborada por Emilia Ferreiro que ¢ Dra. pela

" Universidade de Genebra. Foi orientanda e colaboradora de Jean Piaget no inicio da

década de 70. Suas pesquisas foram realizadas na Argentina, pais onde nasceu, durante
os anos de 1974 a 1976. Atualmente Ferreiro mora no México e é professora titular do
Centro de Investigagdo e Estudos Avangados do Instituto de Politécnica Nacional. O
conjunto de pesquisas de Emilia Ferreiro contribuiram e continuam contribuindo

fundamentalmente para um salto de qualidade na educagio de um modo geral.

2.1 - ALFABETIZACAO NUMA ABORDAGEM CONSTRUTIVISTA.

Anteriormente o aluno era visto como receptor de um conhecimento
de fora para dentro e, atualmente, é percebido como sujeito (aluno) construtor de
conhecimento. O professor era responsavel pelo ensino e pelo saber em sala de aula,
agora, ele deve dividir e centrar sua atengdo nas transformagdes que ocorrem com 0

educando. E a alfabetiza¢do, como seria considerada a partir deste novo momento?

“O primeiro impasse a se transpor diria respeifo a
expectativa que o proprio termo provoca , isto é,
alfabetizagdo tida como PRODUTO. Se refletirmos um
pouco. sobre a evolugdo da marcha da fala e, mesmo do
desenho infantil, reconheceremos a enorme compreensao
que existe na evolugdo desses comportamentos por parte
dos familiares. Estes ndo poupam sorrisos de alegria e
afetividade durante os primeiros passos, as tentativas da
fala e as variadas realizacbes. Na escola, essa
compreensdo ndo pode ser substituida pelo inicio de
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avaliacdo do aluno, traduzido por resposta certas ou

erradas.” @ )
(MOUSSATCHE, 1990: 53)

A alfabetiza¢do contrutivista ¢ entendida como um processo que
deixa de lado os aspectos ligados 2 metodologia e prontiddo, para valorizar os aspectos
construtivos ligados aquilo que a escrita representa em qualquer que seja a estrutura do

seu modo de representagio.

Com esta proposta surge uma nova era, deixando para o passado
algumas valorizagbes como: alunos copistas, textos sem significados, ditados
meramente avaliativos, letras bonitas e professores centrados no “sucesso do produto”.

E necessario que se forme professores com sélida fundamentagdo tedrica que lhes

traga autonomia suficiente para distinguir modismos de experiéncias fundamentadas.

A psicogénese da lingua escrita ¢é uma teorié, € um modelo
explicativo do real, que tenta descrever o que é comum a todos os processos individuais
de alfabetizagdo, ou seja, o que cada pessoa faz em seu processo particular de
aquisicdo -da base alfabética da escrita. Na psicogénese estdo duas rupturas de
fundamental importincia para a compreensio das questdes colocadas pela pratica

escolar.

A primeira ruptura se expressa na relacdo ensino/aprendizagem,
onde a psicogénese mostra que o processo de aprendizagem ndo é dirigido pelo
processo de ensino. Além dessa ha uma preocupagfio em descrevé-lo do ponto de vista
do aprendiz, deixando claro que as questdes relativas ao processo de ensino, mesmo
com as importantes contribuices da psicologia cognitiva e da psicolinguistica, sdo

tarefas da pedagogia.
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A outra ruptura foi sobre o que conhecemos da associagio
fonema/grafema. A teoria do conhecimento que carregava consigo, inevitavelmente, a
idéia de que aprender a ler era aprender um cddigo de transcri¢io da fala, era
estabelecer associagdes entre os fonemas e os grafemas memorizando-as e, através de

mecanismos de andlises ¢ sinteses, utilizava estas associagdes para ler ou para escrever.

“A esta concepgdo associacionista, a psicogénese da
fingua escrila contrapés um suporte técnico
conslrutivista, onde o conhecimento ndo aparece como
algo que esta fora e deve ser consumido, posto para
dentro do aprendiz emn doses controladas, e sim algo a ser
produzido, construido pelo aprendiz enquanto sujeito e
ndo objeto do sucesso de aprendizagem. Uma construcédo
que ndo é literalmente cumulativa que se trata de um
processo de objetivagdes no qual o sujeito continuamente
constroi hipoteses e enfrenta contradi¢cées que o obriga
reformular suas hipoteses. Um processo dialético atraveés
do qual ele se apropria da escrita e de si mesmo como

usuario - produtor de escrita.”

: ( WEISZ - 1988)

A partir destas rupturas, tornou-se possivel uma descrigdo do
processo de alfabetizagdo que desnudou a fragilidade de varios postulados
pedagogicos. De saida tornou-se observavel que, ao contrario do que se supunha, a
vinculagdo entre escrita e fala ndo tem nada de obvio. E, mesmo quando o aluno ja

estabelece a relagdo entre fala e escrita, a vinculagdo que se estabelece ndo € do tipo

fonema - grafema.

2.2 - ASPECTOS QUALITATIVOS DA ALFABETIZACAQO
PARA EMILIA FERREIRO.

O processo de aquisi¢do da lingua escrita nio pode ser considerado

um processo natural e espontineo no qual o professor é um mero espectador passivo
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dos acontecimentos, bastanto rodear as criangas de livros para que ela aprenda sozinha.
E dificil para a criana entender o seu processo de aquisi¢do do conhecimento sem ter 0
acesso a informagdes socialmente veiculadas, jé que as propriedades da lingua escrita

s6 podem ser descobertas através de outros informantes e da participagdo em atos

sociais onde a escrita seja utilizada para fins especificos.

Como ja foi dito anteriormente, ndo se trata de um processo linear,
mas de um processo com periodos precisos de organizagdo para cada um dos quais ha
situagdes conflitantes que podem ser antecipadas. Esses conflitos cumprem um papel
construtivo no processo (ndo qualquer conflito, mas alguns muitos especificos): €
crucial o trabatho dos professores na identificagdo das dificuldades de seus alunos,
algumas das quais representam problemas que devem ser enfrentados pela crianga. A
escrita lhes apresenta desafios intelectuais, problemas que devem ser resolvidos

precisamente para que as criangas possam entender quais sfo as regras de construgdo

interna do sistema.

Hé. uma preocupagio, um dilema quando tratamos da quantidade e
da qualidade em relagdo a educagfo, mais precisamente na alfabetizagdo.Sera possivel,
em um dominio especifico como o da alfabetizag¢do, definir melhor o que significa uma
“alfabetizacdo de boa qualidade™? Pois, aumentando o acesso das pessoas aos Servigos
educacionais se consegue apenas um “minimo de aifabetizago”, isto e, alcanga-se um
nivel “técnico .‘mdimentar”, que é apenas grafar algumas palavras e quantidades de

letras aleatoriamente, porém sem atingir a lingua escrita como tal.

Nada garante que tais aquisi¢des perdurem, sobretudo se levarmos

em conta que a vida rural no pais ainda ndo requer um uso cotidiano da lingua escrita.
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(Em todos os casos, zona rural ou urbana, na alfabetizagdo tem de haver significado
para que possa ser garantida o ensino da lingua escrita). Mas ainda, mesmo se as
campanhas de alfabetizagdo forem bem sucedidas, ndo ha garantias de se alcangar

porcentagens de alfabetizagdo altas e durdveis enquanto a escola primaria ndo cumprir

eficazmente sua tarefa alfabetizadora.

“Na medida em que a escola primaria continuar
expulsando grupos consideradveis de criangas que nao
consegue alfabetizar, continuaréa reproduzindo o

analfabetismo dos adultos.”
(FERREIRO, 1992: 16)

Ao pensar no que a Emilia Ferreiro nos diz acima, de todos os

grupos populacionais, as criangas sfo as mais facilmente alfabetizaveis. Elas t€ém mais
tempo disponivel para dedicar-se a alfabetizagdo do que qualquer outro grupo de idade
e estdo em processo continuo de aprendizagem (dentro e fora do contexto escolar),

enquanto os adultos ja fixaram formas de a¢do e de conhecimentos mais dificeis de

modificar.

Pode-se mostrar também que, o sucesso dos objetivos da
alfabetizacdo das criangas, requer superar a visdo da introdugdo a leitura e a escrita
como a aprendizagem de uma técnica, e esta medida esta indissoliivel mente ligada ao
problema de “qualidade de ensino”. Entre outros problemas no ensino da lingua escrita
e oral, destaca-se as questdes da repeténcia e da permanéncia, tratando de como €

dificil manter os alunos na escola, ou ainda, como muitas crian¢as entram muito tarde

na escola ou repetem de ano constantemente.

Como esta sendo enfrentado esse problema? Quer para diminuir a

repeténcia ou para aumentar a permanéncia nas escolas, o que se busca sio solugdes
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através de trabalhos alternativos e experimentais, assim como a promog¢do automatica e

a ampliagdo dos servigos especializados de apoio.

A promogdo automatica representa, para algums profissionais do
magistério, uma queda no rendimento e na qualidade de ensino, para outros educadores
ela (a promogéo automatica) representa a valorizagdo da bagagem cultural dos alunos
somados com o saber formal da escola. Ou seja, os oponentes defendem que a
promog¢do automatica, além de baixar a qualidade do ensino nas escolas, faz
desaparecer o estimulo a aprendizagem, que é exatamente a luta para passar de ano que
cada aluno tem. A contra-argumentacdo ¢ evidente: nio serd porque a qualidade do
ensino é tio m4 que tantas criangas ndo conseguem aprender? Ainda pode-se sustentar,
com fundamentos, que a repeténcia é antieconémica, antipedagdgica e antipsicologica.
Sabe-se, também, que a aprovagdo automadtica, por si sd, faz somente um deslocamento
do funil da repeténcia na 1* série para o final do primario, na 4? série a crianga fica

retida.

No caso de criagdo de servigos de atendimento especializado, para

~ tentar solucionar os problemas de aprendizagem das criancas, ha dois enfoques

principais: o primeiro ¢ como essa crianga sera tratada, pois, quando é enviada aos
sistemas especializados (geralmente denominados de educagio especial) adota-se uma
atitude de que a crianga é realmente deficiente ou especial. Quer dizer, trata-se a
crianga como se levasse consigo a causa de seu proprio transtorno, deixando a escola
isenta das respbnsabilidades. Um exemplo disso encontra-se nas escolas, ao observar
uma crianga com dificuldade na aprendizagem, a maioria dos professores chama os pais
e pede para que o aluno faga um exame médico. (Como se isso fosse resolver o
problema). Por outro lado temos um segundo enfoque que considera uma educagido de

boa qualidade aquela que € acessorada por psicélogos, orientadores, terapeutas, etc.
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Isso acaba por fragmentar e encarecer muito o custo do atendimento educacional por

aluno. E nem sempre quantidade significa qualidade.

2.3- AESCRITA

As pesquisas voltadas para a escrita apontam que ela pode ser
concebida de formas muito diferentes, conforme o modo de considera-la. as
conseqliéncias pedégégicas também mudam. No caso desse estudo, a escrita alfabética
representa a linguagem ou um cé6digo de transcrigdo grafica das unidades sonoras. Ha
outras formas de escrita como as transcrigbes das letras do alfabeto em coddigo
telegrafico, a transcri¢do dos digitos em cédigo bindrio computacional, a produgdo de
codigos secretos para uso militar, etc. Estes sdo exemplos de construgdo de escrita -

alternativa baseadas em uma representagéo ja constituida.

“Eu digo ESCRITA entendo que nédo falo somente de
produgcdo de marcas graficas por parte das criancas;
também falo de interpretacdo dessas grafias. Em
espanhol nao existe um termo equivalente ao inglés
LITERACY, que é particularmente comodo para falar de
algo que envolve mais que aprender a produzir marcas,
porque é produzir lingua escrita; algo que é mais que
decifrar marcas feitas por outros, porque é também
interpretar mensagens de diferentes tipos e de diferentes
graus de complexidade; algo que também supde
conhecimento acerca deste objeto tdo complexo - a
lingua escrita - que se apresenta em uma multiplicidade

de usos sociais.”
{(FERREIRO, 1992): 79)

Entretanto, a histdria da escrita evidencia que este foi um processo
histérico de construgdo, ndo apenas um processo de codificagdo. No inicio da
escolarizagdo do individuo a sociedade, a cultura, a escola, a familia, etc. transmite a
crianga o sistema de representagio da linguagem dos numeros usados nesses nucleos.

As dificuldades que a crianga possa ter sdo dificuldades conceituais semelhantes as da
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construgdo de um sistema e por isso pode-se dizer, que a crianga na tentativa de ser

sucedida em seu aprendizado, cria seus proprios sistemas ou “mecanismos” de leitura e

escrita.

As escritas alfabéticas (tanto quanto as escritas silabicas) sdo

caracterizadas também como sistemas de representagdo.

“A fonetizagdo da escrita se inicia
quando as criangas comeg¢am a buscar uma relagao entre
0 que se escreve e os aspectos sonoros da fala... O
periodo de fonetizacdo da escrita, em caso de linguas
como o espanhol, se manifesta com um primeiro periodo
silabico-alfabético, e finalmente as criancas abordam o
essencial de uma escrita alfabélica; ficam atentas
fundamentalmente as diferencas e semelhancas no
significante, com descuido de semelhangas ou diferencas
do significado... As escritas alfabéticas iniciais deixam em
suspenso, deixam de lado, tudo o que ndo é alfabético na
representagdo alfabética da linguagem.”

(FERREIRO, 1992: 85)

Emilia  Ferreiro, falando como pesquisadora dedicada
fundamentalmente a tentar compreender o desenvolvimento das conceitualizagdes
infantis no processo de construgdo da lingua escrita, pode-se afirmar que os resultados
recentes de suas pesquisas, sobre o processo de aquisicdo da lingua escrita nas

criangas, levam a uma conclusdo que merece ser considerada:

“As criancas sdo facilmente alfabetizaveis e foram os
adultos que dificultaram o processo de alfabetizagdo

delas”
(FERREIRO, 1992: 17).

2.3.1 - Funcodes da Escrita.
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‘As priticas convencionais de escrita se confundem com a repeti¢do
de férmulas estereotipadas, praticando uma escrita fora de contexto, sem fungdo e
significado, ou seja, sem nenhuma fungdo comunicativa real e nem sequer com a fungéo

de representar e preservar a informacéo.

Ainda que as criangas devam ler contetidos de diversas disciplinas,
essa leitura aparece dissociada da “leitura” que corresponde as aulas de lingua. Um dos
resultados dessa situagdo €, mais uma vez, um déficit bem conhecido em nivel dos
cursos médio e superior: os estudantes ndo sabem reunir um texto, ndo sdo capazes de
reconhecer as idéias principais e, o que é | pior ndo sabem seguir uma lingua
argumentativa de modo a identificar-se as conclusdes que se apresentam ndo coerentes
com a argumentacdo procedente. Portanto ndo sdo leitores criticos, capazes de

perguntar-se, diante do texto, se ha razdes para compartilhar do ponto de vista do autor.

Sintomaticamente, percebemos a auséncia de compreensio em
relagdo as fungbes da escrita, principalmente nas relagdes sociais. Como as criangas
irdo compreender estas fungdes? As criangas sdo muito preceptivas, e tudo que os
adultos fazem serve de modelo, se ela cresce numa familia acostumada a utilizar a
escrita para auxiliar nas atividades do cotidiano (listas de compras, livros, jornais, etc.)
ou se sua familia é alfabetizada, esta crianga recebe estas informagfes através da
participagio de seus pais (em atos sociais) na utilizagio da escrita atribuindo-Ihe uma

fungdo e um sigfﬁﬁcado.

Por outro lado, essas informagdes que a crianga de um ambiente
alfabetizado recebe cotidianamente é inacessivel para aqueles que crescem em lares
com niveis de alfabetizacdo baixos ou nulos. A escola “da por sabido”, ocultando assim

sistematicamente, aqueles que mais necessitam, para que serve a lingua escrita. A
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crianga para compreender a fungéo da escrita deve conviver com numerosas formas de

escrituras produzidas e interpretadas pelos adultos, como por exemplo: jornais,

letreiros, bilhetes, televisdo e outros.

2.4 - A PRODUCAO DE TEXTOS ESPONTANEOS.

As primeiras escritas de uma crianga aparecem graficamente como
rabiscos, ou ainda, como linhas quebradas, onduladas, continuas ou fragmentadas.
Somente a aparéncias grafica ndo garante que tal produgdo seja reconhecida como
escrita, a ndo ser que se conhegam as condigdes em que a mesma fora realizada; para
tanto devem ser considerados os aspectos construtivos, aquilo que a crianga quis
representar, quanto os meios utilizados na execugdo da atividade. As criangas sdo

capazes de elaboras idéias a respeito da escrita, através das experiéncias vividas no se

meio.

O aluno ao escrever tal como ele pensa que é certo e, esta
proporcionando um riquissimo material para o seu professor. Essas escritas precisam
ser interpretadas e estudas junto com a crianga para so depois (e se for o caso) serem

avaliadas. O professor, para estudar as escritas de seus alunos, precisa considerar que
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estas produgdes estido carregadas de impressdes sobre o mundo deste aluno. Além
desse aspecto , o aluno demonstra através das escritas espontdneas o que ele

compreende sobre a escrita.

Através das amostras de escrita em (anexo 2) podemos ver como as
criancas produzem texto. Para ter uma idéia da diferenca que faz para a pratica do
professor estar “sintonizado” com uma proposta construtivista que estimula as escritas

espontineas apresenta-se no exemplo abaixo.

o foser

A

(?‘GW J";‘Mhn- J:Amk)

TR

A crianga escreveu “tia” de forma correta, mostrando que estava
aprendendo na escola. Mas na hora de escrever o proprio nome, escreveu FAIO

(Fébio). Para qualquer professor que ndo conhece a psicogénese da lingua escrita e suas
constitui¢des estas escritas de Fabio ( 7 anos - 12 série) seriam no minimo estranhas.

Diante de tais exemplos o educador pode chegar a duas conclusdes:

> a primeira é que a crianga ndo fixou a silaba (BI) , ainda n3o deu o estalo, €, tem

problemas psicolégicos, pois “come letras”.
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» a segunda conclusio & daquele professor que ja conhece e trabalha com a
psicogénese. Assim, o que a crianga escreveu lhe diz que ela ja compreendeu que a
escrita representa a fala, ja sabe que € necessario segmentar a fala para representar,
ordenadamente, cada segmento oral por uma letra. Percebemos que a crianga tem claro
que a diferentes emissGes sonoras devem ser representadas por diferentes sinais
graficos. Mas ainda ndo descobriu que o seguimento sonoro a ser representado é o

fonema e nio a silaba.

A descricdo anterior das duas formas como podemos ver as escritas
dos alunos permitiu, ainda diferenciar dois processos na pritica da escola a

alfabetizagdo e a “ortografizac¢do”.

“Para a vida escolar, dos filhos das classes
desfavorecidas, que falam dialetos sem prestigio, é de
fundamental importéncia, que a escola se dé conta de que
ninguém escreve como fala, mesmo que fale o dialeto
padrao. E que a escrita alfabética é, ela tambem, um erro
construtivo pois a ortografia nada tem a ver com a

representagao de sons e sim com o significado.”
(WEISZ, 1988).

Assim, a crianga passa por etapas e constréi seu conhecimento,
independentemente da camada social a que perience. O que deve ser valorizado € a
bagagem de conhecirhento sobre a escrita que a maioria das criancas levam para a
escola e ndo o status. As criangas devem ser respeitadas em suas produgdes, pois estas
representam o. esfor¢o do aluno para compreender o sistema alfabético da escrita.

Devem se expressar livremente, com criatividade, mesmo quando o texto apresentado

~pela crianga possua muitos erros de ortografia.

Na produgdo de textos espontineos pelas criangas, a professora

pode ajuda-los transcrevendo suas histérias. Isso permite que a crianga observe a
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relagdo que existe entre um texto oral e escrito, de uma forma mais natural e agradavel,
através de assuntos que vdo ao encontro de seus interesses. Na minha experiéncia com
essas atividades, pude perceber e constatar que os temas das criangas estdio muito
ligados aos fatos do dia-a-dia de cada um, da comunidade, e também, historias ou

expressdes fantasticas ligadas a fadas e herdis.

Depois da transcricdo a professora deve ler a historia e pode propor
melhoramentos, mas que interfiram o minimo possivel no perfil do texto, bem como
propor as criangas que o modifiquem de modo que julgarem melhor. Essas historias
podem ser colecionadas num livrinho ilustrado pelas criangas. Isso serve de estimulo
para a leitura e produgdo de textos a partir do conhecimento que possuem de letras,
silabas ou palavras. Em outro momento, as criangas serdo estimuladas a escrever, elas

préprias, os seus textos. (anexo 3)

Texto € texto e a professora nio deve usi-lo como pretexto para
corrigir a ortografia, concordancia, regéncia, caligrafia, etc., mas deve usa-los como
fonte de informagio a respeito de seus alunos, de seus progressos nas atividades. Esses

aspectos analisados nos textos servirdo de subsidios para a programacdo de atividades

futuras .

Uma boa prética, depois que as criangas adquirirem um certo
desembarago para escrever, € conversar com elas sobre a sua produgédo e conforme o
caso, perguntar' se a histdria pode ser aumentada? Ela pode melhorar o que foi contado,
ou nio? Existe alguma parte da historia que vocé esqueceu de contar? Muitas outras
questdes surgirdo na sala de aula; o importante ¢ que haja disposi¢do do professor para

conversar com o aluno sobre o que foi feito.
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Logo apds os primeiros contatos com a escrita de palavras, as
criangas conseguem escrever qualquer coisa, ndo forma ortografica, porém utilizando-
se dos recursos do proprio sistema de escrita da lingua. Essa capacidade para pensar a
forma escrita em relagdo a fala é muito mais ativa nas criangas do que nos adultos,
incluindo obviamente as proprias professoras de alfabetizagdo. As pessoas adultas
dificilmente conseguem pensar na fala com justeza e precisdo sem interferéncia da
ortografia. Mas as criancas fazem justamente o contrario: pensam rﬁais na forma como

falam do que na maneira ortografica de escrever.

A funcéo da escrita também deve ser trabalhada com essas criangas,
para isso € preciso que sejam lidos para os alunos livros de literatura infantil, jornais,
revistas, cartas, bilhetes, avisos, etc., além de incentiva-las a escrever historias sobre o

assunto que lhes interessem, cartas, bilhetes, avisos; outra atividade é a criagdo de

textos para propaganda em sala de aula.

Quando as criangas vdo escrever, ndo € necessario que se estabelega
um roteiro anterior; os roteiros, nesta fase, so atrapalham. Elas precisam escrever o
mais livremente possivel. O que ndo se deve fazer € pedir que contem uma histoéria em

cinco linhas, usando s6 palavras conhecidas, e respondam a perguntas do tipo: quem,
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quando, onde, como, por qué, etc. Esse tipo de camisa-de-forca ¢ altamente
inconveniente, pois quebra a iniciativa da propria crianga e limita sua reflexdo pessoal.

Tende a padronizar a expressdo individual literaria, com prejuizo futuro para o

aprendizado da escrita da leitura.

2.5 - NIVEIS DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO.

A psicogénese infantil parece refazer, em cada crian¢a, a
sociogénese da escrita vivida pela humanidade em varios periodos historicos. Este
trabalho procura dar conta de trés niveis ou estagios decisivos da crianga durante a
aquisigio da linguagem escrita, a saber: o estagio pré-silabico, em que a crianca éinda
niio estabelce uma relagdo necessaria entre a linguagem falada e as diferentes formas de
representagdo, acreditando que “se escreve com desenhos”; o estagio silabico, em que
as incoeréncias com as hipoteses do estagio anterior sdo percebidas, surgindo uma nova
teoria - a de que para cada silaba é necessério ter pelo menos uma letra; e o estagio

alfabético, em que a hipétese anterior € novamente reformulada surgindo a hipotese de

uma correspondéncia relativa entre fonema e letra.

Necessario se faz mencionar que a separag@o por niveis ou estagios,
especificamente definidos, se verifica por questdes de cunho teorico. Os trabalhos de
Ferreiro configuram que hé varios estigios intermediarios e ainda, na simultaneidade de

dois ou trés estagios, por vezes no dmbito da Jeitura, por vezes no dmbito da escrita.
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2.5.1 - Nivel Pré-Silabico.

Neste nivel a intengdo subjetiva da crianca desempenha um papel
importante da atribui¢do de significados & escrita. O nivel pré silabico se caracteriza
pela caminhada em dois grandes trilhos paralelos: um deles € o do reconhecimento de
que letras desempenham um papel na escrita, ¢ o outro, da compreensdo ampla da
vinculagdo do discurso oral com o texto escrito. A didatica, no nivel pré-silabico, visa
entre outras coisas, que a crianga perceba imagem de texto, letras de numero, e que
estabelega as relagdes do que se pensa com 0 que se escreve, superando critérios

caracteristicos do pensamento intuitivo.

No Nivel Pré-silabico, as caracteristicas lingiiisticas (letras, palavra,
frase, texto) ndo sdo claramente definidas. Seus significados sdo misturados, mas nada
impede do professor trabalha-los em sala de aula para que o aluno se familiarize com

elas e comece a esbogar a sua distingéo.

: &

ﬁ tbue ub.; Fampm A7)
Trenge 1196

Uma crianga, no nivel pré-sildbico, ndo pode ser conduzida a
analises sildbicas, porque, sendo incapaz de compreendé-las, perde a logica do ensino,
julgando que na escola ndo se trata de compreender as ligdes, mas de adivinhar o que o
professor quer ensinar. Isto podera ser desastroso para o resto de sua vida escolar. Um

exemplo disso sdo aquelas criangas que ndo admitem que o seu nome seja igual ao
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nome do outro. Exemplo: Fabio Gomes reclamou com o professor que o Fabio Junior

escreveu o nome dele no caderno.

Através dessas historias vividas ou em nossa experiéncia
surgem idéias tipicas das concepg¢des dos alunos deste nivel: a vinculagdo com a
pronurncia ndo entra na conta da escrita; cada pessoa tem um nome diferente a outra; a
ordem ¢ a qualidade das letras ndo sdo, ainda, fundamentais para que distingam uma

palavra da outra; duas palavras podem ser pensada como sendo a mesma, porque

possuem determinadas letras iguais.

2.5.2 - Nivel Silabico.

A caracteristica mais marcante do nivel silabico é a compreensido de
que existe uma correspondéncia entre os aspectos graficos e sonoros da escrita. Esta
correspondéncia ndo €, no entanto, alfabética e sim silabica. A crianga silabica atribui a
cada letra o valor de uma silaba, o que lhe permite nio so regular como também
antecipar, progressivamente, a quantidade de graficos que deve escrever, ou seja, tantas
qﬁantas forem as silabas das palavras. Para algumas criangas, qualquer letra pode

representar qualquer silaba, para outras, as vogais ou consoantes da silaba em questfo

podem ser empregadas para representa-la

r
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No nivel silabico costuma ocorrer que, quando é proposto ao aluno

“ 7 kb 1 M L4
construa uma frase”, ele utiliza uma letra para cada palavra, ao invés de uma letra para
cada silaba, como ja faz em escritas de palavras isoladas. Este fato mostra como as
categorias lingiiisticas ainda nfo estdo claramente definidas exatamente porque elas ndo
tém estabilidade. Por outro lado, o aluno no nivel silabico é um sujeito que resolveu
temporariamente o problema da escrita, mas que vai defrontar-se mais cedo ou mais

tarde com o problema da leitura. Aponta-se ainda, um nivel intermedidrio, entre o nivel

silabico e o nivel alfabético.

Neste nivel silabico-alfabético, a crianga ainda ndo descartou
totalmente a hipdtese silabica. Comeca no entanto, analisar a palavra em termos de
silabas ¢ fonemas, produzindo, consequentemente, uma escrita onde algumas grafias -
representam as primeiras e, outras, as segundas. Néo se trata aqui, de omissdo de letras

e sim de incorporagdo de grafias em dire¢do a escrita alfabética.

Elige Pifro oo dotlag 7 ome™ =1 qurar

O nivel silabico-alfabético, ¢ o cenario da éuperag:ﬁo da hipotese
silabica, isto é,. da entrada no nivel alfabético. O aluno é levado a essa superagio pela
inconsisténcia da hipdtese silabica para produzir leitura. A hipétese parece resolver o
problema da escrité, mas esta ndo é socializada, isto é, outros ndo podem ler o que se
escreveu e nem para o proprio escrevente a escrita ndo € totalmente discriminadora das

palavras. Por exemplo, ‘SP’ pode representar sirnultaneamente: sapo, sepo, sopa, etc. A
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crianga recupera o que produziu, mas fica dificil para as outras pessoas entender o que

ela pretendia escrever.

Com isso, mostramos que mesmo a forma mais discriminadora de
utilizar a hipdtese silabica, isto €, servindo-se das consoantes de cada silaba, ainda ndo
permite a leitura de uma palavra supostamente escrita. No momento da superagio da

hipétese silabica, a necessidade do conhecimento do valor sonoro convencional de
algumas letras se torna quase majestosa, sob pena de o processo de leitura e escrita ndo

poder avangar adequadamente.

Trata-se didaticamente do ponto critico em que ndo conhecer o
valor sonoro convencional de pelo menos certas letras basicas emperra a continuidade

do processo, isto €, torna-se muit dificil, no sentido em que nfo pode ser socializado.

2.5.3 - Nivel Alfabético..

A crianga alfabética representa, com cada grafia, um fonema da
lingua. A despeito disto, ndo se pode considerar o nivel alfabético como o ponto
terminal do conhecimento o sistema grafico da representa¢do. A estas criangas cabe,

ainda, resolver dois problemas importantes: o da ortografia e o da separagido entre

palavras.
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O conhecimento anterior ¢ de suma importancia para o nivel de conceito -
ligagdo, pois depende dele a passagem de um nivel para outro. Tendo em vista que o
tempo em que a crianga permanece no mesmo nivel é muito relativo, e que a evolugio
nio é linear, pois ela passa por avangos e recuos durante todo o processo da construgéo
da escrita, muito embora seu desenvolvimento esteja diretamente associado ao seu nivel
inicial de conceituagéo, e nesse momento de passagem de um nivel para outro, que o
professor pode fazer sua intervengdo, abrindo-the espago para que ela possa testar suas
hipdteses e avang:ar' em seu conhecimento. A mudanga de nivel € um processo

complexo, ndo-linear e que requer variados esforgos por parte de cada crianga.

Nio ha, portanto, nenhuma duvida de que conhecendo-se os niveis
da lingua escrita, pelos quais a crianga passa durante o processo de alfabetizagdo, o
professor tera grandes possibilidades de entender melhor as produgdes e interpretagdes
das criangas, apresentando propostas de atividades adequadas a cada situag;ﬁo e

contribuindo, desta forma, para que a crianga avance o mais rapidamente possivel, de

um estagio para outro.

A entrada no nivel alfabético deve ser seguida pela aprendizagem

das formas ortograficas de nossa lingua, as quais nem sempre sdo logicas, isto €, 0

mesmo som pode estar associado a varias letras ou uma letra pode corresponder a

vérios sons. -

No entanto, desejamos enfatizar que essas novas aprendizagens s3o
posteriores a um fato fundamental, qual seja a da estruturagdo primeira do sistema da

escrita na cabega do aluno, vivido no nivel alfabético da psicogénese da leitura e da

escrita.

49



Il...'.@.......QOO...OQ...0.0.Q.Omm..gq....g.....

2.6 - CERTO OU ERRADO?

Como avaliar? Em particular, € preciso distinguir a corregio
ortografica que € produto da cépia, daquela que corresponde i produgdo livre. Na
produgdo livre é preciso ter uma larga experiéncia como leitor para poder antecipar as
formas convencionais das palavras de baixa freqiiéncia, para poder antecipar as
separagdes convencionais das palavras, o uso de mailisculas e sinais de pontuagio. O

importante, no primeiro periodo de alfabetizagdo, é saber situar corretamente a duvida

ortografica.

Em lingua escrita todas as metodologias tradicionais penalizam
continuamente o erro, supondo que sé se aprende através da reproducéo correta, e que
¢ melhor ndo tentar escrever, nem ler, se ndo estd em condi¢Bes de evitar o erro. A
conseqiiéncia inevitdvel é a inibigdo: as criangas ndo tentam ler nem escrever e,
portanto, ndo aprendem quando descobrem que a organizagio anterior é incompativel
com os dados da experiéncia. Entretanto, as criangas procuram ir sistematizando o que

aprendem, pde a prova a organiza¢do do conhecimento adquirido e reestruturam

Estes erros construtivos se constituem pré-requisitos para obtengéo
da resposta cdrreta. Na medida em que se tenta evitar que o aluno faga os chamados
erros construtivos estamos evitando que o aluno pense. O que chamamos de erros
construtivos sdo aquelas respostas que se separam das respostas corretas, mas que ndo

estdo longe de impedir que a crianga alcance as respostas certas.

Os erros construtivos trazem uma explicagdo satisfatéria para as
respostas “erradas” das criangas, dentro de uma visdo construtivista da aprendizagem.

Do ponto de vista desse conceito, hd uma relativizagio do erro, uma vez que a
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produgdo da crianga passa a ser entendida como parte de um processo. No entanto,

permanece a comparagio a um modelo preestabelecido, que deve ser alcangado.

31



I

DESENVOLVIMENTO E APRENDIZADO EM PROCESSO
SOCIO-HISTORICO

Mostraremos neste capitulo as principais contribui¢des de Vygotsky

para o trabalho da Emilia Ferreiro.
3.1 - UMA PERSPECTIVA PARA A TRANSFORMACAQ

Nos anos 20, na Unido Soviética, um grupo de jovens cientistas
procurava directonar suas pesquisas direcionar suas pesquisas para uma abordagem
mais abrangente que possibilitasse a descrigdo e explicagdes das fungdes psicologicas,

tendo como base a teoria Marxista na histéria e da sociedade.

Neste contexto surge a obra de Vygotsky, que poderia ser
classificada como uma teoria séciocultural dos processos psicolégicas superiores, ou
seja, seus estudos reinem num mesmo contexto explicativo, tanto 0s mecanismos
cerebrais subjacentes ao funcionamento psicolégico, como o desenvolvimento do

individuo e da espécie humana, ao longo de um processo histérico.

“A idéia do ser humano como imerso num contexto
histérico e a énfase em seus processos de transformacao
também sdo preposigbes muito importantes no ideario

contemporaneo.”
{OLIVEIRA, 1995: 14)
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Vygotsky (1896-1934) foi professor e pesquisador de psicologia,
filosofia, deficiéncia fisica ¢ mental. Seus colaboradores foram Alexander Luria e
Alxei Lecentiere. Sua produgdo literaria foi vastissima, escreveu aproximadamente 200
trabalhos cientificos. Embora tanto tempo, depois da sua morte, tenha se passado sem
que sua obra fosse divulgada até mesmo na Unido Soviética (proibida durante todo o
periodo stalinista), a sua contribuigdo permanece vigorosa até os dias atuais. A obra de
Vygotsky passou a ser conhecida pelo mundo ocidental em 1962, quando foi publicado

o livro Pensamento e Linguagem.

Nas ultimas décadas suas obras vem sendo alvo de constantes

investigagdes, uma vez que suas teses divergem e superam os pressupostos teéricos

- piagetianos. Para Vygotsky, o desenvolvimento nio é uma acumulagio lenta de

mudangas unitdrias (individual e solitarios). Sua visdo da histéria do individuo e sua |

visdo da histéria da cultura sdo semelhantes. Ele rejeita o conceito de desenvolvimento

- linear, incorporando em sua conceitualizagdo tanto alteragdes evolutivas como

mudangas revoluciondrias. Em sintese, estuda 0 homem enquanto COrpo € mente; ser
biol6gico e ser social; membro da espécie humana e participante de um processo de

construgdo historica. Destacando-se abaixo idéias centrais dos trabalhos de Vygotsky:

> As fungdes psicolégicas #m um suporte biologico t€m um suporte
biolégico pois sdo produtos da atividade central: um sistema aberto, de grande
plasticidade cu3a estrutura ¢ modos de funcmnamento sdo moldados ao longo da

histéria da espéc1e ¢ do desenvolvimento individual.

» O funcionamento psicolégico fundamenta-se nas relages sociais entre
o individuo e o mundo exterior, as quais desenvolvem-se num processo historico: o
homem transforma-se de biologico em sécio-histérico, num processo em que a cultura

¢ parte essencial da constitui¢&o da natureza humana.
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» As relagdes homem/mundo sfo medidas por sistemas simbo6licos: a
relagdo do homem com o mundo ndo ¢ direta, mas sim mediada, sendo os sistemas

simbélicos os elementos intermediérios entre o sujeito e o mundo.

Vygotsky defende uma abordagem teérica e uma metodologia que
privilegia a mudanca. Realiza a tentativa de demonstrar as implicagdes psicol6gicas do
fato de os homens serem participantes ativos e vigorosos de sua propria existéncia, e de
mostrar que, a cada estégio de seu desenvolvimento, a crianga adquire os meios para

intervir de forma competente no seu mundo € em si mesma.

Embora os trabalhos de um grande nimero de teéricos da
psicologia, inclusive Piaget, tenham sido caracterizados como interacionistas, as
premissas dessa abordagem ainda ndo foram completamente formuladas. Em resumo,
no que se refere ao interacionismo, nota-se em Piaget uma énfase na interagdo do
sujeito com o‘objeto fisico que constitui um suporte e agdes, sem que se defina qual é a
fungdo desse suporte no processo de construgdo de conhecimentos. Em Vygotsky ha
uma preocupagdo fundamental com a interagio social, pois € no plano intersubjetivo,
ou seja, nas trocas do sujeito com o outro, € o objeto social, que tém origem as fung¢des

mentais superiores.

Em relagdo a dimensdo construtivista, pode-se falar em uma
tendéncia “hiper construtivista” em Piaget, com uma énfase no papel estruturamente do
sujeito. Para Vygotsky, ¢ através das internalizagdes das fungBes psicolégicas que

pode-se afimar que o vetor fundamental do desenvolvimento humano & definido, pela

internalizag3o de instrumentos e signos. Neste sentido o papel do meio social e cultural

ndo ¢ de ativador, mas de formador das fungdes psicoldgicas.
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Segundo Vygotsky (1989), as mudangas das condigdes histéricas °

determinam as experiéncias do homem, pois nfo pode haver um esquema universal que
represente adequadamente a relagdo dindmica entre os aspectos externos e internos do

desenvolvimento. Portanto, o sistema funcional de aprendizado de uma crianga nfio

pode ser idéntico ao de outra, embora algumas possam ter semelhangas no decorrer

dos seus estagios de desenvolvimento. Aqui a andlise de Vygotsky diverge da de
Emilia Ferreiro que recupera em seus estudos Piagét, ¢ descreve os estagios universais
como idénticos para todas as criangas, como uma fungdo da idade. Vale ressaltar que o
conceito de universal aqui usado estd ligado a idéia de que 'todos nascem
pontecialmente competentes no ato de construir. Emilia Ferreiro e Vygotsky concordam

que a crianga ¢ capaz de construir conhecimento.

Como vimos em Ferreiro essa construgéio vai do individual que é

‘0 sufeito cognoscente, que conhecemos através da
teoria de Plaget, um sujeito que procura ativamente
compreender o mundo que o rodela, e tratar de resolver
as Interrogacées que este mundo provoca, é sujeito que
aprende basicamente através de suas proprias agdes
sobre os objetos do mundo, e que constréi suas proprias
caltegorias de pensamento ao mesmo tempo que organiza
seu mundo.” ,

(FERREIRO, 1986: 26).

, Este sujeito constréi seu conhecimento individualmente para depois
socializa-lo.

- A hipétese fundamental de Vygotsky é que as fungdes mentais
superiores - meméria logica, aten¢do voluntaria e formagio de conceitos - sdo
socialmente e formadas ¢ culturalmente transmitidas |

‘se modificarmos os instrumentos do pensamento
disponiveis para uma crianca, sua mente terd uma
estrutura radicalmente diferente.”

(Vygolsky, 1989).
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A crianga consegue internalizar os meios de adapta¢do social
disponiveis a partir da sociedade em geral através dos signos. Vygotsky vé o
aprendizado como um processo social ¢ enfatiza o didlogo e as diversas fungdes de
linguagem, na instru¢éo e no desenvolvimento cognitivo mediado: o ensino é um meio

através do qual o desenvolvimento avanga.
3.2 - AMEDIACAO SIMBOLICA

Mediagﬁo € um processo essencial para tornar-se possivel atividades
psicolégicas voluntérias, intencionais, controladas pelo proprio individuo (Oliveira,
1995: 33). E interessante ressaltar que 08 processos de mediagdo sofrem
transformagdes ao longo do desenvolvimento do individuo. Justamente por constituirem -
fungdes psicologicas mais sofisticadas, os processos mediados vio ser construidos ao
longo do desenvolvimento, ndo estando ainda presente nas criangas pequenas. A

aquisicdo da linguagem definirA um salto qualitativo no desenvolvimento do ser

humano.

A mediagdo, em termos genéricos, é o processo de intervengido de
um elemento intermediario uma relagdo; a relago deixa, entdo, de ser direta e passa a
ser mediada por esse elemento.. Vygotsky distinguiu dois tipos de elementos
mediadores: os instrumentos € os signos. A importancia do uso dos instrumentos na
atividade humana’ estd diretamente ligada as teorias marxista sobre o trabalho, pois é
pela acgdo tra;ﬁsformadora do trabalho (homem agindo sobre a natureza) que
desenvolvem-se as atividades coletivas, as relagdes sociais e a criagdo e utilizagdo de

nstrumentos.
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Assim, os instrumentos sdo objetos sociais imediadores da relagédo
individuo com o mundo. E também diferenciam o homem dos animais, que nio

produzem relagdes com o meio num processo historico-social como o homem.

Os signos podem ser definidos como elementos que representam ou
expressam outros objetos, eventos, situagdes etc. A palavra “mesa” por exemplo, ¢ um
signo para representar o objeto mesa. Desta forma os signos sdo orientados para o
proprio sujeito, para dentro do individuo. Sdo ferramentas que auxiliam nos processos
psicolégicos. A memoria mediada por signos é mais poderosa que a memoéria ndo

mediada. O uso dos signos trazem mudangas qualitativas fundamentais para evolugdo

das espécie humana e o desenvolvimento de cada individuo.

Por um lado, a utilizagdo das marcas externas vai se transformar em
processos de mediagdo; o processo de internalizago. Por outro lado temos os sistemas
simbolicos, pois, tanto estes como 0s processds de internalizagdo sdo importantes para
o desenvolvimento dos processos mentais superiores e evidenciam a importﬁn_cia das

relagBes sociais entre os individuos na constru¢do dos processos psicoldgicos.

3.2.1 - Os processos de Internalizacio.

Chamamos de internalizagdo a reconstrugdo internagdo de uma

operagio externa. O processo de internalizagdo consiste numa séria de transformag@o:

-» Uma operagdo que inicialmente representa uma atividade externa

é reconstituida e comega a ocorrer internamente.

» Um processo interpessoal ¢ transformado num processo

intrapessoal. Todas as fungdes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes:
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primeiro, no nivel social, e depois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas
(interpsicologica), e, depois, no interior da crianga (intrapsicolégico). Todas as fun¢des

superiores originam-se das relagdes reais entre os individuos.

» A transformagdo de um processo interpessoal num processo
intrapessoal é o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do

desenvolvimento.

“4 internalizacdo de formas culturais de
comportamento envolve a reconstrucdo da atividade
psicologica tendo como base as opera¢des com signos. A
intensa ligagcdo das atividades socialmente enraizadas e
historicamente desenvolvidas constitui o aspecto
caracteristico da psicologia humana; é a base do salto
qualitativo da psicologia animal para a psicologia

humana.”
(VYGOTSKY, 1989: 65)

3.3 - ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL.

A zona de desenvolvimento proximal mostrou-se um instrumento
teérico capaz de encaminhar a agdo pedagdgica num sentido mais produtivo. A partir
de novas bases permite, pela compreensdo do processo da crianga e do papel do

“outro” nesse processo, uma nova diregéo da intervengio pedagogica.

A defini¢do de zona de desenvolvimento proximal:

“..8 a distancia entre um nivel de desenvolvimento que se
costuma determinar a través da solugdo independente de
problemas, e um nivel de desenvolvimento potencial,
determinada através da solugdo de problemas sob a
orientagdo de um adulto ou de companheiros mais

capazes.”
(VYGOTSKY, 1989: 97).
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A mudanga conceitual configura uma importante redefinigio
epstemoldgica. Vygotsky defende que a aprendizagem estimula o desenvolvimento,
pois o contetdo aprendido é incorporado como mais um instrumeﬁto da atividade
mental, reorganizando-a e permitindo que essa reestruturagdo represente um impulso

para o desenvolvimento.

Assim, poderiamos entender a riqueza de situa¢gbes comuns no
cotidiano da sala de aula, que muitas vezes ndo sdo valorizadas ou até mesmo sdo
impedidas pelo professor. Como por exemplo o didlogo entre duas criangas na
realiza¢do de uma leitura: quando um aluno péra a leitura e declara “essa eu nio sei”, o
outro colega prontamente o ajuda e juntos seguem a leitura até o final. O que podemos
observar e que impediu-se-que o “ndo sei” representasse o fim das tentativas de leitura.
Por meio de uma agdo dialégica, compartilhada, as criangas foram construindo novos
conhecimentos e sentiram-se capazes e potentes frente ao saber. Em colaboragdo

(coletivamente) foi possivel o que ndo seria individualmente.

Fica claro, que a crianga enquanto aprendem desenvolvem novas
habilidades e aumentam suas possibilidades cognitivas do mesmo modo, que se
desenvolvem, constroem estruturas que oportunizam novas aprendizagens, pois a
aprendizagem e desenvolvimento interagem constantemente. Nessa perspectiva, o
processo ensino/aprendizagem é fortalecido e, a0 mesmo tempo, redimencionado. A
preocupagdo ndo se reduz apenas a alcangar a resposta certa e aceitar os “erros” que
porventura a précedam. Trata-se de priorizar a possibilidades de alunos e professores,
num processo interativo, construirem novos conhecimentos que realimentem o -
processo. O coletivo € recuperado como espago de construgdo e apropriagdo do
conhecimento de um sujeito ativo que nos apontam Ferreiro e Teberosky, avanga-se

para um sujeito interativo, apresentado por Vygotsky.
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A alfabetizagio tem sido considerada como um processo de
aprendizagem, na qual a metodologia aplicada e os pré-requisitos a aquisi¢o da leitura

e da escrita sdo fundamentos para obtengdo de bons resultados.

Na visdo de Emilia Ferreiro, a alfabetizagdo € a apropriagdo de um
objeto conceitual; através da psicogénese fica claro que a alfabetizagéo €, também, uma
construgio longa envolvendo uma seqiiéncia crescentes de niveis de complexidade da

compreensdo que o sujeito vivencia em diregdo a escrita.

A concepgdo construtivista mostra que, o individuo ndo ¢ um
sujeito que espera alguém que possua um conhecimento para transmiti-lo, por um ato
de benevoléncia, mas sim um sujeito que aprende basicamente através de suas proprias

acbes sobre os objetos do mundo e que constréi suas préprias categorias de

pensamento e que organiza seu mundo.

A escrita ndo é um produto escolar, mas um objeto cultural
resultante do esforgo coletivo da humanidade. Para nés, os professores, assim como
para as criangas, a escola (pensada aqui como um espago favorecedor da troca) ¢ sem
divida um lugar privilegiado de cbnstrugﬁo e interagio com os objetos de

conhecimento. E discutindo, pensando, arriscando, levantando hipdteses, interagindo

com os outros que se vai avangando.
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E preciso, através da linguagem escrita (mas néo sé através dela),
propiciar a construgdo da consciéncia critica do individuo, possibilitando-lhe uma

reflexdo sobre sua realidade, uma leitura do mundo, uma leitura de sua realidade, pois

“.. quanto mais refletir sobre a realidade, sobre suas sua
situagdo concreta, mais emerge, plenamente consciente,
comprometido, pronto a intervir na realidade para muda-

/a”.
(FREIRE, 1980).

Assim, o conhecimento € entendido como uma ag¢do compartilhada,
em que o “eu” e o “outro” se articulam para sua formulagio e apreensdo. Logo, separar
os que sabem dos que ndo sabem cumpre, na educagdo um papel discriminatorio. Por
tudo isso, adotar as teses de Vygotsky e incorpora-las a pratica pedagdgica equivale a
uma reformulacdo das concepgdes de conhecimento que até hoje permearam a agédo
escolar. Significa uma transformag¢do radical da pratica pedagogica. No entanto,
estruturar esta agdo sob novas bases tedricas ndo é garantia de sucesso, mas, com
certeza, ¢ uma possibilidade de transformagdo de uma escola da qual historicamente

vém sendo excluidas e na qual vem sendo discriminadas as criangas das classes

populares.

As idéias de Vygotsky sobre a escrita vem servindo de base para
estudos, como por exemplo a teoria de Emilia Ferreiro e seus colaboradores
desenvolvida a partir dos anos 70 e que é consideradé uma “revolucdo conceitual” a
respeito da evolugdio da escrita na crianga. O aspecto mais importante desse trabalho
comum a esses dois pesquisadores é a consideragdo da escrita como um sistema de
representagdo da realidade, e do processo de alfabetizagdo como o dominio progressivo
desse sistema, que comega muito antes do processo escolar de aifabetizagdo, e ndo

como aquisi¢do de uma habilidade mecénica de correspondéncia letra/som.
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Escrever, no verdadeiro sentido, é dar forma organizada ao discurso

interior, é expressar o proprio pensamento.

Qualquer que seja o método pelo qual a escola “alfabetize” as
criangas & preciso que se observe alguns pontos basicos: o convivio da crianga com a
lingua escrita deve se dar através de textos ou situagdes em que a escrita tenham real
significado para a crianga. A escola deve promover o conhecimento da escrita, dando a
crianga a oportunidade de escrever e ndo apenas copiar; a escola deve desafiar a
crianga a livre expressdo, colocando-a em situagbes em que possa “falar” e “escrever”,
com confianga e seguranga, de modo a fortalecer sua alto estima e facilitar sua
progressio e seu crescimento como pessoa. Poderiamos dizer que o que se deve fazer é

ensinar as criangas a linguagem escrita e ndo apenas a escrita de letras.

Termino como comecei...

“Esqueci a palavra que pretendia dizer, e meu
pensamento, privado de sua substancia volta ao reino das

sombras.” ‘
(De um poema de O. Mandelstan).
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