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RESUMO

A proposta deste trabalho ¢ desenhar um arcabougo da categoria confronto entre matrizes
libertdrias e liberais na educagdo através dos desdobramentos teédricos dos dialogos das
categorias: dualidade educacional, pedagogia libertaria, pedagogia liberal e historicidade. Foram
trabalhados tanto os pensadores classicos da corrente anarquista, entre outros, Bakunin, Paul
Robin e Francisco Ferrer y Guardia, quanto os tedricos liberais Anisio Teixeira e Lourengo Filho,
A construgdo analitica nfio se esgota no sentido de responder as questdes centrais deste trabalho
que sdo g interpretacdo subversiva dada pela elite para uma educagio emancipadora e quais os
elementos ideoldgicos hegemdnicos que conservam a dualidade educacional. Com efeito, as
sugestdes apontadas para estudos posteriores para dar continuidade a este confronto foram feitas
a partir da contextualizagio dos embates ideoldgicos entre setores da Republica Velha.
Evidentemente, o foco se manteve no horizonte educacional; todavia, por ser a educagio o
desdobramento de uma superestrutura, processos sécio-politicos foram considerados para melhor
inserir a dindmica educacional nessa perspectiva histérica. Foram constatados avangos e
retrocessos na politica para a educagdio; simulacros e adaptagdes metodolégicas de projetos
educacionais importados; uma corrida para a unidade ¢ a identidade nacional.

Palavras-chaves: EDUCACAO DUAL, PEDAGOGIA LIBERTARIA, LIBERDADE,
AUTONOMIA, ESCOLANOVISMO, LIBERAIS, CONSERVADORES, PLANO NACIONAL.
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INTRODUCAO

As duas questdes levantadas nesse trabalho, isto é, a interpretacdo subversiva dada pela
elite para uma educacdo emancipadora e quais os elementos ideolégicos hegemonicos que
conservam a dualidade educacional, sugere construir um cenirio ideolégico brasileiro dentro de
uma visdo historica. Desse modo, é impossivel ndo relacionar o processo civilizatorio darcyniano
com aquele Projeto Nacional de Educagio no advento da Escola Nova nem, tampouco,
desconsiderar a relagdo entre os estabelecidos ¢ os forasteiros®, no que se refere as relagdes entre
a elite brasileira e os imigrantes, entre os conservadores e os liberais.

Contudo, o foco desta analise dar-se-a no periodo que antecedeu o Estado Novo, mas
especificamente nas trés primeiras décadas do século XX, periodo este, extremamente fértil, nio
somente pela preméncia em estabelecer um plano diretor de unidade nacional, inclusive
educacional, mas por abarcar no cendrio local, as ideologias conservadora, liberal e progressista;
bem como as transformages politicas, econdmicas e sociais.

O tema deste trabalho ¢ o levantamento histérico visando caracterizar a dualidade na
educagio brasileira para servir de pano de fundo no intuito de refletir os embates provenientes
das propostas educacionais das ideologias em debate, a fim de apontar as forgas conservadoras
sobre as emancipadoras. Em ultima analise, fazer emergir a Pedagogia Libertdria, no seu
nascedouro, nas agdes educacionais desde o tltimo quartel do século XIX até meados da Primeira
Guerra Mundial.

Nosso trabalho analisa o embate entre forgas da elite pelos avangos e retrocessos da
educagdo institucional, a hierarquizag¢io das classes sociais, além de identificar as caracteristicas
ideoldgicas e constitutivas da Pedagogia Libertaria. Acredita-se, desse mddo, que o trabalho
poderé colaborar com a ruptura do siléncio histérico-bibliografico para uma literatura
educacional revolucionaria. '

A dualidade educacional é entendida como o resultado das desigualdades sociais gerando
desigualdades educacionais em um sistema dual, isto é, uma escola para a ¢lite ¢ outra escola
para a classe popular. Essencialmente, a existéhcia desse fendmeno social ocorre para que a

classe hegemdnica possa conservar a estratificagdo social a seu favor.

Y ELIAS, 2000:
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Alids, € a subjetividade envolvida nessa escola dual que norteara o desenvolvimento desta
mopografia, através do embate ideoldgico entre as forgas contra-hegemdnicas ¢ as da classe
hegeménica que continua dande uma educagdo controlada e limitada para o povo, de forma a néo
comprometer a estabilidade social, da mesma forma como fizeram os déspotas esclarecidos no
século das luzes. Quando a burguesia ascende ao poder no século XIX, ela distancia-se da
“educacdo para todos”, nos moldes comenianos e possibilita o acirramento das desigualdades
educacionais, tal situagfo histérica faz proliferar a concepgio anarquista, base da Pedagogia
Libertdria.

Para compreender com maior complexidade esse contexto histérico, precisamos utilizar
também a perspectiva filosofica marxista. Trivifios (1990, p. 51), ao tratar do materialismo
histdrico, se reporta a este como “a ciéncia filosofica do marxismo que estuda as leis sociolégicas
que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolugfo histérica e da pratica social dos homens,
no desenvolvimento da humanidade”. Adotaremos ésta perspectiva do ‘materialismo histérico.
Partimos da categoria dualidade educacional — que expressa o fendmeno social decorrente do
embate das lutas de classe — para realizar uma anilise das influéncias dos elementos ligados aos
meios, &s relagdes e aos modos de produgdo dentro da instituigio escolar, ‘ _

A investigagdo desta dualidade torna-se necessaria porque precisamos identificar os
avangos e refrocessos que caracterizam a resisténcia a universalizagfio do ensino popular
brasileiro. Com efeito, tanto o Manifesto de 1932 quanto a Constituigio de 1934 foram
momentos historicos que consagraram a “defesa de uma escola universal, compulséria e livre™;
entretanto, contrastam a Carta de 1937, quando o Estado Novo reintegra essa dualidade
educacional na sua forma populista e corporativa.

Por outro lado, esse levantamento bibliografico procurou elucidar uma Pedagogia que
pretendia substituir o autoritarismo pela liberdade e pela so}idariedade; que pretendia romper com
o carater reprodutivista da escola em relagﬁé a estrutura social de dominagdo e exploragio a fim
de poder ser confrontada com as pedagogias liberal e tradicional.

As principais categorias aqui dialogadas foram dualidade educacional, pedagogia libertaria,
‘pedagogia liberal e historicidade para que se pudesse desenhar um arcabougo do desdobramento
tedrico desses dialogos a fim de se pensar numa outra categoria: confronto entre matrizes

libertdrias e liberais na educagdo.

? PALLARES-BURKE, 2001, p.53;
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Péra analisar a matriz educacional libertaria foram analisados, além de Bakunin e Proudhon,
aqueles que desenvolveram projetos educacionais anarquistas na Franga: Paul Robin ¢ Sébastien
Faure e na Espanha, Francisco Ferrer y Guardia. Lourengo Filho e Anisio Teixeira foram os
educadores pesquisados para analisar o escolanovismo, assim como a visio libéral da
problemética educacional brasileira. Norbert Elias, para alimentar a discussdo entre o0s
estabelecidos e os outsiders, ¢ utilizamos a concepgdo de processo civilizatério brasileiro de
Darcy Ribeiro. Foram estes autores que apontaram um caminho para a analise do confronto entre
as ideologias conservadora, liberal e progressista. Outros autores contemporineos ajudaram no
arremate analitico do trabalho.

Para compreender a efetivéga‘io ¢ o desdobramento das propostas anarquista e escolanovista
no contexto educacional brasileiro, onde predominava a pedagogia tradicional, precisou-se
construir um cendrio sdcio-politico, no primeiro capitulo. A intengdio foi de mostrar o cenario
educacional onde vigorou essas propostas. Ainda nesse capitulo sio apontados os avangos e os
retrocessos no campo educacional brasileiro.

O segundo capitulo analisa o contexto no qual surgiu as diferentes propostas escolanovistas
na Europa e depois aponta, na realidade educacional brasileira, o surgimento..deséa- nova
pedagogia, através de sua infiltragio no movimento reformista da instrugdio piblica. Essa
tendéncia escolanovista é responsavel, aqui no Brasil, pela mudanga na perspectiva discursiva da
educagdo: ela sai de uma dimensio politica para uma dimensio pedagdgica, isto é, comega a ser
feita a andlise técnica do cotidiano escolar, com base na Psicologia. O capitulo marca, ainda, as
diferengas primordiais entre os dois modelos em analise ¢ os percalgos de uma heranga
civilizatéria que impedem os avangos politicos no campo educacional.

No terceiro capitulo dissertamos sobre o contexto sdcio-histérico da Primeira Repiiblica
para caracterizar o nascedouro da Pedagogia Libertaria no Bx;asil, esta proposta pedagdgica
almejava a autonomia € a emancipagdo do sujeito. Acreditavam que a educagio precisa produzir
meios de conscientizagdo para uma transformag&o social. Fica claro que ela, na Histéria, esta na
contra-m3o dos interesses hegemdnicos. No capitulo se procurou elencar aqueles elementos
chaves para posterior embate com o modelo liberal: educagdo integral, co-educagdo social,
gratuidade e universalizagio do ensino. Por fim, ¢le ilustra com a experiéncia paulista de suas

Escolas Modemas nos moldes ferrerianos.

10
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O quarto capitulo comega com uma breve historicizag#o da educacfio oferecida as classes
populares, desde a sistematizagdo dos saberes, no periodo da reforma Juterana. Foram destacados,
também, os pontos singulares de cada proposta em analise para fins de confrontagdo. Nas

consideragdes finais, estdo algumas indicagbes para estudos futuros.

11
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CAPITULO I ,
CENARIO EDUCACIONAL BRASILEIRO NA REPUBLICA VELHA (1889 - 1930)

1.1 Breve cendrio ideoldgico da Repiiblica Velha

A realidade histérica brasileira ¢ marcada por uma sociedade classista, cuja classe

. dominante tende a privatizar o espago e os recursos piblicos em prol de sua conservagio, mesmo

que para isto, tenha que desarticular os movimentos de emancipagdo da sociedade civil, em
particular, no processo educacional. '

O cenario da Primeira Repiiblica, pelo seu turno, ndo ¢ diferente desta estrutura de poder,
cujo sistema coronelista fora “mantido e alimentado pelo desenvolvimento das formagSes
oligarquicas™, ocasionando, assim, um status quo politico durante todo esse periodo, com
alternancia de liderangas paulista e mineira — politica do “café com leite”.

Havia a vigéncia de diferentes de ideologias, traduzidas nos embates pelos direitos
trabalthistas entre patrdo e trabalhadores, essencialmente estrangeiros, que vieram tanto para
suprir‘ a necessidade de fnﬁo-de-obra depois da libertagio da escravatura, -quanto para,
veladamente, embranquecer uma classé média brasileira ainda em formag#o. |

Aqueles imigrantes vinham de uma Europa, cujo fendmeno da industrializagiio estava
consolidado, de modo que seus efeitos ja4 haviam norteado a organizagio de um movimento
operario com reivindicagdes pelos seus direitos trabalhistas, colocando em xeque, no decorrer
século XIX, as idéias liberais. Convém ressaltar que riesta mesma época, o Brasil vivia o desejo
da conquista do liberalismo para o seu cenarto politico-soctal.

Adue]a politica de branqueamento local teve um prego para as elites brasileiras, tanto da
cidade quanto do campo, pois, se a chegada de estrangeiros caucasianos inibiria uma suposta
ascensdo da negritude para a classe média, veio, no bojo daquela migragao, as idéias libertarias e
de consciéncia de classe, despertando, assim, a incipiente classe operaria brasileira.

O desafio para a elite rural, acostumada ao sistema escravocrata, foi o cumprimento do
contrato de trabalho entre patrio ¢ trabalhador-imigrante e que ndo aconteceu de forma

satisfatéria para o forasteiro. Tanto é verdade que em 1902, o governo italiano proibiu a

* NAGLE, 2001, p. 10;

12
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continuagdo da emigragéo livre’ devido aos maus tratos nas fazendas brasileiras: jornada diaria de
trabalho de quatorze a quinze horas, vivendo em habitag&es insalubres®.

Na cidade, com uma jornada de trabalho e condigio de sobrevivéncia semelhantes ao
campo, a luta social foi inevitdvel: o embate entre as forgas politicas da elite, apoiada pela forga
policial do Estado para manter a lei € a ordem,'com as forgas ideolégicas estrangeiras recém-
chegadas a um pais, que até entfio, sequer tinha definido um projeto de nagdo. Eram idéias
anarquistas e socialistas que comegavam a ser infiltradas no seio de um operariado ainda em
formag&o e sem convicgdo de classle.

Este fato foi possivel a partir do convencimento dos governos do sul da Furopa da

necessidade do “éxodo de elementos radlcals”6

dos seus paises, depois da instauragio de um
periodo terrorista anarquista, com o advento da “propaganda pela agio” no iltimo quartel do
século XIX.

Nessa virada de século, o movimento anarquista estava mais fortalecido do que o
socialismo, fato este reproduzido no Brasil. Os anarquistas, “queriam o maximo de autonomia
individual e combatiam os governos, a Igreja, os partidos politicos e o conceito de propriedade™.
Esse movimento se caracterizava pelas muitas vertentes e, aqui, ele- chegou com -uma
configuragdo, principalmente, bakuninista®.

Do cruzamento da disputa entre a hegemonia e a contra-hegemonia no campo sécio-
politico; da auséncia de um projeto de Nagdo (com uma massa popular mantida na ignorincia do
analfabetismo quase universal) e da necessidade de um processo de nacionalizagdo da escola
primdrid’ surgiu um movimento nacionalista’® com o intuito de congregar os sentimentos
patridticos dos brasileiros de todas as classes, a fim de desenvolver o civismo e a idéia da

integridade nacional, além de difundir a instrug@o militar.

“ DULLES, 1977, p. 17: “entre 1884 € 1903 o Brasil recebeu mais de am 'miﬂtﬁade itatianos; mimero superior ao’
COn_lUﬂtO de todos os outros imigrantes dos demais paises no mesmo periodo”

3 Kdem, p. 20;
S Ibidem, p-19;
? Ibldem p.19;

¥ Ibidem, p.19: Miguel Bakunin, organizador do movimento na Italia, refutou a versZo do comunismo marxista por
negara llberdade individual; Outrossim, nas referéncias bibliograficas das escolas modemas pauhstas ¢é apontada
mﬂuem:las de Francisco Ferrer Y Guardia e K:opotkm vide capitule 3,

® Sobretudo nas coldnias de imigrantes no sul do pais a fim de promover o ensino da lingua portuguesa nas escolas
estrangeiras e a luta contra o analfabetismo;
' Em 1916, foi criada a Liga de Defesa Nacional, a mais ampla e influente organizagio nacionalista do periodo;

13
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Havia duas principais preocupagdes desse movimento reforgadas com o advento da
Primeira Grande Guetra: um perigo externo, tendo em vista que a guerra impelia & conquista de
terras € o Brasil poderia ser uma possivel vitima e, um perigo interno, ‘pela quebra da unidade

nacional, pela ignorincia, cobiga e indiferenga. Esse movimento ndo estava descolado dos

| movimentos nacionalistas que aconteciam na Europa e que originaram os regimes de extrema-

direita.

E possivel afirmar que o eixo do movimento nacionalista ndo se concentrava em um
sistema tedrico, mas na exaltagio do sentimento nacionalista, principalmente na questdo
educacional. Os clementos desse movimento defendiam a autoridade dos governantes e
repudiavam os ideais do liberalismo'"; favoreciam o catolicismo (“a brasilidade ndo € concebivel
sem o catolicismo™) e combatiam as doutrinas libertarias'? e subversivas (“contra o anarquismo, o
nacionalismo™).

“No esforgo para a integragfio do civismo com a religidio, acena-s¢ com o exemplo do
fascismo italiano™."* Alias, os avangos da extrema-direita européia refletiam nesse nosso cendrio
tropical, tanto &, que a politica oligarquica do café com leite foi substituida pela era Vargas em

1930 e, mais adiante, a deflagragiio do Estado Novo.

1.2 A questdo escolar na Repiiblica Vetha

A nossa defasagem no campo educacional em relagdo aos centros europeus podia ser
observada pela necessidade de um revisionismo da educagfio popular de 14, implementada ainda
nos anos oitocentos, enquanto que aqui, ainda ndo havia sido criado, sequer, um sistema comum
e sélido de educagdo popular - o que havia era uma educagdo primaria descentralizada e precaria.

No plano politico, 2 ala menos conservadora tinhé um entusiasmo pela educagéo,
sensibilizada pelos altos indices de analfabetismo e desejosa de “desanalfatetizar™, a toque de

caixa, o povo brasileiro; entretanto, 0 que existia era uma elite oligrquica, verdadeira

!! Diante das semelhangas da matriz liberal do pragmatismo de Dewey contida no Manifesto de 32 com a matriz da
pedagogia libertaria, havera uma confuso na interpretagio daquela doutrina por parte do regime totalitirio na
década de 30; -
"2 Essa perseguicio acontece antes da perseguigiio dos pioneiros da educagio, quando o Estado acorda para as
%uestbes educacionais nacionais, ainda no final da década de 1910;

NAGLE, 2001, p. 76;

14
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responsavel por uma educagdo para tirar uma parcela do povo da ignordncia, td0 somente para
formar seus currais eleitorais. De toda forma, essa educagdo popular deveria funcionar como
recurso de controle 3 participagdo e a reivindicagdo de seus direitos sociais.

Vem dai a resisténcia a um projeto educacional brasileiro efetivo, afinal, com o propésito
de se conservar no poder, quem é que vai responsabilizar-se pela educagdo, sendio essa elite
conservadora? E a pergunta que paira é, que tipo de educago?

O legado nacional era de uma heranga submissa, onde predominava o equilibrio negativo
entre a baixa demanda para educag@o de uma populagio isolada no meio rural e desorganizada
para expressar seus direitos e o niimero reduzido de escolas — ndo havia sequer a insatisfagfio do
povo quanto aquela escola existente. Contudo, o que se tinha era a permanéncia de uma educagio
intelectual e erudita para a elite, de responsabilidade das institnigBes confessionais,
predominantemente.

E observavel que, ao longo de toda a historia republicana, a educagfio sempre foi um bem
escasso ¢ privilégio de poucos; tanto é que no comego do século XX, ja se apontava para uma
inadequagio entre analfabetismo € o incipiente trabalho industrial. ,

A escola que visava formar o cidaddo e o trabalhador comega a ser pensada a partir do
advento dos imigrantes que'trouxeram ‘con'sigo uma outra postura em relagdo a necessidade de
escolarizagio. E nesse sentido que eles foram construir suas proprias unidades escolares.

Afinal, aqueles imigrantes traziam um trago comum: a mentalidade de liberdade, cujo
sonho era uma vida melhor €, assim, um dos efeitos deste ideario foi promover a educagiio basica
pelos seus proprios nicleos, principalmente os alemdes, no intuito de transmitirem sua cultura de
origem aos seus descendentes; além das experiéncias educacionais anarquistas no intuito de
realizar a Pedagogia Libertaria — desdobramento de seu projeto social de liberdade ¢ igualdade
entre os homens -, incompatibilizando-se, desse modo, com a hegerﬁonia vigente. Esses
forasteiros i:raziam, ainda, uma identidade que o pais que lhes acolhia carecia.

Como conseqiléncia direta desses fendmenos sociais, o Governo Federal passou a dar
prioridade ao processo de nacionalizag@io do ensino primério “no duplo sentido de transforma-lo
em formador do espirito de brasilidade e em baluarte contra a escola estrangeira e a

estrangeirizagfo em geral”. '*

'Y NAGLE, 2001, p 177,
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Aligs, a efervescéncia de todas as reformas que aconteceram de norte a sul no pais
confirma a impressdo de que, ainda na década de 1910, foi preparado um ambiente critico, ou
melhor, foi evidenciada a urgéncia para que alguma politica mais efetiva interviesse em favor da
melhoria da educagdo, sob o prego da perda da prépria unidade nacional.

Num primeiro instante, o movimento de exterminar “o grande mal do século” foi de
carater privado, isto ¢, homens pitblicos, como Olavo Bilac, e instituigdes, como a Liga de Defesa
Nacional, procuraram mobilizar a opinifio ptiblica para o analfabetismo. Entretanto, a repercussdo
oficial logo viria acontecer e esta s¢ deu, primeiro, com a reforma Sampaio Déria na instrugdo
publica paulista, em 1920, no ano seguinte a persegui¢do ao movimento anarquista e fechamento
de todas as escolas modernas paulistas de concepgao racionalista nos moldes de Ferrer y Guardia.

Desse modo, pode-se afirmar, segundo Nagle (2001, p 310), que os esforgos e as
produgdes educacionais para a desanalfabetizagdo do povo brasileiro foram de natureza civico-
pedagégicas, realizadas pelas correntes nacionalistas. Até 1920, o padrdo de pensamento e de
realizagdo educacional se esgotava no idedrio civico-patri6tico da educagio popular que tinha um
cunho mais politico do que pedagogico.

O cardter pedagdgico (técnico) somente iria acontecer no decorrer daqueles anos vinte do
século passado, com a propagaﬁ:éio da tendéncia escolanovista, que aparece neste cenario como
elemento coadjuvante. Ja niic mais se podia olhar para a escola como se fosse aquela instituigio
passiva que “crescia” paralelamente a sociedade. Pois, naquele cenario de mudangas sécio-

econdmicas, a escola estava servindo de mau exemplo, ocasionando instabilidade ¢ confusdo.

. Havia preméncia na universalizagfo (e que terminou sem ocorrer) do ensino primério.

A Constituigdo que vigorava durante todo este periodo foi a de 1891, que praticamente
nfo falava sobre este tema, a ndo ser como “o unico direito social insinuado no campo de direitos
civis”.'” Foram 43 anos até a promulgagdo da Carta Magna seguinte; contudo, nas reformas de
1926, embora nada tenha se consolidado, muito se discutiu em torno desse campo do direito
social'®. Essas discussdes sobre educagdo, todavia, vdo servir para compreender os
desdobramentos ideolégico e legislativo naquele futuro préximo'”, bem como a apropriagdo da

area educacional, pelo Estado, ao centralizar a administragdo institucional.

:: De acordo com Jamil Cury citado per Costa, Messias (2002, p. 13);
idem, 13:
7 por exemplo, o Manifesto dos Pioneiros em 1932 e a Constituigio de 1934;
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Os avangos e retrocessos politicos no cenario publico brasileiro né campo da educagio
podem ser ilustrados pelas Constituiges de 1934 ¢ 1937. Aquela que destacou a educagdo sendo
um direito de todos e devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos, prevendo,
inclusive, um Plano Nacional de Educagéo, no qual uma das normas seria o0 “ensino primario
integral gratuito ¢ de freqliéncia obrigatoria, extensivo aos adultos™ - universalizagdo do ensino
primério, portanto. E a outra, quase quatro anos depois, que ndo previa mais aquele Plano

Nacional de Educagfo, mas fincava a marca de um periodo totalitario que foi o Estado Novo,

*® Constituigdo de 1934. In COSTA, Messias, 2002, p. 34;
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CAPITULO IT |
PROPOSTAS TRADICIONAL E ESCOLANOVISTA NO BRASIL

2.1 Contextualizagdo das propostas tradicional e escolanovista.

Um dos contrapontos aquela cultura escolar intelectual foi uma ciéncia de aplicagdo
crescente a vida e que revolucionou os métodos de trabatho e de vida do homem. Daf comega a
necessidade, numa Europa dos anos oitocentos, de uma educagfo escolar mais generalizada, a
fim de proporcionar novos saberes para uma sociedade em franca transformagdo social, politica e
econdmica,

Esta nova escola ndo tinha o objetivo de preparar os “especialistas das letras, das artes, das
ciéncias, mas o homem comum, para o trabalho ou o oficio™?, e que estava sendo exigido para
dar conta do desenvolvimento técnico da civilizagiio — era préciso desenvolver uma escola a qual
a sociedade n3o tinha nenhuma experiéncia. | |

Por outro lado, que instituig3o seria esta, sendo mais uma com limitagdo de saberes para
uma classe popular, ou melhor, proletaria?

Com efeito, ela ird se moldar aos métodos ¢ tradigio das escolas antigas; dai o seu cardter
livresco. Era como se ela fosse uma expansio da escola elitista. '

Alids, um grande sistematizador dessa escola tradicional oitocentista foi Jodo Frederico
Herbart (1776-1841), que com o seu método que chamou de instrugdo educativa® (clareza da
apresentagdo de cada ligdo, associagdo, sistematizagio € aplicagio) apresentava ao professor um
modelo que se bem regulado, gerava o fortalecimento da inteligéncia que, por sua vez,

proporcionaria a formagio da vontade ¢ do cardter do aluno. Era um método cientificista, com
base na psicologia da época, para os da classe privilegiada, ele se caracterizava pela reprodugdo ¢

memorizagdo da “ligio”, gerando a passividade do aluno no aprendizado.

19 TEIXEIRA, 1999, p. 45 in A Crise Educacional Brasileira, palestra proferida por Anisio Teixeira, em 1953, no
curso de Administragiio da Fundagio Getilio Vargas; ’
¥ LOURENGO FILHO, 1948, p.146;
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A revisgo e a transformagdo desta concepgio educacional somente comega a ocorrer no fim
do século XIX, com o advento da “educagdio nova, do trabalho, ativa ou progressiva, que mais
ndo € do que a percepgio delque a formagéo do homem comum, ou melhor, a formagdo de todos
os homens nfo podia obedecer aos mesmos métodos de formagdo de uma classe especial de
estt_ldiosos, eruditos, intelectuais ou cientistas™’. -

Quando Anisio Teixeira comenta que nenhuma nagdo pode pretender formar todos os seus
cidaddos para intelectuais e que aquela formagéo livresca na escola comum ndo é wtil para a
maioria dos seus alunos, ele ndo discute dentro de uma perspectiva social. Ndo discute se todos
terdo acesso a uma educagdo tnica, com o intuito de wverificar quais os alunos,
independentemente de sua origem de classe poderiam levar adiante uma educagfo livresca —
existe nesta concepgdo uma fundamentagiio epistemoldgica dual para o processo educativo. Neste
ponto, a questdo da educagfio integral®® nos moldes libertarios, que trataremos no terceiro
capitulo, ¢ fundamental, pois afirma que independente da origeﬁl de classe todos podem aprender
tudo.

O sentido da renovagio educacional do século XX era tornar a escola de formagdo basica
mais ativa e pratica. Pois, péra a universalizagdo do ensino, isto €, para a formagdo comum dos
homens era preciso uma pfaticidade na aquisi¢do do conhecimento, de conformidade a essa
sociedade de complexidade crescente e de trabalho cada vez mais seccionado. Esta escola
precisava dar, portanto, uma formagfio que fizesse de seus alunos, cidadfos socializados. Era
desse modo que ela precisava buscar seus modelos na vida prética, transformando-se numa

comunidade em miniatura.

2.2 As origens da proposta escolanovista

O ensino brasileiro, sempre livresco, atendia somente a camada mais abastada da
sociedade. Ndo era um ensino voltado para o trabalho ou para a realidade cotidiana da sociedade

¢, portanto, ndo accessivel as classes populares, subtraida de seu tempo para sobreviver — o

I TEIXEIRA, 1999, pg 45;
2 Nio nos moldes escolanovistas! (vide capitulo 4);
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trabalho infantil era uma realidade e ainda nfio havia leis trabalhistas limitando o hordrio da
labuta,

Com a consolidagdio da classe operaria a partir das imigragdes e das migragdes internas®,
as pressbes para uma educagdo popular universalizada eram crescentes. Pois, o processo de
preparagdo para a vida moderna demandava 2 implantagie de nowves tipos.de esoelas.e que, aum
certo sentido, estavam na contra-mio daquela sociedade semi-feudal e aristocratica.

E posstvel estabelecer duas grandes fases da penetragiio do escolanovismo no Brasil?!. A
primeira, do final do periodo imperial até o final da segunda década do século XX: nem havia
uma sistematizagdo das novas idéias, nem a criagio de instituigdes escolares que pudessem
identificar aquele novo paradigma escolar, o que havia eram poucas praticas ou .idéias.escolares
que coadunavam com aquele ideario e que serviu de preparo para melhor facilitar a sua difusio a
posteriori.

A segunda fase do escolanovismo compreende a década de 1920. Enquanto que a
primeira foi preparatoria, a segunda foi para difundir e realizar — sistematizagdio de uma nova
literatura educacional voltada para as priticas escolares e a infiltragdo dessa pedagogia
escolanovista no movimento reformista da instrug@io piiblica.

Foi nessa década Que se tentou, pela primeira vez, realizar o novo modo de estruturagdo
das instituigdes escolares, feita, alids, dentro de uma aﬂaptaqﬁo da concepgdo escolanovista,
Salienta-se que esta particularidade, isto ¢, a da iniciativa ter sido de carater piblico aqui no
Brasil, foi contraria a iniciativa privada européia nas origens desse movimento remodelador.

Este carater plblico, de uma certa-medida, reafirma o discurso anisiano na se¢#o anterior,
que aponta uma escola comum para o homem popular. Ora, a instituigdo Escola estava
procurando melhorar a sua qualidade nos horizontes do otimismo pedagdgico com a técnica
escolanovista, entretanto, aqueles estabelecimentos tradicionais de ensino permaneciam intocados
na sua propria pedagogia excludente - eram, sim, somente, os setores publicos de ensino que
estavam nesse bojo. Outrossim, ndo seria esta a escola que a ala mais conservadora da sociedade

almejava para o povo. Tanto ¢ verdade, que, depois de uma década de abertura pedagégica, como
foi a década de 1920; na seguinte, houve um retrocesso, inclusive, com perseguigdes politicas aos

renovadores liberais dessa década aurea.

¥ Entre 1900 e 1940, a populagdo urbana cresceu em relagdo & populagio rural de 17,3% para 31,2%, isto é, quase
dobrou seu indice percentual. (BOMENY, 2003, p.13);
¥ NAGLE, 2001, p. 308;
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Em suma, havia resisténcia aos métodos ativos (escola nova) e de trabalho para a escola
priméria que, ora s¢ destinava a ler, escrever e contar, ora se destinava para um ensino literario.

Por outro lado, 0 movimento escolanovista brasileiro, anatisado a partir das caracteristicas
gerais da Escola Nova, elaborado pelo Bureau Internacional des Ecoles Nouvelles, adotava
apenas uma parcela minima de itens prescritos por este Bureaa (imexistia uma instrumentalizagio
adequada para um melhor desenvolvimento técnico), a despeito’ da grande difusio do novo
ideério. A conseqiiéncia imediata foi a vulgarizagio de determinadas afirmagdes e conceitos. A
lingnagem, portanto, servia mais como instrumento de comunicagio de clichés®.

E possivel que a nio implementagdo do modelo escolanovista tenha acontecido nio
somente pelas nossas préticaé de simulacro de modelos importados e que tanto gefa
artificialismos, deturpagdes e ingenuidades nas implementagdes; mas, também, pela profunda
diferenga entre o nosso contexto historico € o europen, porque na segunda metade do século XIX,
na maioria dos paises europeus, a populagéo exigia educagfio para todos e 0s governos passaram
a implementar a educagio elementar para parcela bastante significativa da populagéo.

Na verdade, no Brasil ndo havia condigbes sociais, politicas e pedagdgicas que
estimulassem essa nova forma de entender a escolarizago.

Um outro ponto a ressaltar ¢ a relagio entre o movimento da Escola Nova com o
Liberalismo. Este, que trouxe consigo o instrumental institucional para favorecer a remodelagfo
da sociedade no plano politico-social, ird firmar o principio basico das liberdades; embora elas
ndo tenham um carater social como tem a liberdade nos moldes anarquistas.

Devemos destacar também que a proposta pedagégica da Escola Nova, que vai se efetivar
exatamente ap6s a consolidagiio das idéias liberais na Europa, se torna o espago institucional de
educagdo nessa superestrutura. No Brasil, Rui Barbosa foi o primeiro liberal que manifestou
duras criticas 4 “escola tradicional” denunciando a presenc¢a de um novo ideario educacional.
Mais adiante, j4 na década de 1920, esse mesmo fendmeno ird se repetir com pregacdes para
consolidar a institui¢do das 1déias iberais. Mas, o que aconteceu no ¢aso da.histéria brasileira foi
que tanto o movimento liberal quanto o movimento escolanovista careceram de firmeza

ideologica e pragmatica®® .

2 1dem, p. 333;
% Ibidem, p. 312;
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Com efeito, a infiliragio escolanovista vai surgir no processo de reorganizacio da
instrugdo publica, conseqiiéncia direta dos movimentos de reformas educacionais, pelos quais se
operavam tanto no Distrito Federal quanto nos estados. Em particular na década de 1920, vai se
transformar num movimento remodelador, pois 0 Escolanovismo expressava criticas aos modelos
tradicionais de estruturagdo das instituigdes escolares, preparando, desse modo, terreno para outra
forma de estruturagio. E na dimensdo metodologica que ir4 operar as transformagdes das antigas
préticas de ensino, através de um curriculo e uma didatica renovadas.

A penetragio desse idedrio no movimento reformista da instituigio em andlise é
observada na diversificago curricular que tanto teve a escola primaria quanto a escola normal,
que, por sua vez, se transformou numa formagio marcadamente técnico-profissional, aberta a
repensar os caminhos pelos quais devia percorrer o ensino primario.

Em confronto com a Escola Tradicional, a Escola Nova se fundamenta numa nova
concepgdo sobre a infancia, que passa a ser valorizada ao ser preparada para a vida adulta e nfo
tendo mais aquele valor transitério ¢ inferior. E na valorizagdo desta categoria que se sustenta
esta escola: institucionalizagdo do respeito & crianga. Um respeito que abrange sua atividade
pessoal, seus interesses e suas necessidades; ou seja, tudo de acordo com os estagios do
desenvolvimento humano propostos pela psicologia. A educagdo passa a ser vista como uma
atividade essencialmente cientifica.

Quando se coloca que ¢ na dimensdo metodoldgica que vai se operar esse novo
paradigma, esta se da na propagagdo do método intuitivo que realga o emprego da observagéo e
da intwi¢do como meio para a aquisigdio do saber. Alids, este é o quesito de maior discordincia
em relag@o ao carater livresco da Escola Tradicional. A Escola Nova propde o aprender a vere a
observar, uma educagdo pela agio, paradigma diferente do método tradicional. Aprender fazendo

implica numa mudanca profunda na metodologia educativa, pois leva o individuo a aprender a
aprender”’. ) . |

Essa transformag#o ira se processar também na postura do professor que deixara de ser o
centro do saber para ceder lugar a um educador que ird facilitar os meios pelos quais a crianga

possa se desenvolver pela prépria experiéncia — a escolanizagdo deixa de ser um processo de

* Bakunin, pensador e militante anarquista do século XIX, ao desenvolver a sua concepglo educacional, leva em
consideragfio esta proposigio de que o aluno precisa de autonomia para aprender a aprender; - vide capitulo 4,
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memorizagdo ¢ passa a Ser wm processo enddgeno, do qual o cénteﬁdo de aprendizagem é
selecionado respeitando a fase de desenvolvimento psicologico do aluno.

Cabe ressaltar que devido ao aparecimento tardio dos jardins de infincia no cendrio
educacional brasileiro, observa-se nestas institnigdes, desde o seu inicio, uma estrutura de
conformidade ao modelo escolanovista. Ademais, as escolas de aplicagdo e escolas-modelo se
tornaram significativo campo de treinamento e pratica do novo ideério educacional®®.

O escolanovismo representa-o principal nicleo do otimismo pedagdgico na década de
1920, embora ndo tenha alcangado os frutos que o modernismo, por exemplo, alcangou no plano
cultural. Todavia, ¢ com o advento dessa Escola Nova que se da a “gradual substituigdo da
dimensdo politica pela dimens#o técnica” na problemética educacional®. Isto &, a educagéo paﬁsa
a ser discutida pelas praticas cotidianas no universo escolar. Em decorréncia disso, a educagio
com o seu aparato técnico procura atingir um status cientifico, a0 mesmo tempo em que se afasta

da discussdo do papel social da escola, enquanto meio emancipador de sujeitos.

2.3 Os Reformadores da Educagéo no Brasil

As correspondéncias dos Pioneiros da Educagdo Nova demonstraram dois aspectos
importantes do cenario brasileiro, nas décadas de 1910 e 1920 (época de mobilizagdo pela
construgdo de uma na¢#o)’%: em primeiro lugar, a consciéncia dos efeitos perversos do descaso
com a educagdo e os altos indices de analfabetismo e, em segundo, a crenga desses intelectuais
reformadores em salvar o Brasil pela educagdo, imbuidos de um otimismo pedagdgico,
acreditavam que o uinico caminho ao desenvolvimento passava pela educagio.

Dos embates ideoldgicos daquelas décadas, foi apontada a necessidade de consolidar uma

- unidade nacional que, em termos educacionais, precisava de um plano nacional renovador e laico

para educar uma populagio essencialmente analfabeta; na verdade, esta era a expressdo daqueles
intelectuais liberais, imbuidos do otimismo pedagédgico.
Por sua vez, existia, ainda, o sonho do homem comum e daqueles imigrantes que vinham

morar nos tropicos por uma vida melhor, embora a realidade dos que aqui chegavam era de um

“ NAGLE, 2001, p. 320;
7 {dem, p-334;
* BOMENY, 2001, p. 40;
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choque cultural e, principalmente, civilizatorio. Este, vivido de maneira diferente pelos patricios
que migravam para as terras norte-americanas, pois, 14, eles chegavam para uma colonizagio,
como se quisessem transplantar sua paisagem de origem neste novo mundo; e, aqui, como ja
havia os chamados estabelecidos®’, eles nio passavam de oufsiders, isto é, de forasteiros que
deveriam se submeter as regras locais, cujos matizes eram de coloragéo escravocraia,
centralizadora ¢ oligdrquica.

_ Ao pensar em processo civilizatério para entender melhor quem eram esses estabelecidos

aqui no Brasil, encontra-se um povo origindrio do mundo ibérico e de categoria “mercantil

32

salvacionista”. Seus dois grandes movimentos foram, primeiro, expulsar “arabes e judeus de

seu territdrio”, assumindo todo o comando através de um poder centralizador; e, segundo,
expandir-se pelos mares “cumprindo uma misso salvacionista de colocar o mundo inteiro sob a

regéncia catélico-romana’™’

, como se fora os novos cruzados.

Ao norte dos EUA, ndo havia um sistema de colonizagdo a partir de um estado ou de uma
elite politica organizada. L4, eles eram uma Federago que comegou com treze estados e com
autonomia propria, inclusive, para organizar sua préopria educagfio. Nio havia um sistema
educacional {nico como era na Franga, mas, a partir da forma de organizagdo democratica de sva
sociedade, cujo principio era da igualdade, a populagio tinha acesso a beneficios basicos de
forma equivalente**. Todavia, nos estados do sul dos EUA, escravistas, era possivel encontrar um
sistema dual, com programa curricular resumido para as massas e extenso para as classes
superiores’°.

Nos EUA estabeleceu-se, portanto, o sistema de educagiio que seria o de escola gratuita ¢
comum a todos os segmentos da populagio; isto ¢, todas as classes sociais em uma tinica escola —
co-educacdo de classe, tal como é na proposta libertaria, embora com outra perspectiva social.

O modelo francés, por seu turno, se caracterizava na construgdo de um elo cultural
comum através de uma escola responsivel pela construgdo nacional, dando, assim, a
oportunidade de universalizar valores.

Todavia, a experiéncia brasileira era bem diferente tanto do modelo francés quanto do

projeto norte-americano. Aqui, ap6s um periodo de reformas pontuais, esses intelectuais,

*I ELIAS, 2000;

2 RIBEIRO, 1995, p. 64;
¥ idem, p. 67;

* BOMENY, 2001, p. 37,
* idem, p.37, :
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pioneiros da educagdo, sentiam necessidade de um plano nacional para a construgio de um
sistema educacional para todo o Brasil.

E bem verdade que todas essas reformas foram fragmentadas e desarticuladas, como
observou o proprio Femando de Azevedo quando na sua redagdo do “Manifesto dos Pioneiros da

Educagdo Nova” em 1932. Embora todas quisessem acabar com a “mancha da nagio” -

‘analfabetismo ~ elas foram idealizadas sob as mais diversas comrentes e doutrinas pedagogicas,

refletindo, assim, uma diversidade ideolégica sob a mesma sigla genérica de escola nova ou
educagio nova.

A chegada dessa pedagogia vem na onda de modernidade que assolon o pais. O seu
discurso pedagogico & inspirado no “modelo republicano francés que inaugura a escola piblica e
no norte-americano, que concretiza a possibilidade de formago do cidadfio democratico™.

Anisio Teixeira, que defendia uma reforma que democratizasse a educagdo’, é o principal
reprodutor do modelo pragmatico de educagio norte-americana com base naquela perspectiva
escolanovista. Ele traz, em 1928 dos EUA, esse modelo de sociedade democratica que ja
solucionara politicamente seu problema com a educa¢do: um pais que mostrava ser possivel
juntar pobres e ricos em uma mesma escola piiblica e que o encantava com isto38; muito embora,
aos estados norte-americanos do sul coubesse uma educagao segregacionista e, portanto, dualista.

Fermando de Azevedo, fiel a versdo francesa de educagdo, distinguiria em papéis muito
distintos a massa ¢ a elite, confiando a Gltima o papel civilizador. Com efeito, sdo esses dois
modelos que se cruzam na reforma educacional em questio™

Cabe aqui ressaltar que o tom nacionalista do Manifesto de 32 estava -atrelado ao
otimismo pedagégico daqueles que o construiram, dos quais, o préprio Anisio Teixeira levou sua
contribuigdo a partir do referencial educacional que acreditava. Este quadro de referéncia toma
COrpo na Constltulgéo de 1934, mas que ndo perdura quatro anos nem, tampouco, consolida o
prewsto Plano Nacnonal de Educagio.

E conveniente informar que foi no primeiro Governo Vargas (1930/45) que se avangou no

processo de montagem de um sistema piblico de ensino; e os pioneiros tiveram papel relevante

' COUTO PINTO e outras, 2000, p. 29;
3”’ ., BOMENY, 2001, p.48;

|dem p. 41,

* ibidem, p. 48
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na defesa desse projeto, a principio, tendo em vista o palco de disputas politicas que ele se
transformou a fim de definir os rumos da educaggio do pais. ,

Disputas politicas, pois, ratificando a missdo civilizatéria de origem, a Igreja Catdlica
havia se estabelecido em terras brasileiras com forga de mando. E, no campo educacional, ela era
dona de uma rede privada de ensino de caracteristicas tradicionalista, elitista, fechada e centrada
no professor. E o que vinha sendo debatido era uma proposta de ensino n3o confessional, de
carater pﬁbﬁco e gratuito que tornaria a educagio acessivel a todos, dentro do principio de
igualdade, ferindo, assim, frontalmente, as bases ideoldgicas daquela educagio de influéneia
Jesuitica: essa pedagogia laica pretendia abarcar, inclusive, as diferengas individuais do alunado,
quer seja de género ou de classe social.

Com efeito, a Igreja, consciente de seus interesses como formadora de mentalidades e
condutas, correu com outros setores da sociedade para intervir no processo de reformulagio
educacional, no qual os educadores pioneiros estavam no centro das discussdes. Esses outros
setores seriam da propria elite, contraria 4 universalizagdo dos saberes e & formagao de lideranga
popular® - alids, foram aliangas “orginicas”, tendo em vista o entrelagamento do movimento
nacionalista e o catolicismo. '

De fato, 2 nossa heranga de civilizagdo néo qualificava o principio igualitario para toda a
populagio, como o fazia nas camadas superiores. Por outro lado, o interesse pelé letramento
popular ndo interessava além de uma certa medida de conhecimento, bem aquém daquela
oferecida aos filhos da elite.

Nao havia um pensamento para uma ag#o pedagégica eqilanime para todos, tanto que aos
meninos desvalidos, orfios e abandonados era oferecida uma educagdo profissional como parte
de um plano assistencial de regeneragio pelo trabalho, mas que nio era um programa
educacional®!, _

.0 Man.ifesto de 32, que levaria 4 montagem de um projeto politico-pedagégico®?, fora
influenciado pelos modelos francés e americano e construtdo sob um discurso cientifico e liberal
para dar sustentagdo ao projeto de civilizagdio brasileira. Mesmo assim, certos signatirios nio

foram poupados da pecha de comunistas, no advento do Estado Novo, quando foram destituidos

o GRAMSCI, 1985: isto €, contrdria 20 intelectual orgénico. Qutra questio para ser esmiugada em estudos
vindouros;

‘' BOMENY, 2001: p. 24; _
*2 idem, p- 40: o projeto é caracterizado em uma dimensiio utdpica;
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de cargos piblicos e perseguidos; sendo mais este fato, um agente de comprovago de que a
matriz civilizatdria do Brasil ndo gerara uma nagdo que dava espago social para a emancipagio de
sujeitos, com suas idéias e a¢des.

As forgas contrérias ao ideario dos pioneiros foram mais fortes do que as idéias e agdes
desses. Eles foram vencidos e, ainda, acusados de serem partidarios de doutrinas contrarias ao
interesse nacional. Paradoxalmente, pretendiam ser identificados com o florescimento de uma
sociedade capitalista, liberal e de livre-mercado no Brasil, haja vista a inspiragéo que foram
buscar nas experiéncias norte-americana e paises capitalistas europeus.

O projeto anisiano de escolas-parque, por exemplo, que, em vez de ser concretizado
naquele quantitativo que o idealizador previra para todo o Brasil, foi construido apenas o plano
piloto, a Escola Carneiro Ribeiro ¢, ele, Anfsio Teixeira, foi destituido do cargo de secretario-
geral de educagdo e cultura da Capital Federal no periodo do autoritarismo varguista nos anos
trinta do século passado. -

E nos meandros dessa heranga de civilizagdo que torna tio complexa a emancipagio do
homem brasileiro, isto &, a transformagfio de Jeca Tatu em brasileiro laborioso, disciplinado,
sauddvel e nutritivo, a partir de um programa de educagdo integral, segundo aqueles que
participavam- das criticas ao “fetichismo da alfabétizac;ﬁo”, na Associagdo Brasiletra de Educagio

nos seus anos iniciais® .

* ibidem, p.31-32;
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CAPITULO 11
PROPOSTA EDUCACIONAL ANARQUISTA NO BRASIL

3.1 Raizes pedagégicas na histéria do movimento anarquista

Embora ndo fosse o tunico agente desencadeador do processo revoluciondrio, o papel da
educagio para o movimento anarquista era primordial para suplantar as desigualdades sociais
atraveés de mudangas na mentalidade das pessoas, sem a qual a revolugdo social ndo poderia
acontecer. A literatura anarquista considera “a educagio como parte importante em todo projeto
sério de mudanga social™*, -

Em 1882 foi redigido, com a participagdo de importantes militantes da época, o Programa
Educacional do Comité para ¢ Ensino Anarquista. Ele, de carater normativo, era a materialidade
de idéias de pensadores anarquistas que precederam aquele momento de sistematizagéio para uma
Pedagogia Libertdria. O movimento também desenvolveu experiéncias no campo educativo por
intermédio de Centro de Estudos, das Escolas “Livres”, “Modernas™ ou “Racionalistas” e das
Universidades “Livres” ou “Populares™. '

A liberdade era o denominador comum para toda e qualquer concepgiio anarquista e, por
conseguinte, a sua manifestagiio acontecia na proposta educacional a partir da erradicagdo de
qualquer forma de autoridade. A Pedagogia Libertaria nasceu para almejar a autonomia e a
emancipagdo do sujeito com vistas as transformagdes sociais, cujas praticas sdo baseadas no

principio da horizontalidade nas relagdes inter-pessoais. Neste clima de solidariedade seria,

“entdo, estimulada a espontaneidade e a criatividade num ambiente anti-autoritirio ¢ anti-

dogmatico. Por esse principio da liberdade®®, trés foram as préticas usuais que deveriam ser
suprimidas nesses projetos educacionais: a disciplina (porque geréva a dispersdo ¢ a mentira), os
progr;amas escolares (porque anulavam a originalidade, a iniciativa e a responsabilidade) e as
classificagdes (porque causavam a rivalidade, a inveja e o rancor).

Na contra-mio das duas escolas dogmaticas (a confessional e a laica) existentes no século
XIX, o movimento anarquista criou uma terceira, a partir da idealizagiio tedrica de expoentes
libertarios dessa época, entre os quais, Pierre-Joseph Proudhon (1809-1865) e Mikhail Bakunin

“ MORIYON, 1989, p.85;
“ LUIZETTO,1986, p. 20,
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(1814-1876). Do ltimo quartel do século peniltimo até a Primeira Guerra Mundial, Paul Robinr
(1837-1912) e Sebastian Faure (1858-1942) da Franga e Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909)
da Espanha fizeram parte dessa agdo pedagégica de fin-de-siécle, para os quais coube a
responsabilidadg, cada um, de dirigir uma escola que se aproximasse tanto quanto possivel dos
padrdes libertrios. E que, em termos ideoldgicos, este padrio seria o de eliminar o carater
reprodutivista da escola em relagdo a estrutura social de dominagdo e exploragfo. Desse modo, a
educagdo libertaria praticada por intermédio de uma pedagogia libertdria foi concebida como
antitese a qualquer educagdo autoritaria ou totalitéria e devia ser a educagiio do povo.

Numa linhagem de pensadores anarquistas, William Godwin (1756-1836), precursor de
Proudhon e Bakunin, insistia que a educagdo nacional comprimia o espirito, além de estar a
servigo do status guo ¢ que, sendo assim, ela nfo podia ser neutra®,

Para Bakunin, o ponto de partida natural do processo educacional era baseado na autoridade
para o neofito, porém, na medida em que o aluno se desenvolvia, este principio era superado para
dar lugar 3 liberdade. O objetivo final dessa educagio era formar homens livres e respeitosos da
liberdade alheia.

Ele ainda apresentou dois problemas fundamentais: quais seriam as bases de uma educagéo
libertaria e quando seria 0 momento de concretizar esse projeto educativo®’. Compreendia que,
independente de ser boa ou ruim, a educagido desempenhava um papel essencial na formagéo do
mndividuo e, sendo assim, era justo pensar numa educagio que possibilitasse a formag#o integral;
ou seja, uma educagdo que abrangesse simultaneamente ao corpo, ao espirito e ao coragéo ¢
promovendo o desenvolvimento das faculdades fisicas, intelectuais ¢ morais. Uma educagdo que
pudesse resgatar a unido entre o trabalho intelectual e o trabalho manual, instituindo-se, assim,
além de uma educagdo mais racional e harmoniosa, o estabelecimento de uma igualdade real
entre os homens.

Essa educagio, integral, por exceléncia, sé pode existir se houver uma perspectiva social,
pois, no processo de autonomia de sujeitos, ela precisa impedir a reprodugdo da hierarquia das
fungdes soctais, isto é, impedir a distingdo entre trabalho nobre e atividade puramente mecénica;
¢ no horizonte da mudanga social que essa educagdo libertaria deve ser focada. Por conseguinte, a

falta de perspectiva social em um projeto educativo que lida com a liberdade enquanto pratica

“ BAKUNIN, 2003, p. 15;
“7idem, p. 37;
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pedagbgica tende a gerar ambigiiidades. N#o ¢ por acaso que essas experiéncias pedagogicas ndo
diretivas acontecem em subgrupos sociais economicamente privilegiados.

A experiéncia pratica de Paul Robin com a educagio integral deu-se no orfanato misto de
Cempuis (Franga) entre 1880 e 1894, cujo clima organizacional era atribuido as praticas
educativas bastante radicais para a época e, assim sendo, pondo em perigo a esséncia da educagio
burguesa de carater autoritario. O orfanato de Cempuis, que pertencia ao sistema escolar piblico
da Franga, fechou suas portas exatamente no ano em que os anarquistas, neste pafs, vivenciaram
um real divisor de 4guas na sua luta libertaria: perseguigSes e leis proibitivas a propaganda
anarquista por qualquer meio, como forma de conter os atos terroristas praticadas sob a forma de
propaganda pela agio. '

Foi nessa época que muitos intelectuais anarquistas foram presos e julgados, embora nenhum
condenado. Fazia parte desse grupo, Sébastien Faure, pedagogo libertdrio, que fundou a escola
“La Russe” (Colméia) em 1904 em Rambouillet, Franga. Alis, esta escola funcionou até 1917,

Observa-se que a pratica do terrorismo na Franga deu-se por agbes individuais, fomentada
pelas paixdes aos ideais, numa época de grande desigualdade social, onde a corrupgdo € a
repressdo levavam o pobre a sonhar com uma “igualdade idilica”, conseguida através de uma
Revolugdo Social — embora o que houvesse era uma visdo ingénua da defesa a violéncia naquela
realidade a fim de promover uma confraternidade futura*®, Sébastien Faure procurou colocar um
“projeto educativo integral”, considerando a experiéncia de Paul Robin. Todavia, o fato da
Colméia ter sido de iniciativa livre e particular, Faure pode ter maior liberdade em estabelecer

-decisGes e relagdes sociais de caracteristicas autogestionarias ¢ libertarias. Segundo ele proprio,
“a Colméia ndio ¢ uma escola, um internato e nem um orfanato. E, a0 mesmo tempo uma obra de
solidariedade, uma espécie de laboratdrio onde se experimentam métodos novos de pedagogia e
de educagio™”’. | -

Essa instn.igéo abrangia um ensino cientifico € um ensino industrial, complementado, porém,
pelo ensino préatico de uma moral humana fundamentada no respeito a liberdade e 3 humanidade.
Havia uma parte geral obrigatéria tanto da parte cientifica quanto da industrial para que todos
pudessem ter os elementos principais de todas as ciéncias e um conhecimento pratico de todos os

oficios. A escolha do adolescente recaia na parte especial da formagio, isto ¢, na escolha de sua

8 WOODCOCK, 2002, vol 1, p.91-92;
*“ KASSICK, 1989, p. 114;
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especialidade cientifica e a industria particular pela qual mais se interessasse; escolha essa,
inteiramente livre, ndo sendo imposta nem pela autoridade paterna, nem pelo professor.

Estes jovens escolhiam um oficio a partir de seus gostos e aptidSes no periodo da pré-
aprendizagem (de dois a trés anos). Eles passavam pelas diversas oficinas experimentando os
trabathos correspondentes por trés a cinco meses; a intengéo era formar individuos para que ele
tivesse um equilibrio entre é cultura geral e a aprendizagem técnica, a partir de uma escolha
adequada ao seu perfil, pois, segundo Faure, era neste equilibrio que se formava um ser completo.

A propésito, para dirimir a distincia entre o ideal ¢ a realidade em relagdo ao saber,

Sébastien Faure ja compreendia, no seu tempo, que na escola o importante era a crianga aprender

a aprender, que o aluno pudesse utilizar bem o pouco que aprendeu, e, que, ao longo de sua vida
pudesse também saber aprender; assim sendo, ndo existirta a necessidade de fazer comparagio
entre sujeitos aprendizes a fim de reconhecer o melhor e, dessa forma, nfio se provocaria a
disputa, a introje¢fio da derrota e a gabolice dos vencedores.

A Escola Racionalista de Ferrer y Guardia também ndo foi financiada nem pelo Estado nem
pela Igreja, mas pela possibilidade financeira do aluno. Ferrer, entre outras influéncias, inspirou-
se no conceito de educagdio integral de Paul Robin (conceito originario de Bakunin) ¢ nomeiou
como subjetividade de sua Escola Moderna “a busca de subsidios pedagdgicos e educacionais

que revelardo a crianga (e ao adulto) os maleficios de todo poder abusivo e de toda injustiga
social”*®,

A missdo da Escola Moderna®'| no seio do catolicismo espanhol na virada dos anos
oitocentos para novecentos, ndo pretendia combater o preconceito religioso, apenas, mas, todos
0s preconceitos que impediam a emancipagdo intelectual dos individuos. Se ela ndo explicitava a
terminologia anarquista, por isso escola moderna, era por uma questiio de proteger o seu projeto
educacional da forgas hegeméliicas daquele Estado europeu. Todavia, ao adotar o racionalismo
humanista, era para que seus alunos pudessem conquistar uma postura critica ¢ de oposigdo as '
origens e praticas das injusti¢as sociais. A relagdo delicada entre o individuo e a sociedade, nos

moldes proudhonianos, aparece nos objetivos desse ensino racionalista e cientifico, através da

9 SAFON, 2003, p. 11;

3 idem, p. 45: como razdo e ciéneia sfio antiteses de todo dogma, ndio poderiamos ensinar nenhuma religidio na
Escola Modema, escreveu Ferrer Y Guardia, ja na prisdo. Disse, ainda: “sabiamos que esta declarag3o provocaria o
ddio da casta sacerdotal” — pelo seu projeto educacional, ele é condenado 4 morte e executado em 1909, a despeito
da consolidagdo do ideal das escolas modemas, inclusive em Sdo Paulo - ver na segiio seguinte;
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“liberdade do individuo e a harmonia da coletividade sob um regime de paz, amor e bem-estar
para todos sem distingZo de classe nem de sexo™ 2. 7

No ensino ferreriano, aqueles trés pontos do ensino tradicionalista (disciplina, programa e
classificagdo) foram também suprimidos. A proposta de ensino era integral (no desenvolvimento
harménico do ser, nos moldes bakuninistas), racional (baseados na raziio e de conformidade aos
principios das ciéncias e ndo na fé; na dignidade e ndo na subserviéncia), misto (na co-educagdo
dos sexos) e libertdrio (na “imolagdo progressiva da autoridade”, objetivando uma educagdo para
“formar homens livres, cheios de respeito € amor pela liberdade do proximo”)>>.

Nesse contexto aparece um otimismo pedagdgico ao ser considerado o ensino uma alavanca
que erguerd o mundo ¢ destruira o erro, a mentira ¢ a injustica, elevando, assim, a humanidade®*.

A Escola Moderna de Ferrer faz parte de um ‘“vasto movimento educacional e de
vulgarizagdo de conhecimento” que a Espanha progressista e popular desencadeara,
particularmente no final do século XIX e comego do seguinte®”,

Segundo Silvio Gallo (GALLO, 2006), a proposta anarquista de educagdo, ao trabathar
metodologicamente com o principio da liberdade, promove dois tipos de compreensdo e agdo:
uma, em que a educagdo ¢ entendida através da liberdade (meio) e, outra, em que a educagiio
caminha para a liberdade (fim). |

Entender a liberdade como meio é compreendé-la no molde rousseauniano, isto é, como
caracteristica natural do individuo. Proudhon estaria nesta posi¢fio, tendo em vista que a sua
concepedo de educagdo integral ndo vislumbrava que o sistema artesanal ja estava completamente
superado. Qu seja, n3o considerava que a Revolugdo Industrial ha havia irstaurado a divisdo de
fungdes de forma definitiva. Bakunin, por sua vez, é quem vai dar mais contemporaneidade a
fundamentagio dessa proposta educacional. Ele compreendeu a liberdade como um fim, como
uma construgdo social. Desse modo, a educagdo ndo podia partir da liberdade, mas podia chegar a
ela. E, ao perceber o homem como produto social, esse pensador atrela o sujeito a uma politica
que oportuniza ou ndo o seu desenvolvimento integral e, por conseguinte, a sua autonomia

enquanto cidaddo critico™®.

52 ibidem, p. 47,
3 ibidem, p. 51;
* {bidem, p. 52;
% ibidem, p. 61;
% GALLO, 1996, p. 61-62;
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Em suma, a educagio integral nasce da necessidade de compreender o sujeito-aprendiz na sua
totalidade, restituindo o elo entre saber, pensar e sentir, Desta integragdo, que é necessidade de
todo ser humano para um inter-relacionamento igualitirio, advém a importincia da educagio

libertaria que € o meio transformador pelo qual o individuo emerge das relagdes de poder.

-3.2 A experiéncia anarquista das Escolas Modernas paulistas

E grande a dificuldade de registros histéricos de experiéncias educacionais anarquistas aqui
no Brasil, ndo somente pela queima de arquivos de projetos pontuais, mas de nio se ter clareza do
divisor entre agdes sindicalistas e intervenges educativas dentro dos espagos fisicos do
movimento anarco-sindicalista. A experiéncia de maior repercussio é a das Escolas Modernas
paulistas nos moldes ferrerianos, mas que teve também um final tragico.

O escasso grau de interesse do Estado pela educagio e a falta de controle ideologico sobre as
manifestagdes pontuais educacionais que existiam depois da chegada dos imigrantes, beneficiou-
o surgimento de escolas com propostas libertarias®’.

Em S#o Paulo, a década de 1910 foi rica nesta experiéncia, embora em meados de sua
segunda metade, o futuro dessas a¢@es comegaria a ficar comprometido pelo surgimento do
movimento nacionalista que deu um novo entusiasmo a educagdo. E nessa ocasido que se verifica
uma sensivel alteragio nas relagdes entre o Estado e a educagdo, com prejuizo evidente para as
atividades educacionais do movimento anarquista®®.

Desde 1915, portanto, vinha-se configurando um quadro bem pouco favordvel a
sobrevivéncia do ensino racionalista tal como fora proposto por Ferrer y Guardia. Era a difusdo
da idéia de um processo educacional em vista 4 desanalfabetizagfio com o objetivo “pragmaético”
de ensinar a ler, escrever e contar. Em '1920, o movimento nacionalista paulista se voltava para
esse problema, com a Reforma Sampaio Déria que trouxe um aligeiramento do curso primario na
tentativa de universalizar o ensino sem, contudo, construir novos estabelecimentos escolares;

dessa forma, a obrigatoriedade escolar nfo mais comegava aos sete, mas aos nove anos € a

%7 De acordo com Nagle citado por Luizetto, 1986, p. 45-46;
** idem, p.45-46;
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intengdo dessas medidas era que, em um curto periodo, esse ensino primario aligeirado pudesse
estender-se a todos e, portanto, democratizar-se.

Cronologicamente, esta reforma aconteceu exatamente no ano seguinte 4 proibigio e ao
fechamento dos estabelecimentos da Escola Moderna n° 1, da Escola Moderna n° 2 e da de Sio
Caetano.> '

A principal delas foi a Escola Moderna n° 1 (que funcionou entre maio de 1909 a
novembro de 1919) e se distinguiu de outras experiéncias anteriores pelo planejamento de um
Comité Organizador criado em 1909, para providenciar recursos econdmicos indispenséveis, a
fim de evitar a descontinuidade do projeto — mal crénico e causador de fracassos de muitas
atividades dos libertarios.

Foi instalada em prédio adequado, com material escolar apropriado € com a licenga de
funcionamento do estabelecimento obtida pelo Diretor Geral da Instrugdio Piblica do Estado de
Sdo Paulo, a fim de evitar futuras adversidades, como a invasio policial. A diregio foi confiada a
uma pessoa com competéncia técnica e identificada com a doutrina libertiria - professor Jodo
Penteado, partidario da corrente kropotkiniana do anarquismo (comunismo libertdrio) e
admirador da obra educacional de Ferrer y Guardia. Foi uma primeira iniciativa de alguma
envergadura e que serviu de modelo para outras, criadas na capital e interior desse estado.

Outro aspecto que chama a atengfo nesse projeto € a heterogeneidade das pessoas que
aderiram a idéia — as idéias educacionais defendidas pelos anarquistas encontravam audiéncia e
receptividade fora do circulo da militdncia e, desse modo, cabe indagar até que ponto esse ideério
educacional libertario nfo sobreviveu, de alguma forma, em outras vestimentas pedagdgicas,

ap6s a sua proibigdo em 1919%

* E possive! um olhar mais atento para as possiveis relagdes de causalidade desses fatos, ou seja, serd que existern
registros?

% Por exemplo, o escolanovismo, que estava muita em voga naquele momento, tinha influéncias do pensamento
freinetiano, que, por sua vez, dava pistas de que fora influenciado pelo pensamento anarquista, tanto em relagdo ao
plano ético quanto doutrindrio. Ademais, Freinet editou duas brochuras de Educacgio Nova Popular que tratava de
pedagogia libertaria; uma consagrada ao Francisco Ferrer Y Guardia e outra, em relagio a experiéncia de Paul Robin
no orfanato de Cempuis (OISE), Franga. “Fica, assim, incontestivel a aplicagio dos principios da educagdo libertaria
na pedagogia de Freinet” Ele, reconhecido mundialmente como critico da escola tradicional e reformulador das
teorias da Escola Nova, criou, na realidade, um movimento em prol da escola popular e isto o distinguiu dos demais
pensadores do movimento da Escola Nova na Europa. Esses escritos foram produzidos pelo diretor da Escola Normal
da época: J. Husson. In IRL - Joumal d’expréssions libertaires, n°67 (Mai-Juin, 1986): Les libertaires et
L'education. Lyon: Bosc Fréres - notas histéricas por Rémy Bobichon. Dentro desses meandros, isto &, nesses meios
que entrelagam sujeitos e teorias, é possivel voltar a este artigo para estudos mais densos, mais adiante;
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Além disso, era habitual a afirmagiio de que aquela escola moderna paulistana abrigava as
criangas da classe operdria, mas, esta, deveria ser a condigdo de alguns dos alunos, pois, para que
ela fosse inspirada nos principios educacionais de Ferrer y Guardia, ela deveria ministrar um
ensino numa co-educagdo social — a dificuldade estd em saber até que ponto esse preceito foi
obedecido; o QUe se sabe, no entanto, a partir dos parcos documentos, é que os alunos, além de
filhos de operarios, eram filhos de pequenos negociantes estabelecidos na redondeza.

As instituigdes educacionais libertarias incomodavam tanto os principios da educagiio
confessional (dogmatica), quanto os da educagdo publica (criadora ¢ mantenedora da dualidade
educacional); instaurava-se 0 medo de que a ordem vigente pudesse ser alterada. E, devido a
natureza emancipatéria de seus principios, no momento em que o movimento anarquista viveu
fortes tensdes entre seus adeptos ¢ autoridades, como foi o caso paulista de 1919, as escolas
foram obrigadas a fecharem suas portas e sem direito a habeas-corpus. Havia a alegagdo de que
promoviam “a propagagdo de idéias andrquicas e a implantagfio do regime comunista”, ferindo
“de modo iniludivel a organizagio politica e social do pais™ - esta acusagdo foi fundamentada a
partir do depoimento de um pai de aluno®’;

Correlacionando espagos e tempo, na mesma época em que se organizava e desenvolvia o
movimento anarquista no Brasil, na virada dos anos oitocentos para novecentos, os principais
assuntos de natureza educacional no movimento anarquista internacional eram: a normatizagio
do Programa Educacional de 1882, definindo o que se deveria compreender por uma educagfo
libertaria; a adogdo dos principios da educagdo racional ¢ a recomendagdo para que a Escola
Moderna de Barcelona fosse modelo para outras agdes educacionais, como fora aqui no Brasil,

com a experiéncia paulista.

A “Escola Moderna prope-se a fazer da crianga um homem livre € completo, que sabe
porque estudou, porque refletiu, porque analisou, porque fez de si mesmo uma consciéncia
propria € ndo um dos tantos bonecos laureados por repetirem como fonografos as verdades de
Moisés e para se curvarem sem dignidade ao Direito Romano™?, A proposta era por uma
educaclio integral que levasse o sujeito-aprendiz a uma reflexdo critica ¢ uma articulagdo do
conhecimento aprendido, a fim de aprimorar a sua singularidade enquanto individuo inserido

dentro de uma coletividade.

' LUIZETTO,1986, p. 45;
2 idem, p. 32: a Terra Livre, 1910;
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CAPITULO IV
CONFRONTO ENTRE PROPOSTAS

4.1 Breve historico da educagdo oferecida 3s classes populares

Na histéria da modernidade, desde os primérdios da sistematizagdo dos sab-eres — ler, escrever
¢ contar -, hi o registro de duas modalidades de acesso escolar. O movimento da Reforma, ao
originar uma “religido laica”, nio sé abalou a ideologia catélica do mundo feudal, proporcionou,
ainda, uma abertura a “necessidade de democratizagdo da educagio™’. Lutero, por um lado,
insistia numa “educagfo popular”, na qualidade de porta-voz que era da luta burguesa, no sentido
de maiores aberturas de oportunidade a esta classe emergente; ¢, por outro lado, pela propria
questdo religiosa, onde a catequese precisava acontecer através da leitura da biblia pelo proprio
sujeito.

Nio se pode distanciar que o interesse da burguesia na universalizagiio dos contetdos
escolares estava na mesma diregdo de suas pretensdes politicas. Desse modo, a Diddtica Magna
de Coménio (1592-1671) representava a novidade em termos de metodologia para uma proposta
de “ensinar tudo a todos”. Ensinar tudo para essa classe, emergente nos séculos XVI e XVII ¢
que, no século posterior, passou por um processo radical, embora o préprio Ghiraldelli®* seja
reticente no sentido de caracterizar esta classe burguesa como revoluciondria, ao duvidar se na
Revolugdo Francesa ela tinha agido revolucionariamente até as ltimas conseqiiéncias.

Kropotkin®® ja afirmava que “os antagonismos entre o projeto dos revolucionarios
burgueses® e das massas camponesas eram muito mais fortes e importantes que o conflito entre a
burguesia ¢ a nobreza”. Esta situagdo refletiu na repressdo burguesa aos movimentos que
excederam seu projeto de revolugiio®.

Certamente que o “direito de todos os individuos a uma mesma educagdo” ndo passou da
teoria. No cenario europeu do século XIX, por exemplo, ndo havia consenso em relagdo a este

direito que estava longe de ser plenamente assegurado. O que havia era um temor das classes

% GHIRALDELLY, 1986,

 idem, p.123; _

% Piotr Kropotkin (1842-1921), militante do anarco-comunismo, devera ser efetivado no quadro de referéncia
tedrica em estudos posteriores;

% Segundo Kropotkin, a burguesia ansiava manter tanto a Instituigio Estado quanto a propriedade;

*" DUARTE, 2006, p. 6-7, :
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média e alta a uma distribuigio indiscriminada de conhecimento 3 massa popular®. Isto &, aquela
burguesia que antes se interessava pela ascensdo de plebeus, nos anos oitocentos, passou a nio
mais se identificar com a classe popular - proletariado - » produto de sua Revolugﬁo Industrial.
Afinal, naquele momento, ela era a classe dominante.

Quanto ao cendrio do gécu—lo XVIII, a vigéncia era de uma logica ilumirﬁsta que, embora seus
seguidores defendessem um “ecumenismo racional”, na pratica, eles “nfo se propunham a lutar
pelo desenvolvimento de todos os membros do corpo social”. '

Com efeito, em 1763, La Chalotais, promotor geral do Parlamento da Bretanha, fez uma
afirmagdo sobre educagdo bastante representativa e difundida na Franga dos anos setecentos: “o
bem da Sociedade exige que os conhecimentos do povo ndo se estendam para além de suas
ocupagles”. Ele defendia uma “educagfo nacional”, que se opunha & “educacdo jesuitica recém-
abolida” e a uma “incipiente tendéncia de ilustrar o povo™,

As reformas educacionais nos reinados de Frederico II da Prissia (1740-1786) ¢ Maria Tereza
da Austria (1740-1780) aconteceram dentro desta necessidade de uma educagio controlada e
limitada para o povo, de forma que nio comprometesse a estabilidade social. Esse processo
educacional se dava através de uma pedagogia de “inspiragdo pietista”, cujo objétivo era a
naturalizagdo da diligéncia ¢ da obediéncia nos alunos para que eles pudessem se tornar bons
suditos e desenvolver suas tarefas “livre ¢ espontanecamente” por convicgdo e, ndo, por
imposi¢do: “ndo por coergdo, mas por amor a Deus”, Ambas as reformas visavam estabelecer um
sistema de educagdo elementar uniforme para todas as criangas dos cinco aos treze anos, a fim de
que, em suma, elas se amoldassem ao direito divino desses “déspotas esclarecidos™®. Tanto na
Inglaterra (charity schools), como na Franga (petites écoles), havia, também, a idéia de controle

social pela via da educagdo e ndo mais pela ignorancia.

Por conseguinte, o E_sfado, ao se responsabilizar pela educagdo, se torna “herdeiro do

- dualismo escolar do Antigo Regime™: ¢ de finalidade moralizadora para o povo 0 seu ensino

. . . . ‘ 70
primario publico, enquanto que, o ensino secundério e superior sdo para formar a elite
Entretanto, ja no final do século XVIII e comego do seguinte, a idéia de educacdo irrestrita
pode ser imposta enquanto um bem e um direito natural, independentemente dos usos que o

homem pudesse lhe dar, apesar da crenga de que oferecer as massas as mesmas oportunidades

58 PALLARES BURKE, 2001;
¢ idem, p. 63;
" PETITAT, 1994;
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educacionais dadas as elites era algo subversivo ou, no minimo, visionério”; E desta crenga, que
vem sendo mantida até a contemporaneidade, que originou uma das questdes a que este trabalho
procurou demarcar através dos fatos historicos: o sentido subversivo que a elite identifica numa
educacdo emancipadora para o povo.

Entre outras propostas alternativas & educagio nos anos oitocentos, houve aquela do
movimento operdrio britdnico (anos 30/40), quando se percebeu a verdadeira finalidade da
educagdio oferecida tanto pelo Estado como pelas instituigdes religiosas, na qual levavam a
sujei¢do em vez da liberagdo’ .

Foi nesse horizonte educacional do século XIX que se consolidou uma contradigio que terd
repercussdes a posteriori: 0 método herbatiano, que fora criado para servir a burguesia, estava, ao
mesmo tempo, servindo também a um proletariado crescente que pressionava e se beneficiava
numa rede de ensino publico e gratuito. Herbart (1776-1841), que se propusera construir uma
pedagogia cientifica baseada nas ciéncias matematica ¢ da natureza, além dos classicos da
literatura, almejava uma educagdo de qualidade para aquela nova classe dominante. Mas,
contraditoriamente, esta pedagogia estava, também, “servindo as massas, 4 medida que a
burguesia via-se forgada em ampliar a rede de ensino publico”. Desse modo, o problema
pedagégico-educacional da burguesia no inicio do século XX era o descontrole do fornecimento
de educagdo naquelas “doses homeopéaticas” propostas por Adam Smith. “Como ceder aos
trabalhadores mais educagdo, mantendo a escola como fator de equalizagdo social, e a0 mesmo
tempo negar-lhes acesso a cultura?’ ™.

Certamente que uma escola universal, tanto laica ou confessional, nfio poderia acontecer
enquanto instituicdo de equalizagdio social, tendo em vista que os interesses hegemdnicos seriam
contrariados, quer seja em um horizonte socioecondmico e politico, quer seja em um horizonte
dogmatico-religioso.

E po_séivel que a escola que se precise seja aquela de educagfo integral, inserida num projeto
social transformador. Suas idéias vém sendo debatidas, mas, mantidas no plano das utopias pelas

forgas de conservagiio hegemdnica que resistem a qualquer situagdo que possa instabilizar o seu
poder mandatirio. E a desconstrugio desta teia hierdrquica autoritdria que ird extirpar da

sociedade contemporanea o seu lado ainda primitivo: sujeitos colonizando sujeitos.

7 PALLARES-BURKE, 2001, p. 56;
™ jdem, p.65-66,
" No caso, o0 autor se refere & haute culture. GHIRALDELLL, 1986, p. 128;
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4.2 Confronto de propostas pedagogicas

O confronto entre as propostas tradicional e escolanovista di-se, eminentemente, na
metodologia do processo, pois, enquanto na primeira, a expectativa na formagdo educacional era
a completa adaptagdo e passividade em relagdio & memorizagdo e a repetigio de conteidos
generalistas; a outra, com o foco centrado na crianga e, mais especificamente nas suas fases de
desenvolvimento humano sob & uz da Psicologia, traduzia o dinamismo de uma escola ativa, na
qual a agfo poderia vir antes do aprendizado. Este era o ponto de maior discordincia entre essas
propostas, pois a observagdo e a propria intuigdo passaram a ser meio de aquisigfo de saber —
aprender fazendo implicéva numa revolugio metodoldgica sem precedentes, pois levava o sujeito
a aprender a aprender. Esta transformagfio teve repercussio, inclusive, nas proprias Escolas
Normais, que passaram a proporcionar uma formagdo técnico-profissional e uma discussio dos
novos rumos da escola primdria.

Todavia, esta proposta chega ac Brasil ndo para resolver uma educagio para a elite que,
encastelada nos colégios particulares confessionais ndo necessitava de um ensino gratuito e
publico € muito menos de uma pedagogia que ndo fosse aquela ja estabelecida pela tradigdo. Esta
proposta, na verdade; entra pelos pordes de uma instituigdo publica que ainda estava a construir
uma identidade nacional educacional.

O Brasil n3o tinha maturidade socio-politica para implantar um projeto educacional
universal que lidasse, de forma indiferenciada, com a infincia de qualquer classe social. Alias,
este carater piblico que o escolanovismo teve aqui no Brasil reafirma a dualidade educacional
que, a escola comum e publica era (e ¢) 3o somente para 0 homem popular.

Por outro lado, confrontar essas duas pedagogias com a Pedagogia Libertdria era preciso
abarcar uma dimens3o amplamente politica. Pois, se a Escola Nova, que tratava de mudangas de
ordem renovadora e que era baluarte educacional de um movimento boiitico (Liberalismo) que,

por sua vez, sustentava, no plano econdmico, aquele capitalismo industrial ndo teve uma
repercussdo favordvel entre os catélicos e politicos conservadores; mais ainda refutada seria a
proposta educactonal anarquista, cuja meta era a transformagdo social com sujeitos livres,
autdnomos e emancipados.

Alias, enquanto o movimento pedagogico libertario europeu se contrapde a0 movimento

burgués de ideologia liberal, aqui no Brasil aquele movimento encontra a resisténcia das forgas

39



3-3337'73\3\3)3))')33})3*‘))‘)'.)'))7\)))'1())))')-))))7')))3))1'ﬁ

oligirquicas de cunho nacionalista que também rejeitava as idéias liberais, avancadas para o
cendrio civilizatério brasileiro pré-moderno.

A relagdo que Norbert Elias faz entre os estabelecidos e os forasteiros nos levam a
compreensdo do papel da resisténcia encontrada pelos ultimos, através de alternativas politicas
dos que ja detinham a hegemonia do poder. Encontra-se ilustrago, entre outras, no regimento d6
movimento nacionalista que pregava a educagio como elemento agregador de unidade nacional,
embora fosse uma educagio aligeirada e limitada, de conformidade A histéria da sistematizagfio
dos schres, mas que sobrepde ao movimento educacional libertario paulista.

A semelhanga entre aquele discurso liberal dos pioneiros da educagio com os elementos
constitutivos da concepgdo educacional libertdria confundiu os conservadores, na ocasifo do
estabelecimento do Estado Novo. Os politicos que lideravam o Estado Novo qualificaram de
comunista qualquer discurso mais arejado, o que fez com que estes considerassem o modelo
educacional pragmatico de Dewey, defendido por Anisio Teixeira, um projeto de esquerda.

Com efeito, deste pragmatismo, origina-se a concepgio de liberdade e igualdade; o ensino
integral e democrético (no sentido universal); ¢ a proposta de uma escola uinica com co-educagio
de classe, que sdo partes constituintes da educagio escolanovista, principios que assemelham-se a
concepedo educacional anarquista.

Mas destacamos que cada uma dessas doutrinas t€ém seus espagos ideolégicos proprios e
que 1sto precisa ficar definido. Afinal, enquanto os liberais discutiam a escola publica em vez de
escola confessional, os libertanios estavam convencidos que ambas eram reprodutivistas e
dogmaticas e por isso buscavam uma escola emancipadora.

A concep¢do de liberdade no modelo anarquista passa pelo respeito a liberdade do outro,
isto ¢, nela existe um compromisso social que ndo necessariamente esta sendo priorizada naquele
sentido liberal das liberdades individuais. D_é acordo com os liberais existe a igualdade de
direitos e deveres perante a lei, enquanto que para os anarquistas, a igualdade deve ser plena, ou .
seja, ecohémica, social e politica.

A educagiio integral escolanovista advém da diversificagdo das experiéncias educativas,
cujo curriculo é ampliado para englobar as praticas fisicas, intelectuais, higiénicas e morais; na
pedagogia libertaria sua educagao integral, além de defender o sujeito-aprendiz, vai desestruturar

o processo dual da educagfo com a unido do trabalho intelectual e do manual, proporcionando

uma educagdo critica, dentro de um projeto social emancipador. Se¢ ambas falam de aprender a
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aprender, a primeira esta considerando como um bem inaliendvel para o individuo galgar
patamares maiores na escala hierdrquica da sociedade capitalista; enquanto que a segunda est4
considerando este saber wm bem para um sujeito cujas praticas sociais estio livres de
autoritarismo. ' _

A Pedagogia Libertaria, ao abolir aqueles trés pontos do ensino tradicionalista (disciplina,
programa e classificacdo) se distancia ainda mais da matriz escolanovista, que, neste sentido, se
mantém préxima ao modelo tradicional. Por outro lado, a co-educagdo de classe no ambito
escolanovista, favorecia a miscigenagdo das classes sociais segundo as suas liberdades
individuais (embora nos EUA, da década de 1920, esta co-educagio acontecia tdo somente aos
pares de mesma etnia); porém, né concepeio libertaria, a meta era formar individuos na liberdade
coletiva.

A matriz liberal subtrai o efeito critico e emancipador do sujeito popular no processo
educacional. Havia a predomindncia da interpretagdo psicolégica, a pedagogia escolanovista
defendia o aperfeicoamento dos aspectos internos da escola em detrimento dos fundamentos
histéricos-sociais. O papel social da escola, preponderante nas discussdes educacionais
libertarias, passa a ser secundarizado ou até a inexistir no 4mbito escolanovista.

Faz-se necessaria uma pratica educacional que seja capaz de proporcionar autonomia ¢
liberdade ao educando, alias, que seja capaz de proporcionar ao sujeito subsidios para que ele se
torne ele proprio, na sua singularidade. Segundo Silvio Gallo™, o exercicio da liberdade
individual na coletividade significa a sua singularidade; o equilibrio estaria na relagdo individuo

singular e comunidade: “cada um oferecendo o melhor de si e obtendo o methor dos outros”.

Por conseguinte, uma escola livre ¢ aquela preocupada com a formagio de individuos
singulares em um meio coletivo e, assim, evita-se as excentricidades de singularidades isoladas.

Ademais, a instituigdo Escola precisa estar compromet_ida com o anti-autoritarismo em
suas agdes educativas, pois, uma sociedade autoritdria ¢ massificadora e seu povo se torna

marionete, mera pega de engrenagem.

™ no preficio do livro “A ex-cola libertaria™ de Clévis Kassick;
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Consideracdes finais

“A crse do trabalho assalariado reafirma a histérica dualidade dos processos formativos

2375

escolares”” tendo em vista que as criangas de classes populares se preparam para um trabalho

remunerado desde cedo, devido a escassez de emprego ¢ a necessidade de sustento. Desse modo,
a escola, que deveria ser um espago de formagdo humana, torna-se cimplice, ou no minimo, um
instrumento que ird favorecer o “trabalho na sua dimens#o alienada ou reduzida a emprego ou
subemprego” — ¢ essa ¢ a realidade da escola publica hoje, na qual somente excegdes discentes
seguem seus estudos subseqiientes.

Gaudéncio faz referéncia a dupla face do trabalho, uma € aquela que destréi a vida na sua
autonomia e liberdade ¢ a outra é da criagéo de vida. Afinal, os seres humanos’® “criam e recriam
a sua existéncia através da agdio consciente do trabalho’. De acordo com Marx, um trabalho itil
de intercambio entre a natureza e 0 homem torna-se essencial para a manutengio da vida humana.

Por outro lado, ao apontar o trabalho como “mundo de necessidade”, Marx evidencia o
sentido alienador do trabatho sob as relagdes sociais capitalistas, nas quais o individuo vende a
sua forga de trabalho por um salario, cujo prego é a perda do controle sdbre o processo de
produgdo e da lucratividade do produto. Esse salério, regido pela lei de oferta e procura, varia de
acordo com as conveniéncias de mercado. De toda sorte, o contrato de trabalho que & .
estabelecido entre empregado e empregador mascara a exploragio deste sobre aquele e, mais
ainda, legaliza essa dominagdo.

E esse sentido alienador e destrutivo do trabalho que a logica anarquista denuncia no seio
das organizagdes operarias, ja no século XIX. Havia a necessidade de criar um ambiente critico-
educativo naqueles sindicatos para conscientizar e informar a classe operaria analfabeta,
formando uma espécie de rede de infonnagc“)es ¢ de estratégias. Esse espago de ag¢do, também

educativa, contribuiu para a formatagéo da matriz geradora do projeto educacional anarquista.

Com efeito, ndo podemos nos distanciar da existéncia de uma regido fronteiriga do
conceito de liberdade entre a concepgdo libertaria e liberal, por exemplo, para que possamos

encontrar as diferengas essenciais entre essas duas matrizes; precisaremos refletir, em estudos

” FRIGOTTO&CIAVATTA, 2002, p.7;
" idem, p. 13, de acordo com Lukacs,

42



i
)

YIIIIDIOOINNIAIAIIINIINIINIONNNNIINIIIIIININNINIIINIIININIINIID

vindouros, sobre parte da obra de J. J. Rousseau (1712-1778) e os seus desdobramentos no século
XIX na categoria liberdade.

No Brasil, a necessidade ¢ de adensar uma investigagdo em relagdo as semelthangas e
diferengas dos principios libertarios da educagdo com: os propostos no Manifesto dos Pioneiros
de 1932; nesses estudos, poder-se-do direcionar olhares para as nascentes das propostas em solo
brasileiro. Por isso, em nome de um melhor aprofundamento na analise da questdo primeira deste
trabalho - a interpretagdo subversiva dada pela elite para uma educacdo emancipadora -
aponta-se, como diretriz de estudos, para o legado de Anisio Teixeira, sua experiéncia nos EUA,
a matriz educacional de Dewey e suas fontes européias; em relagdo a matriz libertaria, cabe, aqui,
pontuar um mergulho nos estudos da Revolugdo Francesa realizado por Kropotkin € no legado
pedagégico de Ferrer y Guardia antes e depois de sua morte.

Esta monografia, na verdade, me proporcionou vérias possibilidades de didlogos entre
fatos, idéias e teorias dissonantes. No entanto, ¢ caminho para a construgfio daquela categoria
confronto entre matrizes libertdrias e liberais na educagdo ainda precisa ser trilhado para além
dessa proposta de analise, na verdade aqui desenhou-se um arcabougo do desdobramento tedrico

dos didlogos entre essas matrizes.
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