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Resumo:

O presente trabalho trata de Avalhacdo da Aprendizagem, um tema que deve ser
discutido nos dias atuais pelos profissionais de educag@io e por toda a comunidade
escolar. O objetivo central desta pesquisa € trazer a reflexfo as praticas avaliativas
utilizadas atualmente nas escolas de ensino fundamental. No primeiro capitulo foi feita
uma reflex3o sobre a pratica avaliativa. Serdo apresentados alguns conceitos e
definigdes sobre avaliagdo. Serfo identificadas algumas modalidades da avaliacdo e
suas fun¢des ¢ ainda neste capitulo sera falado dos instrumentos de avaliagdo e da
importancia da mesma na pratica pedagogica. O segundo capitulo refere-se aos novos
métodos alternativos da avaliagdo da aprendizagem, aqui também serd discutida a
avaliacdo continua e cumulativa exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB). No terceiro e ultimo capitulo serd apresentado o resultado de uma
pesquisa de campo que se observou as praticas avaliativas usadas nos dias atuais. Serdo
identificados os métodos alternativos empregados por educadores na sua acdo docente e
serd feita uma analise sobre auto-avaliagdo. Também serd feito um relato das agdes
observadas pela pesquisadora sobre a auto-avaliacdo praticada em sala de aula.
Verificou-se que a pratica avaliativa ¢ de suma importdncia no processo de ensino-
aprendizagem. Espera-se que este presente trabalho de pesquisa venha a servir de

referencial para discussoes ¢ reflexdes futuras sobre o tema apontado.

Palavras-chaves: Avaliacdo. Avaliagdo da Aprendizagem. Auto-Avaliagio. Métodos

alternativos de Avalia¢io. Praticas Avaliativas.
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ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

O tema abordado neste trabalho de monografia apresenta uma riqueza muito
grande dentro do mundo educacional.

Tal pesquisa sera do tipo explicativa e basicamente bibliografica utilizando-se
do método qualitativo, ou seja, serdo realizados estudos ¢ analise a fim de trazerem
respostas as questoes que motivaram esta presente pesquisa. Também serd baseada em
uma entrevista realizada com profissionais da educacio.

Para conhecer melhor o trabalho de alguns professores (as) e alcangar um
levantamento mais amplo do assunto, foi realizado um estagio com duracio de uma
semana em uma escola em Duque de Caxias. Onde foi aplicado um questionario com
dez perguntas (foram entrevistados oito professores (as) das séries iniciais do ensino
fundamental). Tal questionario teve como objetivo buscar as opinides sobre avaliaciio e
observagio em salas de aula sobre a avaliacio educacional.

As perguntas realizadas foram objetivas e simples. Aiém disso, seus conteudos

foram utilizados apenas na discussio e reflexdo sobre a avaliagio da aprendizagem.



INTRODUCAO:

No ano de 1997, certo professor chegou com uma nova proposta de avaliagio
aos seus alunos da 8" série de uma escola particular em Duque de Caxias. A principio,
tal proposta inovadora assustou pais ¢ alunos. A proposi¢do era que estes se auto-
avaliassem, ou seja, fizessem uma avaliagdo de sua aprendizagem do decorrer no dias
letivos. Depois de muitas discussdes, os pats entenderam que aquele projeto seria um
grande desafio tanto para os alunos quanto para os proprios professores.

Na proposta do professor, o objetivo principal era propiciar momentos de
reflexdo sobre o processo de aprendizagem, desenvolvendo critico e privilegiando as
1déias e participacdo dos educando na avaliagdo da aprendizagem. Assim, pergunta-se:
qual a importancia da auto-avaliagdo na formagdo do cidaddo? Isso faria com que a
sociedade fosse mais justa? Estaria formando um cidaddo critico, um cidadio que
manifestasse suas idéias ¢ que respondesse pelos seus atos perante a sociedade?

A experiéncia vivida ha algum tempo fez com que uma ex-aluna daquele
professor, hoje atual estudante de pedagogia, desenvolvesse uma pesquisa académica
sobre o tema avaliagio da aprendizagem, com a proposta de mostrar como a auto-
avaliagdo pode promover a participacdo do aluno no seu processo de desenvolvimento
da aprendizagem, contribuindo, assim, para o seu proprio desempenho, ja que na auto-
avalia¢@o o aluno € o sujeito principal ¢ isso lhe da motivagdo e autonomia no processo
ensino-aprendizagem. E, no geral, definir qual a importincia da avaliagiio na pratica
pedagdgica.

Entendendo que o mundo vem passando por grandes modificagdes, o campo
educacional ndo pode ficar estagnado, principalmente no que diz respeito a avaliagio da
aprendizagem. Muitos educadores vém discutindo o tema e algumas propostas tém sido
apresentadas ao longo dos anos, porém ainda ha uma resisténcia muito grande por parte
da sociedade € até mesmo por parte dos profissionais da educagdio a novas propostas de
avahiagdo. Aqui surge a seguinte duvida: como as escolas vém trabalhando o processo
avahativo e quais os métodos alternativos de avaliagdo utilizados pelos docentes? Tem
os professores tentado desenvolver préiticas avaliativas mais democraticas e inclusivas?

Essa pesquisa se justifica ao verificarmos a necessidade de repensar como a

avahagdo tem sido exercitada em nosso cotidiano escolar ¢ como essa pratica pode



contribuir para o desenvolvimento do aluno no processo de ensino aprendizagem e na
formagdo de sujeitos criticos e participativos na soctedade.

| Presume-se que alguns profissionais ja estdo buscando métodos alternativos de
avaliagdo, mas os métodos tradicionais, tais como: provas e testes ainda sdo utilizados
como instrumentos avaliativos. Esses métodos tradicionais estéo ligados ao quantitativo
e sdo usados para verificar por meio de situagdes previamente arranjadas se o
desempenho do aluno estd ocorrendo na medida desejada. Esses métodos de avaliacio
medem a capacidade humana comparando as pessoas entre si, usam normas estatisticas
para obter informagbes cognitivas, reforcam a classificagdo, a sele¢io, a
competitividade e a exclusdo, criando assim problemas sociais.

Os objetivos desta pesquisa sdo refletir sobre as praticas avaliativas utilizadas
atualmente nas escolas de ensino fundamental nas séries iniciais nos setores publicos e
privados, identificar os métodos alternativos de avaliagdo desenvolvidos por alguns
professores das séries iniciais do ensino fundamental; analisar a pratica da auto-
avaliagdo no processo ensino aprendizagem e na formagdo de sujeitos participativos na
sociedade.

O trabalho comega pela discussdo de alguns pressupostos teéricos, ou seja, foi
realizada uma pesquisa bibliografica tendo por base alguns autores que vém estudando o
assunto, tais como, Luckesi (1995), Hoffmann (1991), Esteban (2000), Santanna (2004)
€ outros.

Logo em seguida, foi realizada uma pesquisa de campo voltada diretamente aos
professores (as) das séries iniciais, através de questionérios relacionados as praticas
avaliativas, os novos métodos de avaliagio e auto-avaliagdo. Outra técnica de coleta de
dados utilizada foi a observagdo educacional. A pesquisadora observou agdes
relacionadas com a avaliagdo da aprendizagem e fez o registro dessas observacdes a fim
de que pudessem contribuir no desenvolvimento de sua pesquisa.

No primeiro capitulo serfio apresentados os conceitos e as definicdes sobre
avaliagdo, as modalidades de avalia¢do ¢ suas fungdes, os instrumentos de avaliagdo e a
importéncia da mesma na pratica pedagdgica. Entendendo que a avaliagio faz parte do
processo de ensino aprendizagem, vale ressaltar a importancia de se conhecer mais
sobre a avaliagio e de se refletir como ela tem sido empregada no campo educacional.

J4 o segundo capitulo, sera direcionado a identificar os métodos alternativos
utilizados atualmente pelos professores (as). Este capitulo discutird ainda a Lei 9.394-96

( Let de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional), em seu art. 24, V, onde se fala da



avaliagdo continua e cumulativa. A avaliagdo ¢ fundamental no desenvolvimento do
aluno, isso ¢ indiscutivel ¢ somente uma avaliagio comprometida é capaz de favorecer
esse desenvolvimento de maneira responsavel.

No ultimo capitulo serdo apresentado os resultados da pesquisa de campo e as
observagoes feitas a partir da pratica docente da pesquisadora (conhecer como vem
sendo trabathando o processo avaliativo no cotidiano escolar e quais os métodos
alternativos de avaliacio utilizados pelos professores). Aqui se discutira principalmente
a questdo da avaliagdo na construg@o do senso critico da autonomia ¢ da liberdade do
aluno.

Com esta pesquisa, pretende-se contribuir para a reflexdo das praticas avaliativas
¢ entender como essas praticas podem favorecer o processo ensino aprendizagem e

~ . Y : : ?
como ocorre a formagao de sujeitos participativos na sociedade. {Coran ‘EZN 1557 )
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1) REFLETINDO SOBRE AS PRATICAS AVALIATIVAS:

1.1 - Conceitos ¢ defini¢des sobre avaliagiio

A avaliagdo da aprendizagem ¢ um tema bastante discutido pelos educadores nos
ultimos tempos, pois € de responsabilidade do professor verificar a aprendizagem dos
alunos, auxiliando-os nas dificuldades, fazendo com que eles ultrapassem suas proprias
limitagdes.

A preocupagdo em utilizar essa prética de forma satisfatoria para ambas as partes -
professor e aluno — tem gerado muitos debates e muitas duvidas. A avaliacio é essencial

ao processo ensino aprendizagem e ao desenvolvimento do educando, conforme nos diz

Sant Anna (2004, p.17):

A avaliagio escolar € o termdmetro que permite confirmar o estado em que
se encontram os elememtos envolvidos no contexto, Ela tem um papel
altamente significativo na educacio tanto que nos arriscamos a dizer que a

avaliagdo € a alma do processo educacional.

Em meio a tantas discussdes uma coisa € certa: a avaliacdo € uma etapa muito
importante do processo ensino aprendizagem, ja que esta totalmente ligada 4 educacio.
A avaliagdo deve ser empregada de maneira consciente e deve levar tanto o professor
como o aluno i reflexdo. E esse o momento de buscar o real valor da avaliacdo da
aprendizagem dentro desse processo. .

Algumas definigdes e conceitos sobre 0 termo avaliar podem ser destacados. Celso
Antunes (2002) recorre a alguns autores para conceituar avaliacdo enfatizando juizo de

valor. Vejamos uma citagio feita por Antunes:

O processo de avaliagho da aprendizagem consiste essencialmente em
determinar se os objetivos educacionais estio sendo realmente alcangados
pelos programas do curriculo ¢ do ensino. No entanto, como os objetivos
educacionais so essencialmente mudangas em seres humanos — em outras
palavras, como objetivos visados consistem em produzir certas modificagdes
desejaveis nos padrées de comportamento do estudante — a avaliagao é o
processo mediante o qual delermina-se o grau em que essas mudangas do
comportamento estio realmente ocorrendo. {TYLER apud ANTUNES,

2002, p. 9).

Antunes ainda cita alguns autores para afinmar que a avaliagdo da aprendizagem

compreende coletar informagdes sobre o desempenho do aluno, organizar e interpretar
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essas informagdes emitindo julgamento de valor, tendo o aluno como foco central. A
equipe pedagogica deve buscar as formas de coleta mais adequada aos seus alunos,
compreendendo essas informagdes e utilizando-as da maneira mais proveitosa possivel,
sem se esquecer de interagir continuamente com o aluno que ¢é o sujeito principal da
avaliacdo.

A avaliagdo do rendimento escolar ndo se refere aos numeros e, sim, aos
individuos. O aluno é um ser que cresce, que amadurece suas idéias e que aprende de
modo singular. Sendo assim, avaliar ¢ valorizar o aluno diante das novas situagdes
surgidas do dia-a-dia de uma sala de aula e conduzi-lo a perceber o seu real valor,
compartilhando assim outros caminhos que podem ser percorridos durante o processo
de aprendizagem. Avaliar ¢ ainda compreender cada momento do processo ensino-
aprendizagem criando situagdes onde o aluno ¢ estimulado a construir ¢ a desenvolver o
seu proprio conhecimento. A avaliacdo da aprendizagem ndo deve estar centrada em
provas, testes e exames, pois sabemos que a aprendizagem do aluno vai além desses
instrumentos € que o conhecimento € construido e ndo apenas transmitido,

A avaliagdo no contexto escolar ainda ¢ vista como sinénimo de medigfo,
todavia nem todos os aspectos da educagdo podem ser mensuraveis. Avaliar ¢ bem mais
do que medir, ja que medida diz respeito a quantidade. A avaliagdo exercida nas escolas
atraves de instrumento como: provas, testes, trabalho e semindrios, na maioria das
vezes, visa o lado quantitativo, desprezando o qualitativo. Esse modelo de avaliagdo se
preocupa em cobrar conceitos e defini¢des, e, a famosa “decoreba” - o aluno que
consegue memorar férmulas, datas, acontecimentos, é tido como um sucesso ¢ devera
tirar uma nota *“alta”.

O questionamento que se levanta é relacionado & aprendizagem: “que tipo de
aprendizagem tem se buscado?” Quando a aprendizagem ¢ vista apenas como conteudos
que devem ser passados aos alunos, se perde a esséncia do desenvolvimento do aluno.
Os que se ensina € o que se aprende precisa ter significagdo tanto para o aluno como
para o professor ¢ essa aprendizagem significativa deverd ser utilizada na vida em
sociedade, pois o aluno deixa de ser um repetidor e passa a ser um cidadio critico, capaz
de mudar o mundo em que vive. A avaliagdo baseada apenas em nimeros nio promove
a integragdo do educando no convivio social, esse tipo de avaliagiio serve apenas para
verificagdo de resultados através da analise quantitativa.

A avaliagio que predomina no meio educativo estimula notas, conceitos,

promogdes, resultados quantitativos. Ha uma preocupacio entre comunidade escolar ¢
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familia de ser obter bons resultados em provas e testes, como se esses habitos fossem o
suficiente para “aprovacdo” ou “reprovacdo” do aluno, nfo somente na escola, mas em
toda a sociedade. Alguns conceitos propagados induzem o aluno a essa busca por notas
¢ promogdes, como por exemplo: um aluno com boas notas tera uma vida profissional
promissora; se o aluno tira boas notas, as chances de ele entrar em uma faculdade seréo
maiores; ¢ a famosa corrida para ser bem sucedido.

A preocupagio maior desde o primeiro ano de educagdo basica € sempre com a
nota, pois dela depende a promogao de aluno para série seguinte. Ha uma exigéncia para
que 0s educandos se esforcem para tirar as melhores notas. Em algumas escolas, os
alunos que conseguem alcangar esse patamar sdo destacados com honras. A avaliagio
deve privilegiar a qualidade de pensamento, o subjetivo, e ndo a quantidade de conteido
aplicada no bimestre, semestre ou no ano.

Considerando o termo avaliar como dar valor, realmente é necessdrio repensar
de que maneira essa a¢do tem sido exercitada em nosso cotidiano escolar. O aluno nfo ¢é
um numero, € sim um ser humano ¢ precisa ser avaliado como tal, levando em conta o
que ele pensa, o que 1€ faz e o que quer,

A avahagdo deve ser compartilhada com o aluno. Para Sant Anna o aluno deve

ser visto como sujeito de seu proprio desenvolvimento:

Também ao aluno devem ser oferecidas oportunidades de avaliar, ndo
somente a si, mas o trabalho do professor e as atividades desenvolvidas. Mas
para acreditarmos na presenga do aluno no processo de avaliagdo precisamos
também acreditar que sua agho serd tanto mais produtiva quanto maior
significagio os objetivos tiverem para ele, levando-o a buscar meios de
alcanga-los. Os alunos se sentirdo estimulados para novas aprendizagens ao
verificaram o alcance gradativo de sues objetivos. (2004, p.24).

A avaliacdo deve ser diaria através da observagd@o durante o recreio, os jogos, as
brincadeiras, as atividades em grupo, o horario de entrada e o horario de saida, o
professor pode avaliar o desenvolvimento da turma e de cada aluno individualmente, e
isso se da ndo pelo quantitativo, mas pelo qualitativo, onde a aprendizagem &
permanente, € nao mecanizada. As conversas e os debates devem ser promovidos a fim
de que o professor possa ter oportunidade de observar o desenvolvimento de seus
alunos. A avaliagio qualitativa proporciona estimulos aos alunos diante das atividades
propostas, tornando-se assim um desafio a ser conquistado, contribuindo com a

construcao do conhecimento e com a melhoria da qualidade da educacio.
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A avaliagio ¢ um processo em que o professor deve promover o
desenvolvimento do aluno e ndo privilegiar a atribuicdo de notas e conceitos. Através de
uma avaliagio comprometida, o professor pode interferir na transformagio de um

sujeito critico, mats auténomo e mais participativo na sociedade.

1.2 - Algumas modalidades de avaliagio da aprendizagem da avaliaciio:

diagnéstica, formativa e somativa e suas fungoes.

A avahiagio da aprendizagem contribui para o desenvolvimento do aluno
interagindo a todo o momento com o processo de ensino aprendizagem, por isso
dizemos que ela € continua, deve ser realizada durante todo o processo € em varios
momentos ndo podendo ficar restrita a uma ocasido.

A avaliagdo além de ser continua, também deve ser sistemdtica, ou seja, o
avaliador deve planejar, deve haver uma preparagio para essa atividade, ndo pode ser
algo feito no improviso sem pensar no aluno na construgio desse conhecimento. O
educador deve acompanhar o aluno na construgdo desse conhecimento e para isso é
necessario planejamento.

A avaliagdo continua e sistematica deve considerar as seguintes fungdes:
diagnosticar, informar ¢ tomar decisdes. De acordo com Haydt (2002), essas trés
fungBes estdo relacionadas a trés modalidades de avaliagdo: diagnéstica, formativa e
somativa.

A avaliagdo diagnostica acontece no inicio do processo de ensino aprendizagem.
E a primeira abordagem feita pelo professor e normalmente ¢ realizada no comeco de
um curso ou de um programa a fim de diagnosticar as habilidades que o aluno ja possui
e verificar a auséncia ou presenca de pré-requisitos necessarios para novas experiéncias
de aprendizagem.

A avaliagdo diagnéstica proporciona informagdes sobre as capacidades do aluno,
serve como base para o professor resolver dificuldades na aprendizagem e mostra quais
caminhos devem ser percorridos durante esse processo. Alguns instrumentos avaliativos
auxiliam na obten¢do de informacdes ao educador: teste diagnostico, entrevistas
questionério, semindrios, ficha de observagdo e auto-avaliacdo. Essas informacdées sio.
necessarias ao professor para que ele identifique as dificuldades na aprendizagem e

lome decisOes em relacfo a cada aluno.
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A avaliagdo diagnostica, conforme Sant Anna (2004) deve ser segura e através
dessa avaliagdo algumas providéncias para estabelecer novos objetivos devem ser
tomadas. Os objetivos que ndo foram alcangados também devem ser retomados,
diferentes estratégias de reforgo devem ser elaboradas, devem promover situa¢des em
que os estudantes aprendam as habilidades ¢ os contetdos que se pretenda ensinar-lhes,
Verifica-se o que o aluno ja aprendeu e como aprendeu. A avaliagdo diagndstica
possibilita verificar como os conhecimentos anteriores foram adquiridos ¢ como o
professor pode planejar a aquisi¢do de novos conhecimentos.

A avaliagdo diagnéstica também pode acontecer durante o processo ensino
aprendizagem através das corregdes dos erros, de questionamentos levantados em sala
de aula de esclarecimento sobre determinado assunto. Serve ainda para estimular o
aluno no seu desenvolvimento da aprendizagem. Para isso ¢ necessario que a
comunica¢do professor-aluno seja dialégica.

A avaliagio formativa tem com fungio informar se os objetivos tragados pelo
professor estdo sendo alcangados durante o desenvolvimento as atividades no processo
ensino aprendizagem. Através dessa modalidade avaliativa o educador detecta se o
aluno pode avangar em determinado conteiido ou se deve rever novamente esse
conteudo a fim de que adquira tal conhecimento.

No decurso da avaliagdo formativa o aluno pode perceber suas caréncias
cognitivas e ser estimulado a realizar um estudo sistemdtico dos conteiidos,
possibilitando-o crescer na aprendizagem. Quando o estudante reconhece os seus erros e
seus acertos, ele pode participar do processo avaliativo mostrando ao professor o0s
caminhos que devem ser percorridos no decorrer do curso, semestre ou ano letivo.

A avaliagdo formativa mostrara também ao professor o momento de mudar o
rumo, ou seja, de submeter a nova formulagdo no que dez respeito ao alcance de seus
objetivos, permitindo ao educador rever seu trabalho didatico e aperfeicoé-lo de maneira
a contribuir nas dificuldades dos alunos. Nesse momento, é que se deve verificara a
relagdo entre professor € aluno, pois através desse relacionamento o professor pode
favorecer a aprendizagem do aluno, fazendo as modificagdes necessarias de modo que
ocorra um diferencial significativo no processo ensino aprendizagem.

Para Sant Anna (2004) a avaliagdo formativa deve observar alguns aspectos:

* Os objetivos e contetidos devem ser selecionados com a participacio dos
alunos;

= Critérios}de tempo, qualidade c/ou quantidade devem ser estabelecidos;
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= As areas com mais dificuldades devem ser identificadas através de um
esquema tedrico;

= Os erros devem ser commgidos de maneira que ocorra um feedback,
devem ser feitas as modificagdes no programa e a elaboracio de
diferentes estratégias de reforgo, assegurando uma 6tima seqiiéncia de
ensino aprendizagem;

= Algumas alternativas para ajudar os alunos a se recuperarem de suas

deficiéncias no processo ensino aprendizagem devem ser selecionadas.

A avaliagdo formativa ocorre durante o ensino e fornece dados para aperfeicoar
o processo ensino aprendizagem. Cabe ao professor utilizar essa modalidade avaliativa
de forma que favoreca a aprendizagem do aluno de maneira que a motivagio deste nio
seja a de “tirar uma nota alta”, mas, sim, a de construir seu proprio conhecimento com
auxilio do professor.

A avaliagiio somativa tem a fungido de tomar decisées, normalmente acontece no
fim de um bimestre, de um semestre ou de um ano letivo, a preocupagdo maior é como
resultado final: “aprovacgdo™ ou “reprovacio”. O objetivo dessa avaliagdo ¢ verificar se
os resultados sdo satisfatorios ao longo e ao final de um curso, ou seja, “de acordo com
os padrdes pré-estabelecidos, o rendimento foi, pois nessa avaliacio, notas e conceitos
sdo atribuidos aos estudantes e de acordo com os resultado de aproveitamento, o aluno é
promovido de séne/ciclo/periodo/ano.

A educagdo brasileira utiliza a avaliago somativa como o proposito de
classificar o aluno de acordo com o seu nivel de aproveitamento, seu rendimento escolar
determina o progresso do aluno de acordo com resultados quantitativos e alguns
indicadores sdo utilizados como apoio, por exemplo, as médias e os conceitos minimos.
Para o aluno conseguir se “promovido™ para a série/ano/periodo seguinte deve alcancar
as medias e conceitos exigidos pela escola. O aluno é reduzido a um ntmero, e
dependendo da escola se atribui um valor como minimo. Por exemplo, “aluno média 7,0
consegue passar, aluno com média inferior a 7,0 é retido”, A avaliagido somativa nfo
valoriza o que o aluno conseguiu construir durante o curso, € sim, o que deixou de
construir. O resultado final é a preocupag¢do desse tipo de avaliagio é o produto
alcangado ¢ a promogdo de uina séria para outra.

A reprovagio da série pressupde que o aluno deva repetir, no ano seguinte, todo

o processo pelo o qual ja passou € ndo obteve éxito. Como isso ela nao implica num
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olhar mais atento e individualizado do professor para este aluno que possibilite novas
formas no ensinar. Assim, a responsabilidade no processo ensino-aprendizagem recai
unilateralmente sobre o aluno ndo sendo questionada a pratica desenvolvida com ele.
Ou seja, ou o aluno se adapta a légica da escola para ter a aprovagio ou ele é reprovado.
Essa avaliagdo preocupada com a classificacio se apresenta como um antidialogo a
favor do fracasso escolar.

De acordo com Sant Anna (2004) a classificagdo do aluno tem como parametro
0s objetivos previstos servindo como base os objetivos individuais e conforme a autora,
a base ndo deve se somente os objetivos individuais, o rendimento do grupo também
deve ser verificado. Por exemplo, s¢ um nimero de alunos nio conseguiu alcangar o
resultado desejado em uma determinada area, o professor deveria questionar seu
trabalho docente, utilizar novos procedimentos didaticos e retomar esse contendo de
maneira que as duvidas fossem sanadas e que seus alunos obtivessem éxito na
aprendizagem. O professor deve procurar novos caminhos na tentativa de obter
resultados satisfatorios no que diz respeito a aprendizagem de seus all.mos, lembrando
sempre de respeitar o ritmo, as caracteristicas ¢ as diferencas de cada aluno.

Nessa modalidade de avaliagdo os instrumentos mais utilizados sio: exames,
testes, provas possibilitando que o aluno seja classificado segundo o seu rendimento.
Algumas questdes sdo levantadas sobre a avaliagio somativa e seus insirumentos
avaliativos, ja que na maioria das vezes se limita a “decoreba™ e reprodugio de dados e
fatos.

Esse tipo de modalidade ¢ mecanizado ¢ deixa algumas interrogagdes: “Houve
realmente a construgdo do conhecimento?”, * As dificuldades de aprendizagem foram
solucionadas?”, “Os alunos que ndo conseguiram alcangar a média ndo construiram
nenhum tipo de conhecimento?”, “ O tempo de duragdo do curso foi suficiente?”,
“Houve preocupagio com a qualidade de ensino?”. A equipe pedagbgica deve analisar
essas e outras questdes, fazendo com que a avaliagdo nio se resuma a dados
quantitativos ¢ sim que permita promover o desenvolvimento do aluno no processo
ensino aprendizagem.

Através da avaliagdo o aluno pode ser estimulado a avangar em sua
aprendizagem, cabe ao professor usar a avaliagio de maneira incentivadora e nio
apenas como um instrumento de obrigagdo.

A avaliacdo deve ser reconhecida como um processo e precisa ser empregada em

intervalos regulares, o que garantira o efeito desejado na aprendizagem.
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1.3 — Instrumentos de avaliagio

Ja foi dito que a avalia¢do esta vinculada ao processo ensino aprendizagem e que
contribui para o desenvolvimento do aluno. Para que essa contribuigio seja afetiva é
necessarto utilizar diversas técnicas ¢ instrumentos de avaliagio. Atualmente, ha varios
instrumentos de avaliagdo, o professor precisa apenas selecionar o que for mais
adequado para a realizacdo de avaliagio da aprendizagem.

Os instrumentos avaliativos mais comuns nas escolas.estﬁo ligados na maioria
das vezes a classificagdo, a sclegdo e a exclusdo. Sdo instrumentos conforme diz
Luckesi (2006, p. 18): “de qualidade duvidosa: corrigimos provas e contamos os pontos
para concluir se o aluno serd aprovado ou reprovado”. Luckesi ainda coloca que a
avaliagdo € diagndstica e inclusiva, ao contririo da pratica avaliativa empregada em
muitas escolas.

Um dos instrumentos que evidencia uma avaliagdo seletiva e excludente é a
prova ou exame. O aproveitamento escolar sempre foi verificado por professores € o
meio mais comuim antigamente era a técnica da prova oral. S6 que avaliar uma terma
através de prova oral requeria um grande tempo. Passou a ser mais facil, entdo, utilizar-
s¢ a prova escrivd, que de acordo com Haydt (2002) era um tipo de instrumento de
avaliagdo em que todos os alunos eram examinados ao mesmo tempo. Era conhecida
como prova de lapis e papel.

De acordo com Barriga (2000, p.55), o exame nio pode ser considerado um

elemento inerente a pratica educativa e o autor confirma isso através de fatos histéricos:

Primeire porque o exame foi instrumento criando pela burocracia chinesa
para eleger membros das castas inferiores. Segundo porque existem
imimeras evidéncias de que antes da Idade Média ndo existia um sistema de
exames ligado & pratica educativa. Terceiro porque a atribuigiio de notas ao
trabalho escolar ¢ uma heranga do século XIX a pedagogia. Heranga que
produziu uma infinidade de problemas. Dos quais, hoje padecemos.

Barriga (2000) também diz que de acordo com a “Didactica Magna™ de
Comentus, o “exame estd indissoluvelmente ligado a0 método™ Para este autor, o papel
do exame no inicio da didatica era metodolégico e ndo classificatorio. O professor
deveria rever seus métodos quando um aluno ndo conseguia aprender. O exame nio

estava ligado a notas, conceitos e nem promogdes. A relagdo exame-nota-conceito-
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promogdo surgiu na sociedade capitalista, com a burguesia, deixando de ter como

objetivo a melhora da aprendizagem para ter fungio classificatéria, conforme nos diz

Saleh Amado (2003, p. 189):

(...) é preciso destacar que o espago ocupado pelos exames no processo de
ensino acartetou perda para a educagio, pois a pedagogia deixa de centrar-se
na aprendizagem, passando a realcar a promogio € os procedimentos ai

envolvidos.

A partir da pnimeira metade do século XX, os exames passaram a ser chamados
de testes ou provas objetivas, eram usados como instrumento de mediagio do
rendimento escolar. Os alunos eram informados com antecedéncia sobre a aplicagio do
teste a fim de que se preparassem e a fungdo desse instrumento era verificar o nivel de
aprendizagem, ou seja, medir o dominio cognitivo (HAYDU, 2002).

Hoje em dia, esse modelo de instrumento de avaliagdo ainda é muito comum em
nossas escolas, pois € simples de preparar, responder e corrigir, porém o aluno apenas
memoriza o conteudo exigido pelo professor e ainda pode ser respondido ao acaso, é o
famoso “chute”, o aluno elimina as alternativas que consideram invidveis ¢ assinala a
que sobrou. Testes e provas objetivas sdo classificatorias, excludentes e promovem a
competitividade.

As provas dissertativas sdo instrumentos que contém algumas perguntas que
exigem a habilidade de analisar um problema, abstrair fatos, formular idéias e expressa-
las através da escrita. Alguns professores ndo apreciam esse tipo de instrumento, pois
sua elaboracdo e corregdo requerem tempo. Uma pergunta mal elaborada, por exemplo,
pode causar um mau desempenho na verificagdo de resultados.

Uma vantagem das provas dissertativas é que o aluno ndo pode responder ao
acaso, ele tem que organizar suas idéias e usar a linguagem escrita para expressa-las.
Esse tipo de prova apresenta problemas relacionados a corrego, ja que o professor pode
Julgar e atribuir notas e conceitos ao aluno e nfio ao que foi produzido por ele através de
suas respostas. Esse mstrumento tem como finalidade julgar resultados finais.

O seminario, ainda pouco usado nas séries iniciais, € um instrumento que
possibilita a transmissdo verbal de um determinado assunto, contribui para a
aprendizagem, exige pesquisas e desenvolve a oralidade. O professor deve ficar atendo
na hora de usar esse instrumento de avaliagfo, j& que uns alunos podem sobressair mais
do que outros. Os alunos timidos devem ser estimulados a realizarem essa prética e o

professor deve evitar fazer comparagBes entre alunos. Também se faz necessirio
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planejamento, tais como: data de apresentagdo, durag@o, bibliografia, delimitagdo do
tema. O professor deve auxiliar seus alunos a planejarem esta atividade.

Trabalho em grupo € uma atividade que desenvolve a socializagdo dos alunos
através de agoes realizadas coletivamente. O professor deve fornecer fontes de pesquisa
e orientar 0s grupos sobre os procedimentos necessaros para a proposta de trabalho. O
professor também deve ficar atendo quanto a participacdo de todos os envolvidos
promovendo a colaboragdo de todos os alunos. Esse instrumento avaliativo requer
planejamento e ndo deve substituir os momentos individuais de aprendizagem.

Debate é um método de avaliagdo que tem como func¢do ensinar o aluno a
defender uma opinido com base em argumentos convincentes, os alunos podem explicar
seus pontos de vista sobre determinado assunto em que ha controvérsias. Através do
debate o aluno pode desenvolver a oralidade e a escuta. O professor deve ser mediador,
todos devem participar de maneira que se respeitem as opinides.

Conselho de classe ¢ um método que tem como objetivo compartilhar
informagGes sobre a classe e sobre cada aluno com a equipe pedagogica. Nessas
reunides devem-se evitar as rotulagdes de alunos, devem conversar sobre o
aproveitamento da turma. O professor também deve aproveitar essa reunido para
reformular seus objetivos e fazer uma auto-analise sobre sua pratica docente.

Pré-teste € o preparo antecipado que o professor faz a fim de verificar o
conhecimento do aluno. E uma sondagem para fins diagnosticos. Testa o progresso do
aluno ¢ seu desenvolvimento. Muitas vezes valoriza-se o quantitativo, porém esse tipo
de instrumento também serve para uma amostra qualitativa.

Na auto-avaliagdo o aluno torna-se sujeito do processo de ensino aprendizagem,
desenvolve a responsabilidade social de maneira critica. Quando vivenciada no inicio da
vida escolar pode favorecer uma auto-analise durante toda a vida. O professor deve
propiciar condigdes para que a auto-avaliagdo seja realizada de maneira comprometida
com a aprendizagem. A relacdo professor-aluno deve ser de confianga, pois o aluno s6
ira se expor se sentir seguranga no professor e este, Apor sua vez, deve acreditar na fala
de seu aluno. Quanto & forma, a auto-avaliagio pode ser por relatos escritos ou falados.
Pode ser feita livremente ou ter como guia fichas sobre o desempenho. A auto-avaliagfo
permite que o aluno compreenda e construa o seu processo de aprendizagem, ajudando a
desenvolver a sua autonomia.

O relatorio é um texto produzido pelo aluno ou pelo o professor no qual ele

relata as experiéncias da realizagdo de alguma atividade pedagogica. Através desse
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relatorio € possivel avaliar se os objetivos foram atingidos, caso contrario, o professor
deve rever os métodos e procurar novos caminhos que possibilitem a compreensio de
determinado assunto.

A avaliagio cooperativa € um método que oferece ao aluno a oportunidade de
avaliar a si proprio € ao grupo, percebendo os avangos que foram feitos na
aprendizagem. Essa atividade deve desenvolver a conscientizagdo e a importancia de
viver em soctedade. Pode ser feita através de discussdes ou de fichas escritas.

Entendendo que a avaliagdo ¢ um processo ciclico, onde o professor e aluno
devemn interagir na aprendizagem a todo tempo, o professor deve procurar os
nstrumentos avaliativos que mais condizem com a realidade e com a vivéncia dos seus
alunos de maneira que os progressos ¢ os problemas de aprendizagem ndo se limitam a
nimeros, notas e conceitos. Ainda ¢ necessdrio procurar novas estratégias que
promovam a inclusdo e melhona da aprendizagem.

A escolha dos instrumentos avaliativos deve ser feita de maneira consciente e
plangjada, pois a avaliagdo ¢ parte integrante do processo ensino aprendizagem, a
avaliagio deve ser pensada como uma atividade que permite verificar o
desenvolvimento do aluno ao longo do processo educativo ¢ nido somente ecm dias

especificos.
1.4 — A importincia da avalia¢io na pratica pedagégica

Reconhecendo que a avaliagio é um meio e nio um fim, verificamos a sua
importéncia na préitica pedagdgica onde o objetivo é ver o aluno se desenvolvendo e
vencendo a cada desafio proposto do dia-a-dia educacional. Através da avaliagio é que
o professor pode diversificar o seu planejamento visando a melhora da aprendizagem e
ndo a classificagdo e a promogio.

Ao avaliar o aluno e perceber que o seu desenvolvimento ndo esta ocorrendo de
maneira posiliva, € necessario rever as praticas pedagégicas. Nesse momento toda
equipe pedagdgica deve estar integrada: professores-orinetadores-diretores-
supervisores-coodenadores. A equipe deve organizar encontro em que se discuta a

melhoria da aprendizagem. Também ¢é imprescindivel que considere o aluno como

“individuo, e ndo a turma como um todo. As pessoas sio diferentes, essas diferencas

devem ser respeitadas no processo de aprendizagem.
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Os resultados avaliativos podem mostrar os caminhos que devem ser percorridos
no processo ensino aprendizagem, devendo prevalecer nesse momento a avaliagdo
qualifativa ¢ ndo a quantitativa. Algumas vezes € preciso voltar, rever os métodos
utilizados e aplicar novos métodos que auxiliem na constru¢do do conhecimento do
aluno. Os professores devem organizar suas aulas de maneira que todos os alunos
tenham oportunidade de construir o conhecimento.

A equipe pedagogica deve acompanhar o processo avaliativo a fim de que haja
uma reflexdo sobre o desenvolvimento do aluno. A participacio de toda equipe também
¢ muito importante na elaboracdo ¢ na escola dos instrumentos avaliativos. A escolha
dos instrumentos avaliativos deve ser feita de forma consciente, respeitando as
diversidades e valorizando as potencialidades de cada educando.

O processo de avaliagdo ndo.pode ser tratado com indiferenca pelos alunos, as
propostas de avaliagdo devem ser discutidas por toda comunidade escolar: professores,
gestores, pais, € principalmente pelo sujeito principal desse processo que € o aluno. Este
deve estar envolvido com processo avaliativo. Os procedimentos, os critérios, as
atividades e o percurso a ser percorrido durante esse processo devem ser esclarecidos e
discutidos de forma clara e objetiva com todos da comunidade escolar.

Ainda por meio da avaliagdo percebemos a necessidade de observar cada agdo
do aluno, ja que o seu desenvolvimento se faz de modo particular. Essas observagbes
precisam ser registradas pelo professor para que esse valorize a construgdo do
conhecimento de cada individuo ¢ desenvolva novos desafios e novas atividades que
promovam o progresso do estudante, nesse momento o prbfessor precisa ter um olhar
diferenciado para as inteligéncias, competéncias e para as capacidades de cada aluno ji
possuem € podem ser desenvolvida durante o processo de aprendizagem.

Os instrumentos de avaliagdo sdo diversos e o educador deve aproveitar essa
diversidade de modo que o olhar avaliativo ndo fique focado apenas em um angulo, mas
que possa alcangar varios dentro da construgio do conhecimento, ndo se esquecendo
que os alunos superam as nossas expectativas, como nos diz Antunes (2004): “Nossos
alunos mais do que imaginamos que em verdade eles sabem”.

Quando o processo avaliativo for classificatorio e seletivo é necessario que as
diretrizes que norteiam o processo avaliativo dentro da instituigio educacional sejam
revistas pela ‘equipe pedagdgica a fim de gerar mudangas na avaliagio praticada
atualmente. Celso Antunes (2004) apresenta um projeto de progressiva mudanga da

avaliagio escolar no intuito de auxiliar o docente em sua pratica pedagogica.




2]

Para Antunes a avaliagiio deve estar centrada nos objetivos educacionais, na
apreciacdo da mudanga no sentido de progresso, na utilizagdo de diferentes processos,
em resultados que enfatizem fungdes diagnosticas e nio medidas expressas em niimeros
e letras que apresentem unidade de juizo de valor.

O autor, ainda apresenta algumas fungdes que devem estar presentes no processo
avahiativo: identificar pontos fortes e pontos fracos nos programas curriculares;
identificar métodos de ensino; material escolar e recursos empregados no processo
educativo; identificar necessidades e capacidades dos alunos; informar aos alunos os
diagnosticos colhidos; fornecer a todos da comunidade escolar conhecimentos da agdo
educativa desenvolvida; favorecer os alunos a oportunidade de se auto-avaliar.

A equipe pedagogica deve detectar as dificuldades existentes na avaliagio

cducacional e apresentar alternativas para soluctonar essas dificuldades.
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2) A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E OS NOVOS METODOS
ALTERNATIVOS:

2.1 — Os professores em praticas alternativas de aprendizagem.

Muitos professores dos entrevistados tém feito a indagacfio sobre a importancia
da avaliagdo no processo ensino aprendizagem e quais os métodos que devem ser
utilizados na avalia¢do da aprendizagem. Essa busca por novos caminhos na avaliagdo
tem mostrado a responsabilidade e a vontade de desenvolver praticas avaliativas mais
democraticas e inclusivas.

A avalia¢do da aprendizagem ha algumas décadas atras foi um instrumento
ameacador e autoritario e alguns educadores vém tentando ao longo dos anos modificar
essa pratica tornando-a mais inclusiva. O notério € que atualmente a avaliagdo em
muitas escolas ainda € classificatoria e seletiva. A questdo é: como tornar esse processo
avaliativo mais inclusivo e mais democratico?

Para Luckesi (2006} o ato de promover exames ndo pode ser considerado uma
pratica de avahacio. Examinar através de provas, testes, notas e conceitos é um ato
classificatério e seletivo. Examinar é bem diferente do ato de avaliar. A avaliagdo com
Luckesi deve ser diagnostica e inclusiva. O fato de corrigir provas, contar pontos e
concluir se o aluno esta aprovado ou reprovado é um ato autoritario e causa a exclusio.
Esse modelo de avaliagio esta centrado no professor e ndo no aluno em si.

A avaliagdo como pratica inclusiva deve ser continua. A aprendizagem do aluno
deve ser acompanhada pelo professor a todo o momento e quando for preciso o
professor deve reorientar seus alunos nas atividades em que os desafios nos estivem
sendo superados. A avaliacio deve ter como objetivo principal a melhoria da
aprendizagem. Todos os alunos podem aprender e ¢ sob esse ponto de vista que a
avahacg3o ¢ inclusiva.

A mudanga na pratica avaliativa requer mudanga também na pratica docente em
sala de aula. O contetido ensinado tem que ter significagdo para o aluno. As atividades

propostas pelo professor devem estar inseridas no contexto do aluno. A avaliagio e
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aprendizagem caminhas lado a lado. No momento em que o professor cria situa¢des de
aprendizagem, também deve criar situa¢Oes de avaliagio.

Quando o assunto ¢ mudanga na avaliagio, ainda hd muita resisténcia por parte
das escolas, familias e até mesmo por parte de alguns educadores. Conforme Luckesi
(2006), esse fato acontece por trés razdes: primeiramente, os educadores insistem em
utilizar métodos tradicionais de avaliagdo, pois durante a sua vida escolar, eles foram
submetidos aos exames inumeras vezes e por razdes psicolégicas tendem a reproduzir
essa conduta autoritiaria e dominadora. Em segundo lugar, se refere a histdria da
educacdo. Os exames escolares praticados em vérias escolas atualmente ji eram
praticados na educagdo jesuitica do século XVI, uma das heran¢as que a educagio
modema recebeu da educagdo jesuitica foi o modelo de avaliacdo classificatéria. E a
terceira razdo, refere-se a propria sociedade. A nossa sociedade é excludente e
competitiva. Essa competi¢do comega nas séries iniciais € é agugada no periodo do
vestibular, segue em frente durante o ensino superior e encontra o seu apice na vida
profissional. A busca por melhores salarios, melhores cargos, melhores condi¢des de
vida fazem da sociedade capitalista uma sociedade competidora e 0s exames acabam
por reproduzir essa sociedade.

Para que a pritica avaliativa inclusiva ocorra, é necessario haver mudangas.
Alguns paradigmas precisam ser quebrados. Praticar avaliagio de maneira inclusiva
requer mudangas dentro do ambiente escolar. O educador precisa abrir mio de algumas
concepedes tradicionais ¢ por em pratica as leituras ¢ as discussdes sobre uma educagio
mais justa, uma educagio em que todos tém oportunidades de construir o conhecimento,
uma educagdo que acredita no homem como ser participativo no seio da sociedade em
que se vive.

De acordo com Mere Abramowicz (2001), a avaliagio baseada em provas é uma
pratica positivista ¢ tecnicista, onde se destaca o quantitativo promovendo assim a
classificagdio ¢ a exclusdo. Nesses moldes, a avaliagdo pode se tomar uma ameaga, um
instrumento de dominagdo onde o professor tem o poder de atribuir notas, reprovar ou
aprovar um aluno.

Para esta ultima autora, as mudancas na avaliagdo devem ocorrer a partir de sua
propria concepgdo. Enguanto os educadores reproduzem essas praticas excludentes, nio
haverd mudangas. A melhoria da qualidade da educacdo deve estar baseada numa
concepedo critica, onde se busca a construgio do conhecimento e onde a avaliacio ¢é

gualitativa ¢ ndo quantitativa.
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Ainda conforme Abramowicz (200]1) ndo existe férmula pronta para realizar
uma boa avaliagdo. O professor deve buscar diretrizes claras para tragar o caminho a ser
percorrido dentro do processo avaliativo. O professor deve diversificar os instrumentos
avaliativos de maneira que abranja todas as facetas do desempenho do estudante. No se
esquecendo de que os recursos utilizados devem ser participativos, democraticos
relevantes, significativos e rigorosamente construidos.

Mudar a maneira de avaliar ndo ¢ uma tarefa facil. Conscientizar o professor,
gestores ¢ familia de que € necessario haver mudanga ¢ mais dificil ainda. Entretanto,
esse espirito de mudanga ja tem se infiltrado em alguns educadores. O professor
comprometido com a melhora da aprendizagem procura inovagdes no campo
educacional e ¢ através dessas inovagdes que podem ocorrer transformagoes.

No decurso da avaliagiio, o professor encontra fundamentos para mudangas na
aprendizagem. Quando a avaliagdo é bem orientada ¢ aplicada de forma diagnéstica,
serve para mostrar as falhas no ensino, possibilitando que o educador reveja sua pratica
¢ mude seu procedimento diditico. Como nos diz Hoffman (2003): “Considero a
avaliagdo o acompanhamento do processo de construgio de conhecimento”. A avaliagdo
deve auxiliar o aluno a caminhar no processo de aprendizagem.

Novos métodos de avaliagdo tém sido adotados por algumas escolas e por alguns
educadores, porém a idéia de eliminar os exames ainda estd muito distante da nossa
realidade educacional. O discurso de uma avaliagdo qualitativa ja tem sito defendido por
muitos, mas 0 que se percebe € que na pratica ainda prevalecem as provas, testes,
conceitos, notas, boletim de aproveitamento escolar, coeficiente de rendimento.

Em meados de 2005, o jomal O Globo publicou uma reportagem sobre 0s novos
critérios de avaliacio de algumas professoras da rede piblica e nessa reportagem
algumas falas chamam aten¢do pelo fato de defenderem os métodos alternativos de
avaliagdo. Alguns defendem a avaliagdo alternativa ndo baseada em testes. O que
importa € acompanhar a crianga de forma global e ndo s6 com uma nota.

Alguns pais ja tém se conscientizado que a avaliagio da aprendizagem ¢é um
conjunto e que € preciso observar varios aspectos da aprendizagem, como trabalhos em
grupo, envolvimento em debates, participagdo em atividade propostas pelo professor. A
avaliagdo mais ampla respeita o ritmo de aprendizagem de cada um, valorizando suas
experiéncias € seu desenvolvimento.

Drante dessas novas propostas de avaliagdo alternativa, alguns professores tém

tomado a frente para defenderem suas concepgdes. Para esses professores é importante
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que a escola se posicione e contribua com essa mudanga na avaliagio e no proprio
processo ensino aprendizagem. A escola deve oferecer subsidios para busca do
conhecimento e do desenvolvimento da aprendizagem.

Um método alternativo que tem sido utilizado por varios profissionais da
educagdo e que tem alcangado éxito ¢ a observagio com registro. A observagio diaria
facilita no processo de aprendizagem. O professor ao olhar atentamente pode perceber
as dificuldades do aluno em determinada atividade e auxilid-lo na execugio dessa
atividade.

Esse tipo de avaliagdo também favorece a relagdo professor-aluno, ja que o
professor deve ser manter proximo ao aluno durante todo o tempo da aprendizagem.
Nesse momento ¢ importante ressaltar que a motivagio do aluno vai depender do
professor. Os desempenhos nas atividades devem ser valorizados e elogiados. O
educador deve observar ndo so o lado cognitivo, mas também o afetivo e¢ o cultural.
Como nos diz Abramowicz: “A afetividade do aluno esta clara no entusiasmo ao
apresentar uma pesquisa e ao descobrir a solugio de um problema.”

Outro tipo de avaliagdo alternativa utilizada atualmente em algumas escolas ¢ a
participacio em sala de aula ou o trabalho em grupo. Os boletins sdo acompanhados de
uma explicacdo densa e mostram como a crianga esta se desenvolvendo. Para esse tipo
de avaliagdo € necessdria uma parceria com a familia. Ambas as partes se comprometem
em acompanhar o desenvolvimento do aluno.

Em algumas escolas o professor é orientado a realizar a propor em sala a auto-
avaliagdo desde as séries iniciais, pois se entende que no processo de aprendizlagem, 0
proprio aluno diz o que ja sabe, mostra onde estd sua dificuldade, o que ainda estd
aprendendo ou precisa melhorar, ou seja, faz sua auto-avaliagio. Esta deve ser vista
como algo natural e deve ser aplicada de maneira que leve a uma conscientizagio do
que sabe ¢ de como se sabe. A auto-avaliacio ajuda o aluno a construir seu
conhecimento ¢ desenvolver sua autonomia.

A auto-avaliagdo permite que o aluno também acompanhe o seu proprio
desenvolvimento. Ela ¢ um meio que ajuda o professor direcionar todo o processo da
aprendizagem, ja que o aluno pode vir a apresentar algumas dificuldades.

A auto-avaliagdo ¢ uma prética avaliativa que visa a melhoria da aprendizagem
atraves da agio docente e promove a autonomia e a responsabilidade do aluno. Através

da auto-avaliagdo, os alunos tém oportunidade de dizer o que aprenderam ou o que
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ainda ndo aprenderam. Essa pratica permite ao aluno compreender e questionar a
sociedade que se vive.

O portifolio é uma estratégia de mudanga na avaliagdo que tem sido vista com
bons olhos pelos educadores que ja utilizaram esse método de avaliagdo. Através do
portifolio o estudante analisa, esclarece, avalia e explora seu proprio processo de
aprendizagem. O professor deve auxiliar o aluno na escolha dos trabalhos mais
significativos para o aluno, levando-o a refletir sobre casa etapa do processo ensino
aprendizagem. Nio exite uma receita para orgamzagdo de um portifdlio, o que se
recomenda ¢ que a selegdo dos trabalhos demonstre o progresso do aluno durante o
percurso do processo ensino aprendizagem.

Percebe-se que aos poucos a avaliagio da aprendizagem estd mudando, mas
ainda ha muito o que se fazer. Nfo existe formula de sucesso pronta. Os educadores
devem rever seus conceitos sobre avaliagio e inserir no seu contexto social a construcio

de métodos avaliativos gue auxilie no processo ensino aprendizagem.
2.2 — A avaliagdo continua e cumulativa

Conforme a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagiio Nacional (Lei n°. 9.394/96),
no seu artigo 24, inciso V, a verificagdo do rendimento escolar deve seguir alguns
cniérios € um desses € a avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais.

A avaliagdo determinada na LDB ¢ voltada para o avango, para o progresso do
aluno. Este ndo pode ser avaliado num momento isolado do resto do processo. A
avaliagdo nao pode ser decidida no bimestre ou semestre, mas deve ser o
acompanhamento didrio onde o professor encontra-se lado-alado com o aluno para
auxilid-lo a superar dos desafios.

A avaliagdo deve ser constante, pois dessa forma o professor pode perceber
como esta o desenvolvimento do seu aluno perante as dificuldades surgidas no processo
ensino aprendizagem. Essas informagdes diarias possibilitam ao professor modificar sua
pratica docente, implantar novos métodos, utilizar novos recursos capazes de ajudar na
aprendizagem do aluno.

A lei se refere a uma avaliagdio cumulativa, uma avaliagio que ndo seja

fragmentada, mas uma avaliagdo que redna os diferentes saberes adquiridos durante o
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processo ensino aprendizagem. Os saberes tem que estar articulados, favorecendo uma
avaliacdo mais abrangente.

Outro aspecto levantado na LDB ¢ a prevaléncia dos aspectos gualitativos sobre
0s quantitativos. Isso sé vem reforgar o que alguns estudiosos ja vém afirmando sobre
avaliagdo. Avaliar ¢ diferente de examinar. Os exames sdo classificatorios, apfovam ou
reprovam, sdo excludentes, sdo seletivos, sdo quantitativos. A avaliagdo qualitativa
permite que o aluno avance, essa avaliagdo dinamiza oportunidades, vé o aluno como
sujeito da aprendizagem, privilegia cada etapa do processo, € inclusiva. A avaliagdo nao

pode ser restrita & promogio ou retengdo, avaliar € valorizar.
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3) AUTO-AVALIAGCAQ: AUTONOMIA, LIBERDADE E REFLEXAO

O presente capitulo retratard uma pesquisa de campo realizada em uma escola de
Duque de Caxias. O objetivo deste estudo ¢ conhecer como algumas escolas particulares
da baixada vém trabalhando o processo avaliativo no cotidiano escolar e quats os
métodos alternativos de avaliagio utilizados pelos professores.

Para conhecer melhor o trabalho de cada professor da escola de Caxias e
alcangcar um levantamento mais amplo do assunto, foi aplicado um questionario com
algumas perguntas a oito professores (as) das séries iniciais do ensino fundamental.

As perguntas realizadas foram objetivas e simples e o seu contetdo foi utilizado
apenas na discussdo e reflexdio sobre a avaliagdo da aprendizagem, sendo assim, para

resguardar os participantes, a identificacio nao foi feita.

3.1 - Refletindo sobre os resultados:

As respostas da primetra pergunta: “O que vocé entende por avalia¢io da
aprendizagem?”

Quatro dos professores entrevistados entendem que avaliagio € um processo
continuo, dindmico e transformador, que ndo se limita a exames escritos, ¢ para tal,
consideram o desenvolvimento das capacidades dos alunos com relagdo a aprendizagem
de conceitos, de procedimentos ¢ de atitudes.

Trés dos professores entendem que avaliar € verificar se os objetivos foram
alcangados, € verificar se foi realmente aprendido, ¢ a forma de averiguar a capacidade
de entendimento e compreensdo de um aluno acerca do conteudo estudado, é a
verificagio do desempenho do aluno na construgio do conhecimento.

Um professor acha que ¢ fazer um diagnéstico de como esta o aprendizado do
aluno, ¢ fazer uma sondagem do que o aluno aprendeu e analisar a forma que o
conteddo esta sendo aplicado.

Na segundo pergunta: “Como e quando vocé avalia a aprendizagem de seus
alunos?”

As respostas foram bem parecidas, todos responderam que avaliam seus alunos
diariamente e fazem isso através de algumas estratégicas como: observacio durante as
atividades, trabalhos em grupos, participagdes, exercicios, conversas, situagdes

problematizadoras, atividades lidicas, provas escritas, argiiigdes, experimentacio,
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pesquisas € dramatizagdes. Neste item, verificou-se que todos fazem avaliagdo diaria e
utilizam métodos tradicionais e inovadores como estratégia para avaliagio da
aprendizagem.

Na terceira pergunta: “No que diz respeito 3 LDB, no artigo 24, inciso V, a
escola em que vocé trabalha tem observado com rigor as critérios de verificagio do
rendimento escolar ou esse artigo ¢ desconhecido pela comunidade escolar?” a maioria
respondeu que conhecem o artigo e que procuram segui-lo.

A maioria das respostas da quarta pergunta: “Quais os instrumentos de avalia¢io
mis utilizados por vocé e por que vocé utiliza?”, afirma que instrumentos avaliativos
mais usados sdo: testes, trabalhos e provas. Esses instrumentos, de acordo com os
professores, sdo utilizados com mais freqiiéncia devido 2 exigéncia da escola e por
serem instrumentos que podem ser utilizados em todas as disciplinas.

Na quinta pergunta do questionario: “O que vocé faz quando percebe que o
aluno ndo aprendeu o conteudo?” Os professores respondem que utilizam vérios
recursos: tiram dividas, pedem ajuda aos responsaveis, utilizam situagdes do cotidiano
dos alunos fazem novos exercicios, promovem atividades de reforco, buscam
metodologias  diferenciadas, retornam para esse conteudo utilizando meios
diversificados para aplicar conteddo, atendem os alunos individualmente, fazem
atividades ludicas.

Na sexta pergunta: “Se vocé ja utilizou alguns métodos alternativos de
avaliagdo?”, os professores que ja utilizaram métodos alternativos de avaliagdo
descrevem que foi muito significativo detectar dificuldades que nos métodos
tradicionais ndo era possivel perceber. Através desses métodos foi possivel exercer a
pratica da interdisciplinaridade e os alunos puderam se desenvolver melhor sem se
preocupar com notas e conceitos (esses métodos ndo visavam o quantitativo).

Respondendo a sétima pergunta: “Vocé ja realizou a auto-avaliagio com seus
alunos? Qual a importincia dessa pratica avaliativa?” Apenas duas professoras
afirmaram que sim. Essas sustentam que essa pratica ¢ uma forma de despertar o
interesse do aluno para a sua aprendizagem e que a auto-avaliagio aprimora 0 senso
critico do educando. Uma dessas professoras disse ainda, que essa pratica requer muita
dedicagdo e responsabilidade por parte do professor, pois leva o professor ao
questionamento de suas praticas.

Os professores que ainda ndo realizaram a auto-avaliacio com seus alunos,

afirmam que ainda ndo a fizeram, pois sio docentes das séries iniciais do ensino
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fundamental e seus alunos sdo muito imaturos para o desenvolvimento de tal pratica
avalativa. Entretanto, esses professores concordam que essa pratica é muito importante
na aprendizagem do aluno, pois ela da oportunidade ao aluno de perceber que 1é é o
sujeito no processo ensino-aprendizagem.

Na oitava pergunta: “A¢des altemativas de avaliagdo estdo se difundindo entre
alguns profissionais da educagfio, qual a sua opinido sobre tais agdes?” As respostas
foram unanimes, todos concordaram que os métodos alternativos da avaliacdo que
levam a aprendizagem do aluno devem ser difundidos.

Dois professores responderam a décima pergunta: “As praticas avaliativas mais
comuns nas escolas sdo as avaliagdes tradicionais (provas e testes), qual é a sua opinido
sobre a predominéncia de tais praticas no curriculo escolar? Afirmaram que as
avaliagBes tradicionais sao apenas nimeros e que na verdade ndo “provam” nada. Sio
apenas exigéncias do sistema.

Outra professora disse que essa pratica ainda é predominante no curriculo
escolar devido a4 competitividade, ja que nos concursos piblicos ¢ nos vestibulares s6
oferecem esse método.

As demais professoras véem as provas como instrumentos necessarios no
processo, mas que deveriam ter um peso menor.

De acordo com a décima pergunta: “No seu planejamento diario € comum vocé
reservar um tempo para avaliago? Caso a resposta seja afirmativa, descreva como é
feita essa avaliagdo”, trés professoras afirmaram que ndo ¢ comum descreverem em seus
planejamentos 0 momento da avaliagdo, mas a fazem no decorrer da aula através da
participagdo e dos exercicios.

Os demais professores disseram que a avaliagiio ¢ uma prética constante em seu
cotidiano escolar, que sempre observam os alunos nas atividades propostas e verificam
as dificuldades na aprendizagem.

Apbds a realizagdo dessa pesquisa de campo, percebeu-se que hé uma
preocupagdo dos professores com a aprendizagem dos alunos, porém é notério que o
processo avaliativo no cotidiano escolar continua sendo realizado nos moldes
ciassificatorio, com notas, médias, conceitos e promogdes. |

A pratica avaliativa predominante no meio escolar ainda ¢ aplicagio de provas
exames. Enquanto os educadores aceitarem essa pratica como “necessaria”, ela ira se
sobressair e ndo havera lugar para priticas inclusivas e democraticas. Avaliar numa

perspectiva inclusiva ndo é medir, ndo ¢ dar notas e sim valorizar o aluno como sujeito
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da sua propria aprendizagem. Essa pratica deve ser constante, em todos os momentos o
professor deve ter um olhar avaliativo, a fim de promover avangos no processo ensino
aprendizagem.

Avalia¢do e aprendizagem estdo ligadas intrinsecamente, quando um aluno é
avaliado e o professor percebe que esse aluno encontra dificuldades na aprendizagem, o
professor deve tomar providencias para que seu aluno ultrapasse os obstaculos do
caminho.

A avaliagdo pode contribuir para a aprendizagem. E por meio dela que o
professor nota o momento de rever suas agdes € sua pratica docente a fim de que haja
uma superacdo na aprendizagem de seus alunos.

No decurso dessa pesquisa observou-se que as a¢des alternativas como um forte
aliado no processo ensino aprendizagem e j& sdo bem flexiveis na utilizagio desses
métodos, mas ainda consideram a avaliagdo quantitativa “necessaria” para atender aos
modelos da sociedade competitiva,

Realmente, a utilizagio de ag¢bes alternativas na avaliagdo com uma prética de
avaliagdo mais significativa, mais democratica, mais inclusiva e mais prazerosa tanto
para o professor que avalia quanto para o aluno que é avaliado. Os métodos alternativos
podem proporcionar uma outra visdo sobre aprendizagem do aluno e dos educadores
que devem buscar as melhores alternativas para desenvolver um bom trabalho docente.

A auto-avahiagdo € vista pelos professore como uma pratica avaliativa que
desenvolve o senso critico do aluno e que ajuda na fonmagdo do cidado. Ainda nio é
uma pratica comum as séries iniciais do ensino fundamental, os professores alegam que
os alunos ndo tém maturidade o suficiente para realizé-las. Entretanto, quatro
professoras ja realizaram a auto-avaliagdo com alunos de séries iniciais do ensino
fundamental e fazem de foram satisfatéria. Vé-se que & possivel realizar essa pratica
avaliativa com esses alunos, desde que o professor esteja comprometido em levar o
aluno a refletir sobre o seu proprio desempenho na aprendizagem.

Ainda hé muito que discutir e refletir sobre a avaliagdo da aprendizagem. A
mudanga no processo avaliativo ¢ necessaria, mas essa mudanca tem de ser consciente.
O educador precisa se conscientizar que toda e qualquer transformacio no processo
cducacional deve acontecer a partir de sua pratica docente. Mudar ¢ dificil,
principalmente porque as exigéncias burocraticas ainda tém muito peso. Contudo, as

mudangas na avaliagio visam a melhoria na aprendizagem.
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3.2 — A observacio e a pritica da auto-avaliaciio

Neste capitulo serd feito um relatério a partir da observagdo realizada em uma
escola em Duque de Caxias. Entendendo que a auto-avaliag@o contribui na formagio do
sujeito critico e na integragdo desse sujetto no processo de construgio da cidadania,
alguns dos (as) professores (as) entrevistados (as) perceberam que a auto-avaliagdo seria
um instrumento indispensavel a pratica docente e passaram a realiza-la constantemente
em suas aulas.

Compreende-se que ndo existe uma receita, ou uma cartilha que deve ser seguida
para a realizagio da auto-avaliagéio, porém, a professora verificou que teria que ter
alguns procedimentos, ji que seus alunos tinham uma média de nove anos de idade ¢
nunca tinham ouvido falar em auto-avaliagdo.

A professora langou a proposta de foram clara e orientou seus alunos a falarem
sobre o cotidiano escolar identificando suas dificuldades e seus progressos e refletindo
sobre seu desenvolvimento.

No comego, algumas criangas timidas nfo quiseram compartilhar de seu
desenvolvimento com o grupo, mas aos poucos foram se soltando. Nio foi facil, nem
rapido, conforme esses alunos adquiriam confianga tanto na turma, quanto na professora
€ que a participagio se tornava mais intensa... “Eu ndo quero falar porque alguns
colegas vio rir de mim, porque eu ndo entendi direito aquele dever”, disse L. F.- 7
anos.

Na maioria das vezes a auto-avaliagio era feita oralmente, no entanto teve uma
que foi escrita, em forma de questionario. Essa auto-avaliagio escrita foi a pedido da
orientadora pedagégica nas suas turmas da 4* série do ensino fundamental da escola.

A professora fez o seguinte relado sobre a experiéncia vivida com seus alunos no
momento da auto-avaliagio em forma de questionario: “Quando falei na sala de aula
sobre auto-avaliagio e apresentei o questiondrio a turma, os alunos ficaram muito
entusiasrnados em realizar essa atividade. A euforia foi geral e muitos se concentraram
como jamais teriam se concentrado antes em outras atividades. Percebei que muitos
alunos foram bastante sinceros na sua auto-avaliagdo. Logo apds, iniciei uma conversa
levando aos alunos refletirem sobre a sua pritica estudantil. Essa atividade deveria ser
integrada no processo avaliativo, pois leva o aluno a refletir sobre si mesmo e ate a
mudar alguns hébitos e atitudes prejudiciais ao seu desenvolvimento que so sdo

percebidos por eles mesmos apds a execugio da auto-avaliagio™.
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A auto-avaliacdo seria um feedback, ou seja, seria um retomno que a professora
tinha a respeito do desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos. Certa vez, ao
realizar a auto-avaliagdo com a turma, uma aluna se mostrou muito feliz, segundo a
professora, pois tinha conseguido assimilar vm conteudo que ela considerava muito
dificil. “Eu achava que nunca ia conseguir aprender essas contas com virgulas, mas hoje
eu aprendi, consegut fazer todas elas sem errar”. (L. C— 10 anos)

Em alguns momentos o rumo teve que ser mudado, foi necessario voltar para
que pudesse prosseguir. Quando algumas estratégias ndo davam certo, a professora
buscava novos meios de atingir a aprendizagem dos aluno. Um exemplo disso foi
quando um aluno durante uma auto-avalia¢io faJou das dificuldades que estava tendo
com uma determinada disciplina e seus conteudos. Ele disse que n3o iria aprender
determinada conta e se perguntava por que inventaram a matematica. Foi necessario
fazer alguns ajustes durante o processo ensino-aprendizagem, a professora fez um
trabalho em grupo sobre “A importancia da matematica nos nossos dias” e “Como
surgiram os numeros ¢ a necessidade de contar”, A professora percebeu que a
matematica ndo era apreciada pelas criangas e decidiu incentivd-las através de
atividades Itdicas e situagdes-problemas do dia-a-dia. O resultado foi muito gratificante,
as criangas viram necessidades do ensino da matematica e sua importincia na pritica
cotidiana.

Antes de miciar um contetido sobre numeros decimais, essa professora fez uma
auto-avaliac@o sobre fragdes e percebeu que ndo podia avangar com o contetdo, pois
algumas criangas ainda nio tinham assimilado bem o contetido de fragoes. A auto-
avaliagdo ndo deve ser somente nos finais de periodo ou finais de bimestres, ela deve ser
uma pratica constante, pois servirda como diagnéstico para que professor saiva onde o
aluno avangou ou onde deixou de avangar ¢ assim retome o conteudo aplicado ou
avance em outro.

A pratica da auto-avaliagio realizada com os alunos fazia com que a professora
se auto-avaliasse todos os dias: “O que meus alunos me ensinaram hoje?”, “O que eu
ensinei aos meus alunos?”, “Quais valores tenho passado aos meus alunos?”, “O
conteudo aplicado teve significago para as criangas?”. E outros questionamentos eram
feitos no dia-a-dia. Inclusive a professora foi questionada por um atuno a respeito da
auto-avalhacéao.

Aos poucos, os alunos foram se integrando nessa pratica ¢ j& comegavam a se

questionar € a desenvolver um sendo critico e de responsabilidade. Percebeu-se que
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auto-avaliagdo nd@o privilegiava a quantidade do conteudo, mas a qualidade do
pensamento essas criangas foram descobrindo a necessidade de contribuir com um
mundo mais justo. Em uma das falas das criangas percebemos esse sendo de
responsabilidade social: “Se o presidente do Brasil se auto-avaliasse o pais poderia ser
bem melhor.” (T. 9anos).

Eram criadas situagdes em que o aluno pudesse dar sua opinido, ouvir a opinido
do colega e discutir sobre determinadas temas do contexto social. Como isso 0s alunos
perceberam que a opinido deles era importante e que ouvir a opinido dos colegas
também era importante e que a idéia do colega poderia contribuir numa tomada de
decisdes. Apos uma atividade desenvolvida em grupo foi realizada uma auto-avaliagdo e
a fala de dois alunos chamaram a atengéo: “O trabalho me ajudou a perceber que o R.
nao € tao implicante e que da para fazer trabalhos com ele (C. 8 anos). “inclusive o R.
deus boas idéias.” (A. 10 anos). A auto-avaliagdo promovia a socializagio entre os
colegas.

“Professora, vocé me acha um bom aluno?” (G. 10 anos), a professora o
respondeu com outra pergunta: “Vocé estd sendo um bom aluno?” esse aluno
reconheceu que nido estava se dedicando aos estudos ¢ mostrou-se esforgado para se
empenhar mais nos estudos. Nesse percurso foi desenvolvida uma atitude critica-
reflexiva que favoreceu no desempenho do aluno e isso foi perceptivel aos seus proprios
olhos. O objetivo de criar momentos de reflexdo sobre a aprendizagem e criar um sendo
critico foi alcancado.

A auto-avaliagio para essa professora e para sues alunos foi o primeiro passo
para um processo de transformagfo. Esta trouxe vérios beneficios: melhora na
aprendizagem, atitudes responsaveis, autonomia, liberdade, conscientizagio,
oportunidade e outros.

A auto-avaliagdo ¢ um processo ciclico e continuo e que deve fazer parte do
cotidiano escolar. Na auto-avaliagio a construcdo e a consolidacio do conhecimento se
fardo sem atropelos, respeitando o tempo € o ritmo de cada um.

Foi acreditando que o aluno ¢ um ser social e politico, sujeito do seu préprio
desenvolvimento que essa professora desenvolveu a pratica de auto-avaliagio. O aluno
teve oportunidade de avaliar a si mesmo e sua presenca no processo avaliativo tomou
essa agdo mais significativa, os alunos foram estimulados a superar desafios ¢ a

verificarem o alcance gradual de seus progressos.
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A auto-avaliagdo foi um instrumento muito importante no desenvolvimento

educacional desses alunos, pois através dela eles puderam refletir sobre o seu

desempenho educacional.
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Consideracgdes finais:

Ao final dessa pesquisa, conclui-se que as praticas avaliativas realizadas na
escola em que se concluiu a pesquisa de campo, estdo relacionadas a atribuigdo de
notas, sdo praticas classificatdrias que se preocupam com o quantitativo. Provas, testes,
notas, médias, ainda sfo idéias que estdo arraigadas no sistema avaliativo. Entendendo
que a avaliagcido ¢ indispensavel no processo ensino aprendizagem e que nio deve ser
associada a mensuragdo de resultados, ¢ mmprescindivel que o educador faga uma
reflexdo aprofundada sobre avaliagio do ensino aprendizagem no cotidiano escolar.

Os conceitos desenvolvidos por alguns professores acerca da avaliagdo sdo bem
conhecidos: “A avaliagdo ¢ um processo, ¢ a verificagdo da aprendizagem, deve ser
continua, diana, dindmica, processual, diagnostica e formativa.” A questio que se
coloca nao € sobre a assimilagio da teoria apresentada em livros educacionais e sim
sobre como essas teorias tém sido vivenciadas na pratica do educador. O discurso e a
pratica ndo podem ser divergentes, eles tém que estar em harmonia.

Essa reflexiio na pratica docente pode gerar mudangas no processo avaliativo e
mudar ¢ necessario. Ndo ¢ facil falar de transformagio na pratica avaliativa, até porque
ainda hd muita resisténcia sobre pais/responsaveis e dos proprios professores, porém
mudar, nesse caso, pode significar avangar e avangar no processo ensino aprendizagem,
avangar na formagéo do cidadao, avangar na relagdo professor-aluno, avangar na relagio
escola-famiha.

Verificou-se através dessa pesquisa que os métodos altemnativos de avaliagio ja
tém sido utilizados por vérios profissionais da educagio. Esses professores tém buscado
estratégias que facilitem a aprendizagem do aluno. Dessa foram, cles rompem as
barreiras e incentivam outros professores a mudar a pratica.

As agdes altermativas de avaliagfo identificadas nessa pesquisa foram: trabalho
em grupo, debates, observagdes com registro, participagdo em sala de aula, auto-
avalia¢do, semindrios, relatorio, jogos, brincadeiras, pesquisas resumos e grupos de
estudo. Acreditando que ainda ha novas agbes alternativas de avaliacfo a serem
descobertos, pdde-se perceber que os métodos alternativos empregados por alguns
professores, ja tém beneficiado o ensino aprendizagem.

A pratica de auto-avaliagdo no processo ensino aprendizagem e ndo formacio de
sujeitos participativos na sociedade foi analisada nessa pesquisa e verificou-se que ainda

nio € uma pratica comum nas séries iniciais do ensino fundamental.



37

Sobre auto-avaliagio verificou-se que ha poucas referéncias bibliograficas a
respeito do assunto. Faz-se necessario que o tema seja mais discutido entre os
profissionais da educacdo e que haja mais material bibliografico sobre o assunto.

Através da pesquisa de campo e da observagdo com registro, notou-se
que a auto-avalia¢do € uma pratica muito importante no processo ensino aprendizagem e
na formagdo de sujeitos participativos na sociedade. Por meio da auto-avaliagio é
possivel perceber os interesses e as dificuldades dos alunos dinamizando o processo
educativo.

A auto-avaliagiio tem carater formativo, pois ela possibilita o desenvolvimento
da autonomia e da responsabilidade do aluno. Este quando incentivado a realizar a auto-
avaliagdo percebe que ele ¢ o sujeito do seu proprio desenvolvimento.

A pritica da auto-avaliagdo ¢ um grande progresso na formagdo do sujeito

partictpativo, consciente, critico, responsavel e auténomo.

ANEXO



38

Pesquisa de campo — questionario aplicado em uma escola em Duque de

Caxias:

1
2)

3)

4

5)

6)

7)

8)

9

O que vocé entende por avaliagio da aprendizagem escolar?

Como e quando vocé avalia a aprendizagem de seus alunos?

No que diz respeito a LDB, em seu artigo 24, inciso V, a escola que vocé
trabalha tem observado com rigor os cnitérios de verificagio do rendimento
escolar ou esse artigo da LDB ¢ desconhecido pela comunidade escolar?
Quais instrumentos de avaliago mais utilizados por vocé e por que vocé os
utiliza?

O que vocé faz quando percebe que o aluno nio aprendeu o contetido?

Se vocé ja utilizou alguns métodos alternativos de avaliagdo?

Vocé ja realizou a auto-avaliagdo com seus alunos? Qual a importincia dessa
pratica avaliativa?

As acdes alternativas de avaliagdo estdo se difundindo entre alguns
profissionais da educacgdo, qual € a sua opinido sobre tais agdes?

As praticas avaliativas mais comuns nas escolas sfio as avaliagdes
tradicionais (provas ¢ testes), qual € a sua opinido sobre a predominancia de

tais praticas no curriculo escolar?

10) No seu planejamento diario vocé reserva um tempo para avaliagio? Caso a

resposta se¢ja afirmativa, descreva como € feita essa avaliagio.
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