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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar as observacdes realizadas no Instituto
Benjamin Constant-IBC, especificamente, no PAAS-Programa de Apoio e Atendimento
a Pessoa Surdocega, onde sdo realizadas praticas pedagogicas com pessoas, jovens €
adultas, com surdocegueira pré-linguistica. Parte-se da premissa que a capacidade de
utilizar uma linguagem ¢ inata, assim, que para tal ¢ imprescindivel possuir uma lingua
natural, onde a relacdo simbolica significante/significado € o primeiro passo para a
concretizagdo do processo de ensinoaprendizagem; admite-se também, que nao hd uma
idade critica para adquirir uma linguagem. O presente trabalho apresenta as
observagdes, a partir de um estudo de caso, das praticas pedagogicas que veem sendo
desenvolvidas com uma reabilitanda adulta, matriculada no PAAS, que adquiriu a
surdocegueira antes da internalizagao de uma linguagem e aquisicdo de uma lingua
sistematizada, também denominada surdocegueira pré-linguistica. A partir da andlise
das praticas pedagdgicas desenvolvidas com a reabilitanda, ddo conta de que a interagdo
social ¢ fator imprescindivel para o desenvolvimento da reabilitanda, uma vez que
observamos os ganhos, do ponto de vista de ampliacdo de mundo, que a reabilitanda
vem apresentando. Os resultados observados demonstram que existe a possibilidade do
aprendizado de uma lingua apos o periodo critico, mas que ¢ necessario desnaturalizar a
questdo do tempo no processo de ensinoaprendizagem de pessoas com surdocegueira
pré-linguistica. As praticas pedagogicas observadas no PAAS podem possibilitar que a
educanda observada adquira uma linguagem estruturada em um sistema linguistico e
uma lingua estruturada em regras gramaticais, condi¢do bdasica para o desenvolvimento
de habilidades, autonomia e a sua formag¢dao como pessoa plena de direitos, de tomar
decisdes, na medida em que conhece o mundo externo.

Palavras- chave: adulto; surdocegueira pré-linguistica, praticas pedagdgicas; linguagem;
lingua.
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INTRODUCAO

“(...) a Educag@o, como cada um de nos, deve escolher a roupa adequada
para os dias frios assim como para os de calor, os alimentos compativeis
com o horario e/ou clima, os comportamentos para as situagdes de alegria
ou de tristeza, as expressdes emocionais para momentos publicos ou de
intimidade... Enfim, escolher o melhor (para cada um de nés e para aqueles
que nos cercam) para um melhor viver”.

Ligia Assumpg¢do Amaral’

Este trabalho tem como objetivo apresentar as observacdes realizadas no
Instituto Benjamin Constant-IBC, especificamente, no PAAS-Programa de Apoio e
Atendimento a Pessoa Surdocega, onde sdo realizadas praticas pedagogicas com
pessoas, jovens e adultas, com surdocegueira pré-linguistica®.

A partir das observacgdes cotidianas e o acompanhamento das estratégias e

praticas pedagdgicas realizadas no PAAS, pretendemos apresentar um estudo de caso de

! No texto “Sobre crocodilos e avestruzes: falando de diferengas fisicas, preconceitos e sua superacdo”.
In: Diferencas e preconceito na escola: alternativas tedricas e praticas. AQUINO, Julio Groppa (coord.).
S&do Paulo: Summus, 1998.

2 No capitulo 3, explicaremos com mais detalhes a respeito do conceito e classificacdo de surdocegueira.
Contudo, optamos pela utilizagdo do termo surdocego pré-linguistico, uma vez que ndo termos certeza
da etiologia da perda visual da informante da pesquisa. Os exames consultados para a pesquisa nao
deixam claro se Mercedes teve baixa visdao nos primeiros meses de vida, o que implicaria na classificacao
de surdocegueira congénita. Ndo sabemos se a perda visual foi progressiva ou se ela ja tinha uma baixa
visdo com residuo visual melhor do que ela tem hoje. Ela ja enxergou, mas ndo sabemos se era 100% ou
se tinha uma baixa visdo melhorada.
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uma pessoa, adulta, com surdocegueira pré-linguistica, na tentativa de compreender
como pessoas que, a0 mesmo tempo nao possuem as capacidades de ver e de ouvir, nao
adquiriram uma linguagem estruturada e nem uma lingua sistematizada, aprendem.

Observar as praticas pedagogicas desenvolvidas no PAAS foi a opgdo
metodoldgica a partir da qual vislumbramos a possibilidade de descobrir estratégias
educativas que levem aquelas pessoas a desenvolverem uma autonomia, como também
confrontar a necessidade de se observar a questao da diferenca nas praticas educativas.

Neste sentido, temos como objetivos gerais colocar em evidéncia a importancia
de se pensar politicas educacionais voltadas para as pessoas, jovens e adultas, com
surdocegueira pré-linguistica; ampliar a discussdo sobre a educagdo especial (colocar
nota explicativa); dar visibilidade a essas pessoas, como também, incluir a
surdocegueira como categoria a ser incluida no rol das deficiéncias a serem tratadas no
curriculo educacional para a formagdo de professores; e contribuir para a discussio
sobre o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como primeira lingua
para a pessoa surda ou surdocega.

Além disso, destacamos como objetivos especificos, contribuir para a reflexdo
de que ¢ preciso sensibilizar, cotidianamente, os atores escolares (alunos, familiares,
diretores, coordenadores, professores, corpo técnico-administrativo, servigos gerais,
comunidade) sobre as especificidades da pessoa, jovem e adulta, com surdocegueira,
pré-linguistica, para fins de produzir e criar praticas pedagodgicas voltadas para o
processo ensinoaprendizagem destas pessoas; incluir a surdocegueira como deficiéncia
unica como conteudo do curriculo educacional para a formacao de professores.

Desse modo, partindo das premissas de que nao ha uma idade critica para
adquirir uma linguagem e uma lingua, de que a rela¢do significante/significado ¢ o
primeiro passo para a concretizagdo do processo de ensinoaprendizagem, através deste
trabalho, apresentaremos uma analise das praticas pedagogicas desenvolvidas no PAAS,
com uma pessoa, adulta, com surdocegueira pré-linguistica.

Foi a partir do contato, na infancia com Mariza, uma amiga de colégio interno,
entendida como deficiente fisica, porque tinha deformacdes nos dedos dos pés e o
formato da cabega diferente, que pude perceber que estar com pessoas diferentes de nds
pode ser transformador. Também a partir de uma viagem a Salvador, Bahia, que conheci
o Alessandro, companheiro de viagem que ndo se levava muito a sério e conseguia rir e
fazer rir pelo fato de ndo enxergar o que se passava em uma televisdo a sua frente. Ele ¢

cego.
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Do mesmo modo, tdo significante, foi o0 meu contato com a LIBRAS, idioma
fascinante, poético, visual e gestual, que permite a comunicacdo entre surdos® e
ouvintes. Esta lingua me fez, assim como Oliver Sacks®, descobrir o mundo dos surdos e
dos surdocegos, a0 mesmo tempo em que produziu em e mim novos olhares, a partir da
desconstrugdo de certezas e concepcdes enraizadas de que ser surdo, cego, surdocego ¢
certeza de infelicidade. Descobri o quanto ignorantes podemos ser por ndo conhecermos
de perto, ndo vivenciarmos, trocarmos experiéncias de vida com as pessoas diferentes
de nos.

Este contato mais proximo com pessoas diferentes, mas iguais a mim, no que diz
respeito ao aspecto humano, fez surgir um profundo interesse em descobrir como essas
pessoas aprendem, mesmo estando privadas da visdo, da audi¢do e de uma lingua.

Fui apresentada a este novo mundo pelo professor Marcio Berbat, da disciplina
Ciéncias Sociais na Educacdo I, do curso de Pedagogia, da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO. Eu, que até entdo estava a procura de um tema
para a minha monografia, fui levada pelo professor Marcio pelos corredores do Instituto
Benjamin Constant, até encontrar a Casa 4, onde se localiza o PAAS.

Ali, na Casa 4, perto da piscina, 14 no fim... ¢ desenvolvido um trabalho
fascinante, onde adultos, com experiéncias de isolamento social e sem uma lingua
estruturada em regras gramaticais, vivenciam experiéncias que os colocam em conexao
com um mundo antes ocultado, por questdes de preconceito, desconhecimento, falta de
informagao e por uma politica educacional, esta sim, deficiente.

Conhecer, jovens e adultos com surdocegueira pré-linguistica foi e € libertador,
pois em todos os momentos em que estou com eles sou levada na direcdo de um
processo de deslocamento, que me empurra para fora da minha zona de conforto, da
minha lingua, do meu mundo de vidente e ouvinte para me comunicar em LIBRAS
aproximada (pois ndo sou proficiente na nesta lingua) ou LIBRAS Tatil, me fazer
compreender e compreendé-los, pensar em LIBRAS num processo de imersao em uma
cultura diferente da minha, numa outra lingua e numa forma diferente de pensar. E um
mundo diferente e, a0 mesmo tempo, igual, pois as pessoas com surdocegueira pré-

linguistica, como todos nés, tém seus desejos, vontade de aprender e de ser.

* Optamos por adotar o termo surdo, no lugar de nio ouvinte, porque a pessoa com surdez nio ¢ uma

pessoa ndo ouvinte € sim uma pessoa com identidade surda. A pessoa com surdez ndo € s6 uma orelha
que ndo ouve, mas um ser diferente em sua totalidade.
4 No seu livro “Vendo Vozes”.
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Rememorando todos estes encontros observo que eles produziram em mim uma
“fome” de conhecer o universo das pessoas com surdocegueira pré-linguistica, pois no
dia a dia fui percebendo o quanto eles podem, também, nos ensinar sobre afeto,
criatividade, inteligéncias, escuta sensivel, adaptacdo, paciéncia, vontade de viver,
limites e ndo limites, persisténcia, pesquisa, observacdo; formas diferentes de aprender,

de ensinar e trocar.

Rubens Alves’ afirma que:

“toda experiéncia de aprendizagem se inicia com uma experiéncia afetiva. E
a fome que pde em funcionamento o aparelho pensador. Fome ¢é afeto. O
pensamento nasce do afeto, nasce da fome. N&do confundir afeto com
beijinhos e carinhos. Afeto, do latim "affetare", quer dizer "ir atras". E o
movimento da alma na busca do objeto de sua fome. E o Eros platonico, a
fome que faz a alma voar em busca do fruto sonhado”.

Fui afetada pelo mundo das pessoas com surdocegueira de modo tdo profundo,
que venho buscando, desde entdo o “fruto sonhado”, compreender esse mundo tdo
diferente do meu, mas, ao mesmo tempo, tdo proximo. Desse modo, cada vez mais me
sinto afetada, no sentido de ir atrds, investigar, tentar compreender como as pessoas
como surdocegueira pré-linguistica aprendem; como aquilo que, a primeira vista pode
parecer impossivel, se torna possivel quando somos perseverantes, curiosos € nao
abracamos a ideia que de existem limites para o que ¢ do humano.

Nio ha limites. E essa forma de pensar que me leva, como pessoa e futura
Pedagoga, a sonhar e ter como objeto platonico compreender como as pessoas com
surdocegueira pré-linguistica aprendem. Que praticas pedagdgicas podem ser adotadas
ou criadas para mediar o processo ensinoaprendizagem de jovens e adultos com
surdocegueira pré-linguistica?

O desafio ¢ grande, mas foi o caminho encontrado para materializar a principal
funcdo de um Pedagogo, que ¢ compreender o educando, as suas necessidades
educacionais.

O que alimenta esse movimento de compreender € o fascinio em acompanhar as
descobertas diarias de Mercedes, € ver seus aprendizados, ¢ vé-la aprender uma lingua,
na medida em que realiza as atividades pedagogicas propostas e trava contato com
outras pessoas falantes da lingua de sinais. E revelador descobrir o que ela é capaz de

fazer e as suas outras eficiéncias.

5 Em seu texto “A arte de produzir fome”. Disponivel em:<
http.//www.nre.seed.pr.gov.br/amnorte/arquivos/File/Aartedeproduzirfome.pdf> acesso em 12/11/12
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Nesse caminhar cotidiano de observar as pessoas com surdocegueira pré-
linguistica venho descobrindo pistas de como encontrar brechas, caminhos para o
processo ensinoaprendizagem de Mercedes, o que faz sentido para ela, como se
comunica, conta suas historias que antes ndo sabia como contar, a partir da descoberta,
da lembranca de uma letra. Sdo lembrancas que estavam guardas e encontram caminhos
para se tornarem visiveis, na medida em que ¢ estimulada a ampliar a sua comunicagao.

Com este trabalho desejamos colocar em evidéncia a possibilidade de, a partir de
uma pratica reflexiva e problematizadora dos processos pedagdgicos direcionados as
pessoas, jovens e adultas, com surdocegueira pré-linguistica e discutir possibilidades de
ensinoaprendizagem para este segmento.

Nessa perspectiva, buscamos investigar como se articulam o ato pedagogico e
estratégias educativas que permitam vivenciar descobertas, na dire¢do de promover a
formagdo de individuos jovens e adultos com surdocegueira pré-linguistica,
vislumbrando o seu desenvolvimento intelectual, pessoal, no sentido de tornarem-se
pessoas plenas de direitos e de tomar decisdes.

Assim, este trabalho se justifica pela importincia do tema surdocegueira na area
da Educagdo Especial e pela possibilidade de colocar em evidéncia reflexdes sobre a
educagdo de pessoas, jovens e adultas, com surdocegueira, possibilitando estudos e
aprofundamentos sobre estratégias e processos pedagogicos.

Este trabalho coloca em evidéncia a necessidade de que, como futuros
professores, tenhamos uma pratica permanente de exercitar trazer a superficie, tornar
conscientes, todos os preconceitos, com o objetivo de desencadear um processo de
reflexdo que leve a compreendé-los e reduzi-los a pd; ou manter uma permanente
vigilia, dentro ou fora da sala de aula, as manifestacdes de exclusdo e estranhamento do
outro e ndo disseminar preconceitos incorporados.

Tal proposta se justifica porque, acreditamos que encobrir impedimentos
internos (preconceitos) pode significar revela-los em momentos inesperados, ndo
propicios, inadequados. E pode, principalmente, contribuir para a perpetuagdo de um
movimento de exclusdo daquele cuja presenca, segundo Ferre (2001, p. 197), nos causa
uma “grande perturbacao”, que pode ser definida como o momento em que “a presenca
de seres diferentes dos demais (...) € vivida como uma grande perturbagao, porque
enxergamos neles nossas proprias deformidades e entraves”.

Diante do afirmado, finalizamos esta justificativa apresentando o argumento de

que ¢ nosso entendimento ser a discussdo sobre diferenga, diversidade e exclusdo

14



relevante, porque permeie todas as relagdes humanas, principalmente as relagdes nos
ambientes educacionais, que formam pessoas para estar no mundo e que podem ajudar a
desconstruir ideias preconcebidas, preconceitos sobre o outro, constituindo uma agao
inversa ao da exclusdo, na medida em que percebe outro como igual, em suas
diferencas.

Para tal, no Capitulo I ¢ abordada a historia da criacao do IBC e as atribuigdes
do Departamento de Estudos e Pesquisas Médicas e Reabilitagdo — DMR, da Divisao de
Reabilitagdo — DRT e do PAAS. Apresentaremos neste capitulo uma breve discussao do
conceito de reabilitagdo e seus limites no que concerne aos campos da educagdo e da
saude.

A seguir, no Capitulo II, apresentaremos a proposta metodoldgica bem como a
informante desta pesquisa, Mercedes, o seu percurso educacional até a sua chegada ao
PAAS, e que estd nos dando a oportunidade de observar as praticas pedagogicas
desenvolvidas na direcdo do aprendizado de LIBRAS e da Lingua Portuguesa, o
desenvolvimento da sua comunicagdo e compreensao do mundo externo.

No Capitulo III, apresentaremos as defini¢des dos conceitos de surdez, cegueira
como deficiéncias isoladas, e a surdocegueira, como deficiéncia Unica, bem como as
suas classificagdes surdocegueira pré-linguistica, congénita ou simbolica e
surdocegueira pos-linguistica ou simbolica. Neste momento, apresentaremos uma breve
discussdo sobre as implicacdes, do ponto de vista educacional, daquelas deficiéncias; os
tipos de comunicagdo existentes para a pessoa com surdocegueira pré-linguistica, o
papel do Guia-interprete, a questao da organizacao dos processos cerebrais das pessoas
com surdocegueira pré-linguistica e da lingua de sinais, LIBRAS, como primeira lingua,
condi¢do fundamental para a comunicacdo e estruturagdo do pensamento.

Discutiremos, no Capitulo IV, os conceitos de linguagem, lingua, fala, signos ¢ a
relagdo significante/significado como tentativa de compreensdao do processo
ensinoaprendizagem de Mercedes. Buscaremos realizar um contraponto entre as teorias
que discutem estes conceitos e também buscar elementos, explicagdes para subsidiar os
processos de significa¢do, de aprendizagem, da aquisicdo de uma linguagem e de uma
lingua da pessoa, adulta, com surdocegueira pré-linguistica.

No Capitulo V, apresentaremos as observagdes das praticas pedagogicas
realizadas com Mercedes, através do didlogo teoria e praticas pedagdgicas e

apresentando os resultados obtidos.
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CAPITULO 1 - CONHECENDO O INSTITUTO BENJAMIN
CONSTANT

1.1. A historia do Instituto Benjamin Constant

Na historia do IBC, consta que D. Pedro II ao ver o jovem cego José Alvares de
Azevedo® ler e a escrever em Braille proferiu as seguintes palavras: "4 cegueira ndo é

mais uma desgraca"!’

Na presenca do médico da Imperial Camara, Dr. José Francisco
Xavier Sigaud, o Imperador D. Pedro II constatou a necessidade de criar uma instituigcao
voltada para pessoas cegas. E esse encontro com José Alvares de Azevedo foi o ponto
de partida para a inauguracdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 17 de
setembro de 1854, criado a partir do Decreto Imperial n.° 1.428, de 12 de setembro de
1854.

Do século XIX até os dias de hoje, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje
Benjamin Constant se constituiu como referéncia nacional na educag¢do de pessoas
cegas, aquelas que ndo tém nenhum residuo visual, e deficientes visuais, aqueles que
tém baixa visdo, com a missdao de “educar, reabilitar e profissionalizar a pessoa
deficiente visual, em ambito nacional, buscando dar condi¢des para um efetivo, pleno e
igualitario exercicio da cidadania” (IBC)®. Desse modo, dentre as atividades oferecidas

pelo IBC? estdo:

6 José Alvares de Azevedo, de familia rica, foi estudar em Paris, no Instituto Imperial dos Jovens Cegos,
criado por Valentin Hauy, onde também estudou Louis Braille, mesma instituicdo em que desenvolveu o
Sistema Braille. InformagGes constantes no site do Instituto Benjamin Constant. In: Instituto Benjamin
Constant uma histdria centenaria, dos autores Francisco Mendes Lemos e Paulo Felicissimo Ferreira.
Disponivel em:<_.www.ibc.gov.br/media/common/Downloads_Historia_IBC.doc - acesso em 19-11-11.
;

Ibdem.
8 0 IBC e suas Competéncias. Disponivel em:<__ http://www.ibc.gov.br/index.php?

catid=127&blogid=1&itemid=74> acesso em 02/07/13
9

Segundo o site do Instituto Benjamin Constant. Disponivel em:<_ http://www.ibc.gov.br/?
catid=102&blogid=1&itemid=10025> acesso em 19/11/11
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O Setor de Estimulagdo Precoce, cujo objetivo é promover o desenvolvimento
global da crianga deficiente visual, onde criangas cegas e de
baixa visdo, de zero a trés anos ¢ 11 meses de idade, sdo atendidas através de
programas especificos e individualizados;

Educacdo Infantil, atendendo criancas de 4 a 6 anos, tem como objetivo
“enriquecer e ampliar o universo de significagdo do aluno, através de vivéncias
psicomotoras, cognitivas e soOcio-afetivas integradas, buscando o
desenvolvimento geral, a socializagdo e a preparacdo para a vida académica”;
Classe de Alfabetizagado, continuagdo do trabalho de “desenvolvimento sensorial
e de socializagdo dos alunos a partir dos 7 anos”, com manipulacdo de material
concreto, discriminar cores (para os que tém baixa visdo), leitura e escrita no
Sistema Braille, utilizacdo de maquina de escrever em Braille (Perkins Brailler),
reglete e puncdo, utilizagcdo de recursos de ampliacdo Opticos ou ndo baixa visao;
Ensino Fundamental, do 1* ao 9° ano, as atividades pedagogicas
desenvolvidas seguem as mesmas disciplinas do Ensino Fundamental das
escolas regulares. Sdo realizadas adaptagdes necessdrias para os estudantes
cegos e de baixa visdo, o ritmo individual de cada aluno ¢ respeitado e as turmas
tém no maximo 8 alunos;

Educacao Fisica, atende a todos os alunos ¢ reabilitandos matriculados no IBC.
Realiza atividades voltadas para a estimulacdo essencial: conhecimento e
dominio corporal, através de atividades ludicas e esportivas, trabalha elementos
de desenvolvimento geral, experimentacdo corporal de situagdes de
aprendizagem ¢ de aquisi¢do de conceitos bdasicos; desenvolvimento da
autoconfianga, a autoiniciativa e a autoestima, desenvolvimento motor que
levem a interagao social;

Ensino Musical, para a Educacao Infantil e Classes de Alfabetizagdo, tem como
objetivo ser um elemento formativo para a ampliacdo do didlogo do aluno a
linguagem musical, esquema corporal, relagdo espago tempo, experiéncia
sensoriais afetivas e cognitivas; com os elementos da linguagem musical;
propicia situacdes para que o aluno se expresse a partir de seu esquema corporal
e de sua relagdo com o espaco e o tempo, ampliando, qualitativa e
quantitativamente, as experiéncias sensoriais, afetivas e cognitivas;

Programa Alternativo Educativo (PREA) propde atividades com criancas e

jovens com cegueira ou deficiéncia visual, associada a deficiéncia fisica,
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intelectual ou autismo, grande atraso generalizado no desenvolvimento, com

hipdteses de deficiéncia multipla: educacao fisica, atividades da vida diaria,

musica, musicoterapia, orientacdo ¢ mobilidade, preparagdo para o trabalho,
além de um curriculo individualizado para se adaptar as necessidades de cada
aluno;

- Atividades de Apoio ao Educando: biblioteca infantil, videoteca, teatro,
brinquedoteca, informatica;

« Cursos: em técnicas de leitura e escrita no Sistema Braille, orientagdao e
mobilidade, programas de informdtica na area da cegueira e deficiéncia visual,
praticas educativas para uma vida independente, produ¢do de material didatico,
alfabetizacdo no Sistema Braille, soroban, educagdo infantil, psicomotricidade,
baixa visao, entre outros.

Observamos que, de acordo com os dados levantados no site do IBC, ndo existe
referéncia ao atendimento alternativo para jovens e adultos com surdocegueira. Nossas
investigacdes apontam que nos casos de pessoas com surdocegueira € os demais casos
de cegueira e baixa visdo ou autismo e deficiéncia intelectual, assoada a surdez, estes
sdo encaminhados para outra instituicdo como o Instituto Nacional de Educagdo de
surdos - INES, especificamente para o Centro de Atendimento Alternativo Florescer -
CAAF, programa onde se realiza o processo ensinoaprendizagem para aquelas pessoas.

Apontamos, aqui, uma lacuna onde os adultos surdocegos ndo sdo inseridos.
Mas, como neste trabalho, por questdes de delimitagdo e objetivos, este tema nao se
configura como objeto de pesquisa e, portanto, nao aprofundaremos a questao.

Desse modo, continuaremos a apresentagdao dos setores que se interligam para o

atendimento a pessoa com surdocegueira no IBC.

1.2.  Departamento de Estudos e Pesquisas Médicas e Reabilitacao -
DMR
O Departamento de Estudos e Pesquisas Médicas e Reabilitagdo - DMR, sob a

direcdo da senhora Marcia Nabais, tem como competéncia

“planejar, coordenar, orientar, supervisionar, avaliar e promover a execucao
das atividades médico-odontologicas, de enfermagem e nutricionais, voltadas
ao processo ensino-aprendizagem; prevencdo das causas da cegueira;
atendimentos em reabilitacdo terapeutica, social, preparagdo para o trabalho,
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encaminhamento e acompanhamento profissional, e especificamente”
(IBC)™.

Desse modo, fica a cargo do DMR, o estimulo a realizagdo de estudos e
pesquisas na area da saude com o objetivo de auxiliar os programas de cunho
educacional, na medida em que sdo planejadas, coordenadas, orientadas, avaliadas e
promovidas atividades direcionadas para o processo ensinoaprendizagem das pessoas
cegas e com surdocegueira.

Inserida no DMR esta a Divisao de Reabilitacio — DRT, cuja responsabilidade ¢
a preparagdo para o trabalho e encaminhamento profissional dos reabilitandos. Esta
divisdo, atualmente, estd sob a supervisdo da professora da Profa. Rosane Menezes,
cujas atividades estdo voltadas para o estimulo a inclusdo social dos reabilitando.

A érea da reabilitagdo, segundo o IBC[6],

“(...) atende pessoas com deficiéncia visual adquirida na idade adulta
(reabilitandos) proporcionando-lhes um elenco variado de atividades:
orientacdo e mobilidade, atividade da vida diaria, habilidades basicas de
preparagdo para o Braille, leitura e escrita através do Sistema Braille, escrita
cursiva, inglés basico, musica, teatro, cestaria, artesanato (biscuit, trico,
tapegaria) ceramica, educagdo fisica, capacitacio de usuarios de
computadores equipados com software do sistema dosvox, do magic
(ampliador de tela para pessoas com baixa visdo) e do jaws (leitor de tela),
atendimento social e psicoldgico. Oferece também cursos profissionalizantes:
massoterapia, shiatsuterapia, drenagem linfatica manual, reflexologia dos
pés, afina¢do de piano, oficina de cerdmica. A reabilitacdo desenvolve ainda
0 Programa de Atendimento ¢ Apoio ao Surdocego ¢ o encaminhamento ao
mercado de trabalho de alunos e reabilitandos”.

Para além daquelas responsabilidades, a DRT desenvolve outras atividades de
inclusdo social dos reabilitandos e educandos, como: pesquisa de mercado de trabalho,
encaminhamento profissional, supervisdo de treinamento e estagios, com vistas a
profissionaliza¢do; desenvolvimento de programas voltados para a estimulacdo da visdo
funcional; procedimentos e recursos para o uso da baixa visdo; catalogagdo das
atividades profissionais a serem desempenhadas pela pessoa com deficiéncia visual.

Sob a responsabilidade da DRT esta o PAAS-Programa de Apoio e Atendimento
a Pessoa Surdocega que, atualmente, é coordenado pela professora Cristiane Vales. Esse
Programa atua no atendimento a pessoas com surdocegueira e foi criado em 1993, como

“Programa Piloto de Atendimento ao Deficiente Auditivo-Visual” (IBC)'. Os seus

10 Segundo o site do Instituto Benjamin Constant. Disponivel em:<_ http://www.ibc.gov.br/?

catid=129&blogid=1&itemid=76 — acesso em 20-05-13.

"surdocegueira, no site do IBC. Disponivel em:< http://www.ibc.gov.br/?itemid=98> acesso em 20-05-
13 O PASS foi criado pela professora Margarida Monteiro, na década de 90 e, originalmente, foi
denominado Programa de Atendimento ao Surdo-Cego do Instituto Benjamin Constant.
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objetivos sdo estimular “o desenvolvimento méaximo do potencial do surdocego,
promovendo a realizacdo de atividades que venham ao encontro de suas necessidades
individuais, favorecendo, assim, sua auto-realiza¢do” (IBC)'.

Segundo informagdes constantes no site do IBC", o PAAS tem como prioridade
o atendimento de jovens e adultos surdocegos pos-linguisticos. No entanto,
encontramos matriculados no PAAS reabilitandos com surdocegueira pré-linguistica
também.

Ap0s passarem por avaliagdes (assistente social e psicologo, avaliagdes clinico-
oftalmolodgico, exames laboratoriais, peso e altura, para a verificagdo das necessidades
especiais), os reabilitandos surdocegos sao encaminhados para a matricula. Uma vez
matriculados no PAAS, ¢ realizada uma avaliacao no sentido de observar os desejos dos
reabilitandos, suas habilidades e as expectativas dos seus familiares, a partir da qual ¢é
elaborado um programa individual que abarca um planejamento educacional, com o
auxilio das atividades clinicas como Fisioterapia, Atividade da Vida Diaria-AVD,
Orientacdo ¢ Mobilidade — OM, Terapia Ocupacional-TO; Cestaria, Informatica,
Ceramica, Cursos Profissionalizantes ¢ outros.

Observamos que no PAAS as atividades base estdo relacionadas ao ensino, que
se constituem em processos educacionais, onde estratégias e praticas pedagogicas sao
pensadas e direcionadas para a relagdo ensinoaprendizagem de lingua de sinais, a
LIBRAS; o Braille, conteudos de Lingua Portuguesa, Matematica. Sdo atividades que,

segundo a professora Mariana Castro

“se configuram como uma sala de recurso, de apoio ao Centro de Estudos de
Jovens e Adultos, que funciona dentro do IBC, adaptando o material ou o
conteudo para a realidade e as condigdes dos reabilitandos, pois o processo
de leitura e escrita da pessoa com surdocegueira, assim como para as pessoa
surdas, funciona com a Lingua Portuguesa como segunda lingua”.

Além disso, o PAAS desenvolve uma preparagdo para o exercicio de atividades
laborais. Sdo, caracteristicamente “atividades rotineiras que sdo desenvolvidas no
cenario escolar” (Souza, 2005, p. 2). Sdo atividades planejadas que se preocupam com o
aprendiz, em olhar para o sujeito e o entorno, entender o ser humano em conjunto com a
sua cultura, a sua familia, investigar os caminhos e descobrir brechas que possibilitem o

aprendizado, de modo a possibilitar a transformacao da pessoa com surdocegueira.

2 Tbdem.
13 Ibdem.
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Ou seja, compreendemos que o enfoque principal do trabalho pedagogico
realizado no PAAS ¢ o desenvolvimento da comunicacao, em alguns casos, € em outros,
o encaminhamento para o mercado de trabalho e, para outros casos o trabalho
desenvolvido se volta para a reabilitacdo ¢ o caminho proposto para levar o individuo a
ter uma vida social satisfatoria e de qualidade de vida.

O que queremos destacar ¢ que as pessoas com surdocegueira ali matriculadas
sao compreendidas como reabilitandos e ndo como educandos, embora, efetivamente,
tenhamos observado que, mesmo ndo se tratando de uma escola, dentro do PAAS
praticas pedagodgicas, voltadas para a educagdo de pessoas com surdocegueira, sdo ali
desenvolvidas.

Compreendemos que no PAAS ocorre uma situacao hibrida, onde as questdes de
saude se mesclam as questdes pedagogicas, o que nos leva a refletir sobre o conceito de
reabilitagdo.

Segundo o dicionario Houaiss (2004, p. 624), o conceito de reabilitagdao
compreende “a recuperacdo da capacidade fisica, moral ou intelectual”, e reabilitar
significa “recuperar a capacidade, estima ou saude perdidos”. Entendemos que
intrinseco ao conceito de reabilitacdo estd a ideia de retomar, regenerar, restabelecer,
restaurar ao que era antes, o que nos leva a entender que o enfoque da reabilitagdo esta
voltado para a area de satde.

Desse modo, como reabilitar uma pessoa que ndo possui uma lingua
sistematizada em uma linguagem estruturada em regras gramaticais? Seria reabilitar ou
habilitar?

Na Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, que trata do apoio e da inclusdo da
pessoa com deficiéncia, fica evidente a separacdo entre o que ¢ da competéncia da area
da educacao e da saude.

Relativo ao campo da educacdo, a Lei propde que as pessoas com deficiéncia
devem ser incluidas em escolas especiais (educagdo precoce, pré-escola, 1° e 2° graus,
supletiva, habilitagdo e reabilitacdo profissional) privadas e publicas; oferta de educacao
hospitalar; material escolar, merenda e bolsas de estudos; matricula em escolas
regulares.

Destacamos que ao tratar de habilitacdo e reabilitagdo a Lei 7.853/89, no seu
Inciso I relaciona estas duas categorias a area profissional, dando a entender que se trata

da habilitacdo e/ou reabilitacdo daquela pessoa que antes exercia uma atividade laboral
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e que o deixou de fazer por questdes que a impossibilitaram e que, através da
recuperagao das suas habilidades podera retornar exercer uma atividade.

Ja no Inciso 11, na area da saude, a Lei n° 7.853/89 faz referéncia a atividades de
prevencdo no que trata ao planejamento familiar, de acidentes do trabalho, transito,
criagdo de servicos especializados de habilitagdo e reabilitacdo, acesso a satde publica e
privada, etc.

O Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei
n°® 7853/89, dispondo sobre a Politica Nacional para a Integragdo (inclusdo) da Pessoa
Portadora (com) de Deficiéncia insere o conceito de reabilitacdo no campo da satde e a

conceitua, no Artigo 17, § 1°, como
“o processo de duragdo limitada e com objetivo definido, destinado a permitir
que a pessoa com deficiéncia alcance o nivel fisico, mental ou social
funcional 6timo, proporcionando-lhe os meios de modificar sua propria vida,
podendo compreender medidas visando a compensar a perda de uma fungéo
ou uma limitagdo funcional e facilitar ajustes ou reajustes sociais”.

Por implicar em um processo limitado e com objetivo definido, a reabilitacao
por si s6 ndo pode ser considerada a atividade primeira nos procedimentos voltados para
a pessoa com surdocegueira. Pois o tempo, quando se trata especificamente da pessoa
surdocega nao pode ser medido ou mesmo levado em consideragdo, por conta das
complexidades que envolvem essa deficiéncia.

No Decreto N° 6.949 de 25 de agosto de 2009, que promulga a Convengao
Internacional 2007 sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em seu Artigo 25,
pagina 16, a reabilitagdo estd referenciada a 4rea de Saude, pois decreta que os “Estados
Partes tomardo todas as medidas apropriadas para assegurar as pessoas com deficiéncia
0 acesso a servigos de saude, incluindo os servigos de reabilitagdo, que levardo em conta
as especificidades de género (...) com especial atengdo a oferta de “programas e atencao
a saude de forma gratuita ou a baixo custo; diagndstico e intervencdo precoces,
prevencao de “deficiéncia adicionais”; “servigos de saude para pessoas com deficiéncia”
em locais proximos as suas residéncias, etc.

No entanto, at¢é o momento, ndo existem respostas cientificas ou de qualquer
outra area da ciéncia que possam levar uma pessoa com surdocegueira a recuperar as
habilidades, de videntes ou ouvintes.

Acreditamos que, talvez, o que possamos fomentar seja a transformacdo dos

educandos com surdocegueira, através das suas outras eficiéncias, habilidades, através

de investigagdes, pesquisas, na direcdo de encontrar formas, atividades, praticas
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pedagbgicas que promovam a sua formagdo/transformacdo em individuos plenos de
direitos, de tomar decisdes, possibilitando-os perceber sua inser¢ao no mundo.

Talvez seja necessario ampliar a discussdo sobre os limites da reabilitagdo. Até
que ponto a reabilitacdo ¢ da area da saude e da educacdo os limites da reabilitacdo?
Embora seja uma questio relevante, esta ndo ¢ objeto deste trabalho, mas ndo podemos
deixar de considera-la, pois ela perpassa toda uma concepgao de atendimento a pessoas
com necessidades especiais.

Mas, ndo podemos deixar de nos posicionarmos quanto a questdo. Por isso, aqui
neste trabalho, que tem como base a investigacdo das praticas pedagogicas
desenvolvidas no PAAS, passaremos a nos referir a pessoa com surdocegueira,
informante da desta pesquisa, matriculada no PAAS, como educanda e nao como

reabilitanda.
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CAPITULO 2 — TRAJETORIAS METODOLOGICAS: MERCEDES E O
SEU PERCURSO EDUCACIONAL

2.1. Proposta Metodologica
Este trabalho, de cunho qualitativo, se desenvolveu a partir do estudo de caso de
uma pessoa com surdocegueira pré-linguistica, adulta, sem uma linguagem estruturada
em um sistema linguistico e que ndo adquiriu uma lingua sistematizada em regras
gramaticais, com idade de 58 anos, que se encontra matriculada no PAAS-IBC.
Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 16), os dados recolhidos a partir de uma
pesquisa qualitativa

“(...) sdo ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, ¢ de complexo tratamento estatistico. As questdes a investigar
nido se estabelecem mediante a operacionalizagdo de variaveis, sendo,
outros sim, formuladas com o objectivo de investigar os fendmenos em toda
a sua complexidade e em contexto natural”.

A escolha da abordagem estudo de caso se deu a partir da nossa atuagdo como
Voluntaria no PAAS, durante o ano de 2012, o que permitiu uma convivéncia muito
préoxima com os reabilitandos do referido programa e com a professora Mariana Castro,
Mestre em Educagdo e Pedagoga e as praticas pedagdgicas por ela desenvolvidas.

Embora o PAAS seja um programa voltado para a reabilitacdo, ali se
desenvolvem atividades pedagogicas que podem trazer subsidios para a educacdo de
pessoas com necessidades educacionais especiais, nas areas da surdez e da
surdocegueira.

Assim, durante a minha atuagdo como Voluntaria, pude acompanhar os
reabilitandos na realizacdo das suas mais diversas atividades, o que permitiu vislumbrar
uma oportunidade de ampliar os meus conhecimentos na area da Educagdo Especial.

Machesini e Pozzebon (1996, p. 76) afirmam que o estudo de caso tem sido
amplamente utilizado como recurso para aprimorar as pesquisas nos campos das
Ciéncias Humanas e Sociais. Asseveram, ainda, que alguns dos argumentos que, desde
os anos 40, sdo utilizados para defender essa metodologia de pesquisa ddao conta de que
o conhecimento humano tem inicio com um caso real, um individuo, um objeto; de que

a sua adogdo impede a “simplificacdo da motivagdo humana”.
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Por outro lado, Machesini e Pozzebon (1996, p. 76), apontam, também que

“a introducdo dos estudos de caso nas séries finais da Graduagdo, em
estagios supervisionados, ou monografias de conclusdo de curso tem se
revelado também bastante importante no processo ensino-aprendizagem,
sentido de valorizar a agfo, a reflex@o ¢ a sistematiza¢do do conhecimento
dos alunos; a partir de um caso contextualizado e das possibilidades de
interven¢do na realidade, pode-se estimular a criatividade, a curiosidade ¢ a
reflexdo critica, o conhecimento interdisciplinar, imprimindo um
significado inovador ao ensino de graduacdo.”

Assim, durante o periodo entre margo e julho de 2013, realizamos as
observacdes atuando diretamente com a informante da pesquisa, a partir de uma
convivéncia proxima, onde, duas vezes por semana, 06 horas por dia, pude vivenciar o
processo de ensino aprendizagem desenvolvido pela Professora Marina Castro, do IBC,
voltados para a aquisicdo de uma linguagem estruturada em um sistema linguistico e o
aprendizado de uma lingua sistematizada em regras gramaticais, pude acompanhar o
inicio de um processo de ensinoaprendizagem onde os conhecimentos das coisas do
mundo externo veem sendo, aos poucos, adquiridos pela informante da pesquisa.

Inserimo-nos na realidade educativa do PAAS, observando as praticas
pedagbgicas, as reacdes a estas praticas da informante da pesquisa, muitas vezes
atuando diretamente, propondo atividades.

Este mergulho no cotidiano educacional de uma pessoa com surdocegueira pré-
linguistica nos leva nos leva a perceber que ao experienciarmos esta imersao estamos
nos movimentando na direcdo de uma acdo contra hegemonica que implica em ir contra

o paradigma

(...) cuja forma de conhecimento procede pela transformacao da relacdo
eu/tu em relacdo sujeito/objeto, uma relagdo feita de distancia,
estranhamento mutuo e de subordinacdo total do objeto ao sujeito (um
objeto sem criatividade nem responsabilidade); (...) que decorre a separagdo
entre teoria e pratica, entre ciéncia e ética; um paradigma que tende a
reduzir o universo dos observaveis ao universo dos quantificaveis e o rigor
do conhecimento ao rigor matematico do conhecimento, do que resulta a
desqualificagao (cognitiva e social) das qualidades que ddo sentido a pratica
(...); um paradigma que avanca pela especializacdo e pela
profissionalizagdo do conhecimento, com o que gera uma nova simbiose
entre saber e poder, onde ndo cabem os leigos, que assim se veem
expropriados das competéncias cognitivas ¢ desarmados dos poderes que
elas conferem; um paradigma que se orienta pelos principios da
racionalidade formal ou instrumental, irresponsabilizando-se da eventual
irracionalidade substantiva ou final das orientagdes ou das aplicagdes
técnicas do conhecimento que produz; finalmente, um paradigma que
produz um discurso que se pretende rigoroso, antiliterario, sem imagens
nem metaforas, analogias ou outras figuras de retdrica, mas que, com isso,
corre o risco de se tornar, mesmo quando falha na pretensdo, um discurso
desencantado, triste ¢ sem imaginac¢do, incomensuravel com os discursos
normais que circulam na sociedade” (SANTOS, 1989, p. 34-35).
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Todas as estratégias pedagdgicas observadas, durante o cotidiano do PAAS e
voltadas para a informante da pesquisa, foram registradas através de fotografias, videos,
registro de voz e no caderno de campo. Registramos também algumas conversas
informais com os responsaveis legais da informante da pesquisa, realizando, inclusive
uma visita domiciliar.

Os responsaveis pela informante da pesquisa foram fontes importantes para este
trabalho, uma vez que a educanda observada encontra-se em processo de
desenvolvimento de um sistema de comunicacdo, baseado em uma lingua organizada
em regras gramaticais ou numa linguagem prépria o que ainda a impede de esbogar
opinides, relatar acontecimentos e historias de sua vida.

Desse modo, a0 mesmo tempo dos registros das observagdes realizamos uma
pesquisa bibliografica sobre os processos educativos voltados para a pessoa com
surdocegueira pré-linguistica, com o intento de articular as praticas observadas as
teorias sobre os processos educacionais das pessoas com surdocegueira pré-linguistica.

A andlise subjetiva dos dados coletados foi realizada a luz dos tedricos
socionterecionistas Vygotsky e Piaget que nos apresentam a importancia dos processos
de socializagdo e interag@o para o desenvolvimento humano. Além disso, Vygotsky nos
ajuda a entender como a linguagem auxilia o ser humano nos seus processos simbolicos,
como a lingua pode influenciar a percep¢ao que a pessoa tem de si mesma ¢ do mundo
externo, o papel da mediagdo no processo ensinoaprendizagem. Piaget, nos traz, a partir
da sua concepcdo de que o desenvolvimento humano se dd em estagios, nos traz
subsidios para compreender a relagdo linguagem/pensamento € o processo de
construcao do simbdlico.

O linguista John Lyons que nos apresenta Noam Chomksky e Ferdinand
Saussure, que nos auxiliam na discussdo sobre linguagem e lingua. Em Chomsky
encontramos a concepg¢ao da gramatica gerativa, cuja hipotese ¢ que a linguagem € uma
gramatica mental inata ao ser humano, ¢ ndo ¢ um comportamento decorrente da
aprendizagem. J4 Saussure, subvenciona esta pesquisa a partir do entendimento da
linguagem a partir de dicotomias, entre elas a relagdo significante/significado que
utilizaremos para compreender o processo de constru¢do do signo linguistico, o
simbolo, e do desenvolvimento do pensamento abstrato.

Olivers Sacks, com suas pesquisas sobre a surdez nos traz uma fundamentacao

basica para compreender a importancia da cultura no desenvolvimento da linguagem,
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lingua, da comunicac¢do, da lingua como elemento constituinte de um pensamento

estruturado e da aquisi¢cdo de capacidades de generalizagdo e abstragao.

Fatima Ali Abdalah Ahbdel Cader-Nascimento ¢ Maria da Piedade Costa OSTA,
além dos nos abrirem as portas para o mundo da surdocegueira, no sentido de ampliar a
compreensdao desta forma diferente de ser, nos apresentam a abordagem Co-Ativa, de
Van Jan Dijk, pesquisador holandé€s, referéncia na area da educacdo de pessoas com
surdocegueira.

Contribuem também para esta pesquisa Ana Paula Santana, que discorre sobre
os aspectos e implicacdes neurolinguisticas sobre a surdez e a linguagem, e onde fomos
buscar elementos para a discussdo sobre o periodo critico para a aquisi¢ao de uma
linguagem.

Por entendermos que, para a informante da pesquisa, todas as atividades
realizadas no IBC contribuem para o seu processo educacional, além das observacdes
pedagodgicas, acompanhamos a informante da pesquisa nas atividades clinicas como
Fisioterapia (alongamento), Atividade da Vida Diaria-AVD, Orientacdo e Mobilidade —
OM, Terapia Ocupacional-TO, Cestaria e refeicdes realizadas no refeitério do IBC,
entendendo que a observagdo participativa traria maiores subsidios para a pesquisa.

Para subsidiar as analises contidas neste trabalho foram selecionadas algumas
atividades observadas, que entendemos podem contribuir para ampliar os
conhecimentos do processo ensinoaprendizagem desenvolvido com uma pessoa com
surdocegueira pré-linguistica. Assim, os dados recolhidos no contexto real foram
separados pelas seguintes atividades observadas: escrita em letra bastdo; alfabeto de
escrita manual; corpo, a lateralidade, linguagem simbdlica, preparagdo para o Braille; as
palavras areia, grama e pista de corrida, relagdo significante/significado; reconhecendo
o alfabeto: a letra “F” que fez sentido, LIBRAS Tatil.

Acreditamos que as observagdes das praticas pedagogicas desenvolvidas no
ambito do PAAS, cenario desta pesquisa, segundo Ginzburg (1989), pode contribuir
para a compreensao de que tudo o que acontece ao nosso redor pode ser traduzido em
conhecimento académico, na medida em nos propomos seguir as pistas produzidas
cotidianamente e, a partir das quais, vislumbramos possibilidades de se construir novos
conhecimentos acerca da concep¢do de que tudo ¢ conhecimento e ele pode ser

indiciario.
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E nossa concepgdo de que vivenciar o cotidiano das pessoas com surdocegueira
pré-linguistica, aprender com elas, na medida em que interagimos com elas € o seu
entorno, estaremos travando contato com outras formas de conhecer, nos sensibilizando
para a questdo dessas pessoas que invisibilizadas, ainda, ndo se apropriaram do mundo
ao seu redor.

Ao tratarmos do processo ensinoapredizagem de uma pessoa, adulta, com
surdocegueira pré-linguistica as questdes da comunicagdo, do pensamento, da
linguagem, da lingua e das praticas pedagogicas se tornam mais complexas,
principalmente quando tratamos de adultos com surdocegueira pré-linguistica que nao
foram estimulados precocemente, no que diz respeito ao acesso a uma lingua
estruturada em regras gramaticais.

Consideramos que as praticas pedagogicas desenvolvidas pela professora
Mariana Castro t€ém como acdo principal levar Mercedes, que ndo adquiriu uma
linguagem sistematizada, a desenvolver um processo de abstracdo e generaliza¢do, no
lugar do pensamento concreto. Esse processo implica em criar possibilidades para que
Mercedes desenvolva a capacidade de preservar, transmitir e assimilar as experiéncias
que se dao a partir das interacdes sociais e as mediagdes educacionais.

Observamos que para a aprendizagem de uma linguagem estruturada, de uma
lingua sistematizada, como também de conteudos relevantes para o desenvolvimento da
sua autonomia existe a possibilidade de que, a partir da relagdo significante/significado
seja possivel que Mercedes caminhe a passos largos na direcdo de interagir de forma

qualitativa com o mundo externo, a partir da amplia¢do da sua comunicagao.

2.2. A trajetoria de Mercedes

Através de Mercedes', matriculada no PAAS-IBC, que tentaremos compreender
como um universo sem sentido, do ponto de vista de videntes e ouvintes, aos poucos,
vai se transformando, na medida em que os eventos, os objetos, as agdes vao sendo
preenchidos de significados, de sentidos, a partir do processo ensinoaprendizagem de
uma linguagem estruturada e de uma lingua sistematizada em regras gramaticais.

Mercedes, do ponto de vista de ouvintes e videntes, como também dos
pressupostos de Vygotsky, caminha por um mundo sem sentido, porque ndo

desenvolveu uma linguagem e ndo tem uma lingua estruturada em um sistema

1 visando respeitar a integridade, os valores, a dignidade e os direitos da informante da pesquisa, esta
recebeu o nome ficticio Mercedes, escolhido por um de seus familiares.
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linguistico, o que, talvez tenha interferido na estruturacdo do seu pensamento, o que se
constitui em um obstidculo para Mercedes construir uma relagdo com o mundo em
termos mais abstratos.

Nossas observagdes apontam que podemos compreender Mercedes, de forma
analoga a um quebra cabegas, porque pouco se sabe sobre ela e sua historia de vida. Na
medida em que ela vai experimentando, interagindo, sendo estimulada e respondendo
aos acontecimentos e aos conhecimentos adquiridos no seu dia a dia ¢ que observamos
como Mercedes vai encontrando os sentidos e, aos poucos vai se conectando o seu
mundo interno com o mundo externo.

Observar este acontecimento ¢ perceber a formagdo de belas paisagens, ou a
imagem de uma pessoa completa, na sua incompletude e que aos poucos constroi
sentidos e compreende o mundo externo que a cerca.

Nossas pesquisas constataram que Mercedes tem 58 anos de idade e, de acordo
com os registros analisados, e que se encontram no PAAS, consta como resultado da
avaliacao médica que ela tem uma lesdo perceptiva grave, ou seja, € considerada surda
profunda de nascenca, por conta do sarampo.

Quanto a visdo, destacamos que o exame oftalmologico de Mercedes apresenta
um resultado que ndo permite concluir qual a sua capacidade visual, ficando, portanto,
subjetivo No entanto, o seu comportamento, em alguns momentos, parece revelar que
teve visdo normal, por um tempo, ¢ a perdeu ao longo dos anos. Demonstra percep¢ao
de luz e diferencia claro e escuro, € que possui uma memoria visual.

A conclusdo de Mercedes possui memoria visual ¢ decorrente de algumas
estratégias desenvolvidas com desenho, por exemplo, com lapis colorido, pois ao
desenhar arvores e arbustos Mercedes sempre pergunta quais as cores dos lapis, os
arruma de modo a memorizar as cores de acordo com os espagos que eles ocupam e, ao
desenhar escolhe o lapis da cor verde para desenhar plantas, folhas. Ao desenhar o
autorretrato, escolhe o lapis amarelo para desenhar os seus cabelos, a cor vermelha para
desenhar a boca.

A conclusdo oficial ¢ que Mercedes ¢ uma pessoa com surdocegueira pré-
linguistica, pois ficou surdacega antes de constituir um sistema de linguagem e uma
lingua estruturada. E ¢ a partir deste diagnostico que todas as praticas e estratégias
pedagbgicas sdo desenvolvidas.

Do ponto de vista educacional, consta nos registros do PAAS que Mercedes

ingressou no INES na década de 60, sendo matriculada no maternal no periodo de 1960
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a 1963. Entre 1964 ¢ 1967, iniciou a frequéncia na classe especial, realizando atividades
de arte e pré-vocacional, uma vez que o foco educacional era a capacitacdo para o
trabalho ¢ recreagoes.

No periodo em que Mercedes frequentou o INES, a filosofia educacional era a
abordagem oralista® e a reabilitagdo do sujeito surdo, op¢do pedagdgica através da qual
os conteudos escolares eram ensinados.

Mercedes nao foi alfabetizada e, por ndo lograr éxito, de acordo com a
concepgdo da época, ou melhor, por ndo ter apreendido os cddigos da leitura e da
escrita, ela foi desligada do INES aos 14 anos.

Consta nos relatorios analisados que Mercedes foi submetida a duas avaliagdes
psicologicas. A primeira, em 1962, atestou que, aos 07 anos, Mercedes possuia nivel
mental de 04 anos; e a segunda, em 1965, o resultado apontou que ela, aos 10 anos,
tinha nivel mental em torno de 07 anos.

A partir dai, pouco se sabe sobre Mercedes. As informacdes levantadas dao
conta de que ela viveu um longo periodo isolada, sem interagir com outros surdocegos
ou surdos; ndo aprendeu a lingua de sinais e deixou de frequentar a escola. Somente
com seus familiares desenvolveu um canal de comunicagdo, sem utilizar a Lingua de
Sinais, baseada em sinais domésticos'® o que, provavelmente, impediu o
desenvolvimento de uma lingua estruturada.

Desse modo, a sua comunicagdo, se da através de pantomima, sinais domésticos

isolados, escrita em letra bastdo (ANEXO I), gestos naturais, sinais em LIBRAS

5SA abordagem educacional oralista, adotada pelo Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, na década
de 60 tinha como foco a reabilitacdo dos individuos surdos, principalmente criangas, a comunidade
ouvinte. A énfase era na lingua oral, ou seja, a Lingua Portuguesa. Essa abordagem oralista surgiu no
século XVIII e se tornou a opg¢do educacional oficial, a partir da proibi¢cdo do uso da lingua de sinais, em
todas as escolas e entre a comunidade surda, em vdrios paises. Essa proibi¢ao foi homologada em 1880,
durante o Congresso Internacional de Educadores de Surdos em Mildo, na Italia. Naquele periodo, ser
surdo era considerado ser um individuo fora da normalidade, por isso a surdez era negada e o ensino da
fala chegou a ser até mais importante do que o ensino dos conteldos escolares. Critico da opgdo
oralista, o Dr. Norberto Rodrigues, médico neurologista presidente da Sociedade Brasileira de
Neuropsicologia, afirma que os estudos linguisticos e neurolégicos apontam que a organizagao cerebral
da linguagem, seja ela oral ou gestual, € a mesma. Neste sentido, como lingua natural dos surdos, a
lingua de sinais deve ser estimulada. Artigo “Uma pa de cal sobre o oralismo”. In: Conhecer para romper
as barreiras do preconceito. Disponivel em:<
http://rompendobarreiraspreconceito.blogspot.com.br/2011/02/uma-pa-de-cal-sobre-o-
oralismo.html#!/ - acesso em 16/05/13

6 S30 gestos criados pela prépria pessoa com surdez para se comunicar, é uma representacio
particular, somente as pessoas que convivem cotidianamente com a pessoa que se comunica através de
sinais domésticos é que sdo capazes de entender os seus significados. Como Mercedes, é nossa
hipdtese, possui um atraso na linguagem ela faz uso desses sinais em conjunto com outras formas de
comunicagao.
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isolados; expressdo facial e corporal; o teatro, vocalizagdes e oralizacdo de palavras
isoladas. Ela, ainda, ndo consegue construir frases.

Mercedes faz uso da expressao facial e corporal para exprimir os seus desejos
como, por exemplo, quando ndo gosta de uma determinada situagdo O teatro também ¢
utilizado por Mercedes, assim como vocalizacdes e oralizacdo de palavras isoladas,
como “obrigado”, “bola”, “caf¢”, “ndo”. Articula a palavra “bonito”.

Cader e Costa (apud SZETO & CHRISTENSEN, 2010, p. 36) afirmam que o
fator comunica¢do ¢ muito importante no momento da avaliagdo de uma pessoa com
surdocegueira. Destacam que “muitas criancas surdo-cegas foram consideradas,
inadvertidamente, deficientes mentais em decorréncia dos resultados apresentados nos
testes de inteligéncia”. Dai, observamos que se a avaliacdo das possibilidades da
capacidade cognitiva de uma pessoa surdocega pode ser prejudicada pela falta de um
sistema de comunicacdo estruturado, o mesmo pode ocorrer em um exame
oftalmologico.

O relato da professora Mariana Castro'” ilustra como Mercedes chegou ao PAAS

em julho de 2012:

“quando Mercedes chegou ao PAAS, ela chegou sem nenhum tipo de
comunicagdo sO gritos, vocalizagdes, apontamentos que ndo tinham
nenhum sentido. Fomos 'descobrindo’ ela aos poucos com muita observagdo
e oferecendo atividades que oferecessem desafios. Aos poucos ela foi
'lembrando' dos sinais, do alfabeto e comecou a se expressar do jeito que
ela se expressa agora e a cada dia sua comunicagdo melhora se tornando
cada vez mais abstrata”.

Como a surdocegueira provoca a privagao dos sentidos da audicdo e da visdo ao
mesmo tempo, isso implica em alteragdes dos processos interpsiquicos (pensamento,

memoria, atencao voluntaria, raciocinio, resolugdo de problemas etc.).

“partilhados no ambiente. A especificidade desse comprometimento esta
relacionada ao modelo e aos instrumentos de comunica¢do necessarios a
manuten¢do das interagdes da pessoa com o ambiente fisico e humano. (...)

17 A Professora Mariana Gongalves Ferreira de Castro, Mestre em Educacdo, pela Universidade Estacio
de Sa, graduada em Pedagogia pelo Centro Universitario Celso Lisboa, graduada como Intérprete e Guia
Intérprete pela Universidade Estdcio de S3. Especialista em surdez pela Universidade do Rio de Janeiro —
UNIRIO. Especialista em Educagdo para o Magistério Superior pela Universidade Estacio de Sa.
Proficiente em Lingua de Sinais Brasileira — LIBRAS certificada pelo Ministério da Educacdo — MEC.
Intérprete de Libras e Instrutora de Libras com certificacdo de proficiéncia em tradugdo e interpretacdo
de Libras por meio do exame nacional de Proficiéncia em Libras — PROLIBRAS. Tem experiéncia
profissional em classes regulares e AEE, com énfase na alfabetizacdo e letramento de surdos e
surdocego. Experiéncia profissional na Educagdo Infantil, EJA, Médio e Superior com alunos surdos e
outras deficiéncias associadas. Disponivel em:< http://www.ibc.gov.br/index.php?
blogid=1&query=surdocego> acesso em 03-08-13.

Atualmente, a Professora Mariana Castro Professora do Ensino Basico Técnico e Tecnolégico do Instituto
Benjamin Constant e atua diretamente com professora de Mercedes.
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os comportamentos apresentados por pessoas surdas-cegas serdo
decorrentes de como elas estabelecem contato com o ambiente e vice-versa,
qual recurso utilizam para se comunicar e se conseguem ser compreendidas
e compreender as demandas de seus universos familiares, escolares, sociais
e culturais” (CADER e COSTA, 2010, p. 33).

Compreendemos que o fato de Mercedes ndo possuir uma forma de
comunica¢do baseada em um sistema de linguagem e uma lingua estruturada em um
sistema linguistico ndo permitiu uma interagdo com o ambiente fisico e humano,
decorrendo dai, provavelmente, os comportamentos apresentados quando da sua
chegada ao PAAS, tais como gritos, vocalizag¢des, lembrangas sem sentido.

O fato de oralizar algumas palavras e, em determinados momentos, quando o
faz, coloca a mao abaixo do queixo, como se estivesse sentido a vibragdo das cordas
vocais, pode indicar que Mercedes passou por um processo de oralizagdo,
provavelmente no INES, ja que na época a abordagem educacional da institui¢do para a
pessoa surda era oralista.

Mercedes chegou ao PAAS por conta de questdes familiares que a fizeram
mudar de municipio, passando a morar com outros parentes que, desde entdo, veem
procurando proporcionar & Mercedes uma vida mais autdbnoma e a ampliagdo do seu

conhecimento de mundo.
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CAPITULO 3 — SURDEZ, CEGUEIRA E SURDOCEGUEIRA

Antes de abordarmos o conceito de surdocegueira e as suas classificagoes,
faremos um breve resumo, em separado, dos conceitos de surdez e cegueira, para fins de
ilustragdo das implicagdes decorrentes destas deficiéncias, e depois, trataremos da
surdocegueira ndo como o somatdrio de surdez e cegueira, mas como deficiéncia unica
e os comprometimentos decorrentes para a estruturacdo do pensamento e as
complexidades que envolvem o processo ensinoaprendizagem de uma pessoa com

surdocegueira pré-linguistica.

3.1. A surdez

O termo surdez, por si s0, nao da conta de definir as implicacdes decorrentes do
fato de uma pessoa ndo ouvir ou ter limitacdes auditivas, porque a surdez pode se
manifestar em diferentes graus. Ha a surdez leve, a média, a severa e a profunda. Essas
perdas podem ser bilaterais (nos dois ouvidos) ou unilaterais, em um dos ouvidos. Por
exemplo, uma pessoa pode ser surda de um ouvido e no outro ter uma surdez moderada.
Cada um desses graus pode implicar em questdes cognitivas e de estruturagdo do
pensamento, caso a pessoa ndo tenha acesso a lingua de sinais o mais cedo
possivel,como também nas relativas ao processo ensinoaprendizagem. Isso ¢ decorrente
da pessoa com surdez sem acesso a lingua. Com a lingua de sinais, no caso do Brasil, a
Lingua Brasileira de Sinais, a LIBRAS, essas dificuldades ndo existem.

Sacks (2010, p. 17) aponta que ha os que t€ém dificuldades em ouvir, pessoas que
fazem uso de aparelhos, ndo para ouvir, mas para amplificar os residuos auditivos que a

pessoa tenha. As pessoas que

“sdo profundamente surdas ndo s@o capazes de conversar de maneira usual -
precisam ler os labios (...) usar a lingua de sinais ou ambas as coisas (...). Ndo
¢ apenas o grau da surdez que importa, mas principalmente a idade ou estagio
em que ela ocorre”.

Ao trazer o depoimento de David Wright'®, Sacks nos da a exata medida das
implica¢des decorridas da surdez adquirida antes e apds a aquisicdo da uma linguagem

estruturada e uma lingua sistematizada:

'8 Poeta Sul-Africano e romancista David Wright, ficou surdo com 07 anos de idade. Escreveu uma
autobiografia entitulada “Surdez”, que apos ser lido por Oliver Sacks, o inspirou na escritura do livro
“Vendo Vozes”.
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“Tornar-me surdo na época em que me tornei — se a surdez tinha de ser meu
destino — foi uma sorte extraordinaria. Aos sete anos de idade, uma crianga
provavelmente ja compreende os fundamentos da lingua, como eu
compreendia. Ter aprendido naturalmente a falar foi outra vantagem —
pronuncia sintaxe, inflexdes, expressdes idiomaticas, tudo foi adquirido pelo
ouvido. Eu possuia a base de um vocabulario que poderia ser ampliado sem
dificuldade com a leitura. Tudo isso me teria sido impossivel se eu tivesse

nascido surdo ou perdido a audigdo mais cedo” (SACKS, 2010, p. 17-
18).

Sdo diversas as causas da surdez, que vao desde a sua aquisi¢do congénita,
doencas que vao se desenvolvendo durante o crescimento, até acidentes. Todo e
qualquer surdo, mesmo sem residuo auditivo pode ser oralizado. Aquele que tem
residuo auditivo, ou aquele cuja surdez ¢ proveniente de doencas adquiridas na
juventude, principalmente se possui residuo auditivo, fica mais facil o trabalho de
oralizacdo. E o que ndo tem residuo pode ser oralizado através de vibragdes e técnicas
com a Fonoaudidloga. Ou seja, se o surdo desejar ser oralizado esse trabalho ndo ¢ de
competéncia da escola. Devera procurar um(a) Fonoaudiologo(a) para que se inicie o
processo de oralizacao.

Podemos encontrar, ainda, os(as) totalmente surdos(as), que sao aquelas pessoas
que ndo ouvem, nem com a ajuda de recursos sofisticados para ampliar a audi¢cao, como
o implante coclear”, por exemplo. As pessoas com surdez profunda para se
comunicarem precisam fazer uso da leitura labial ou da lingua de sinais e exigirdo uma
abordagem educacional especifica.

Sacks (2010, p. 10) esclarece que os estudos cujo objeto ¢ a surdez demonstram
que nossas capacidades de pensamento, linguagem, comunica¢do e cultura ndo se
desenvolvem de forma automatica nos seres humanos. Mesmo pertencendo a ordem do
biologico, o desenvolvimento dos seres humanos, no que trata da linguagem (lingua) e
do pensamento, também tem suas origens fincadas no social e na historia, que se
constituem como herangas passadas e repassadas de geracdo para geragdo. Por isso o
autor conclui que “a cultura ¢ tdo importante quanto a natureza”.

A conclusao de Sacks (2010, p. 10) para a importincia da cultura no

desenvolvimento da linguagem, lingua, da comunicacdo se sustenta na observacdo da

9 <o Implante Coclear (ou popular ‘ouvido bidénico’) é um recurso sofisticado utilizado para ampliar a

audicdo. E um equipamento eletrénico computadorizado que substitui totalmente o ouvido de pessoas
que tém surdez total ou quase total. O implante estimula o nervo auditivo através de pequenos
eletrodos colocados dentro da cdclea e o nervo leva estes sinais para o cérebro. (...) foi uma das maiores
conquistas da engenharia ligada a medicina”. Citacdo retirada do Grupo de Implante Coclear do Hospital
das Clinicas e FMUSP. Disponivel em:< em:<http://www.implantecoclear.org.br/> acesso em 22/07/13
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possibilidade de pessoas com surdez aprenderem uma lingua particular que leva,
também, a constituicdo de um pensamento estruturado, a adquirir as capacidades de
generalizacdo e abstragdo, além de uma cultura especifica. Para o autor, a linguagem, a
lingua, e o pensamento tém uma relacdo estreita.

Nessa acdo de generalizagdo e abstracdo o desenvolvimento da linguagem se
torna um fator fundamental no processo de socializagdo, de interagdo, de compreensao e
organizacao do mundo, O processo de aprendizagem da pessoa surda se da a partir da
utilizagdo do campo visual-espacial, esta ¢ a via principal de acesso a informagao, ao
conhecimento e as interagdes com outro ser humano e com o ambiente fisico (CADER e
COSTA, 2010, p. 33).

Por isso, estimular o tato, ¢ os demais sentidos remanescentes nos levam a
observar ¢ a principal estratégia a ser empregada com Mercedes para que o

densenvolvimento do pensamento abstrato ocorra.

3.2. A cegueira

Do mesmo modo, ha varios graus de cegueira. Segundo Costa et. al (2009, p.
51), em véarios momentos da histéria da humanidade foram criados conceitos para
explicar o que ¢ a deficiéncia visual. As autoras nos contam que, em 1966, a
Organizagdo Mundial de Saude — OMS chegou a registrar 66 acepgdes sobre o que €
deficiéncia visual. Mas, especificamente, para as autoras, “a deficiéncia visual ¢ um
tipo de deficiéncia sensorial e consiste basicamente em perda total ou parcial do sentido
da visao”. Do ponto de vista educacional, sdos os graus da deficiéncia visual que irdo
influenciar as praticas e estratégias pedagdgicas para pessoas com esta deficiéncia.

Para abordarmos os diversos graus de cegueira fomos buscar as suas diversas
classificagdes no Instituto Benjamin Constant, referéncia nacional quando se trata do
tema cegueira.

E considerada pessoa com deficiente visual aquela que tem

“(...) a perda ou redugdo de capacidade visual em ambos os olhos em carater
definitivo, que ndo possa ser melhorada ou corrigida com o uso de lentes,
tratamento clinico ou cirargico. Existem também pessoas com visdo sub-
normal, cujos limites variam com outros fatores, tais como: fusdo, visdo
cromatica, adapta¢do ao claro e escuro, sensibilidades a contrastes, etc”
(IBC)™.

Tem baixa visdo a pessoa que

2 No site do IBC, Os conceitos de deficiéncia: as diversas definicdes: Disponivel
em:http://www.ibc.gov.br/?itemid=396 acesso em 20-05-13.
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“(...)A pessoa com baixa visdo apresenta uma perda visual severa, que ndo
. ve inico ou cirdrgico, u
ode ser corrigida através de tratamento clinico ou cirirgico, nem com 0 uso
de 6culos convencionais.” (IBC)*.

A pessoa com baixa visdo pode apresentar desde a capacidade de perceber
luminosidade até o grau em que a deficiéncia visual interfira ou limite seu desempenho.
Por implicar na existéncia de um residuo visual, isso significa que a baixa visdo pode
englobar uma ampla gama de possibilidades nos variados graus de cegueira, variando
e/ou limitando o uso da visdo para a leitura e a escrita. No entanto, existem recursos
Opticos®, ndo Opticos™ e eletronicos* que podem auxiliar a pessoa com baixa visio.

A pessoa cega tem dificuldades na mobilidade, que ¢ uma dos canais de
conhecimento e exploragao do mundo exterior. Ou seja, a mobilidade ¢ necessaria para
a aquisicdo de informagdes. Por isso ¢ importante estimular o comportamento
exploratorio (SANTIN e SIMMONS)®.

Santin e Simmons (apud LOWENFELD)* ao tratarem das criangas cegas
congénitas, aquelas que perderam a visdo antes dos 05 anos de idade, nos dizem que
estas “ndo tém a visdo como padrdo de referéncia”. Quando a visdo falta sdo os

sentidos remanescentes, audi¢do, tato, olfato, paladar, a propriecep¢do?®’ e o cinestésico™

Citacdo retirada do site InformacgGes Gerais sobre o Setor de Baixa Visdo do IBC. Disponivel
em:http://www.ibc.gov.br/index.php ?blogid=1&archive=2009-05 acesso em 03-08-13

22De uso individual, os recursos opticos se dividem: para longe (telelupas ou bindculos), para perto
(lupas manuais ou de apoio; lentes para déculos; éculos com lentes escurecidas - filtrantes, nos casos de
fotofobia).
2 s30 pequenas adaptacgdes especificas e simples realizadas no espago por onde a pessoa circula:
iluminagdo guia de leitura, caderno com pauta ampliada e reforgada, Iapis 3B ou 6B, caneta hidrografica,
livros didaticos ampliados, apoio para leitura, chapéus ou bonés.

24550 recursos que possibilitam a ampliagdo do tamanho e do contraste de objetos e letras: CCTVs -

Sistema Circuito Fechado de Televisdao, Computadores, Calculadoras.

25 No artigo Problemas das Criancas Portadoras de Deficiéncia Visual Congénita na Construgdo da

Realidade. Disponivel em:< http://www.ibc.gov.br/?itemid=95#more> acesso em 07/07/13.
% No site IBC, “Problemas das Criancas Portadoras de Deficiéncia Visual Congénita na Construcdo da
Realidade”. Disponivel em:http://www.ibc.gov.br/?itemid=95 acesso em 20-05-13.

27 0 sentido de propriocepcdo “é a capacidade do individuo identificar e perceber seus movimentos
articulares no espago. Permite a percepcdo da extensdo e direcio dos movimentos, assim como a
sensacdo de peso. Esses mecanismos nem sempre sdo reconhecido de forma consciente”. Desse modo,
o individuo precisa se a sua coordenagdo motora estimulada de modo a tornar conscientes a
propriecepc¢do. tos Informagdes disponiveis no site COHEN - Ortopedia, Reabilitacgdio e Medicina do
Esporte. Disponivel em:<http://www.institutocohen.com.br/categoria.php?id=13> acesso em 22/07/13.

2 . . , .. . ~ . . .~
8 “Cinestesia é definida como o sentido pelo qual sdo percebidos o movimento, o peso e a posi¢ao dos

musculos. O aparato vestibular é o drgdo sensor, no ouvido, que detecta sensagGes relacionadas com
orientagdo e equilibrio. A estimulagdo cinestésica e vestibular é reconhecida como sendo extremamente
importante desde antes do nascimento até a primeira infdncia e continua importante pelos sucessivos
estagios de crescimento até a idade adulta”. Informacdo retirada do artigo “A Crianga Visualmente
Incapacitada, Do Nascimento Até a Idade Pré-Escolar: A Importancia da Estimulagdo Visual”. Instituto
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que se ampliam para compensar e, desse modo, permitir a compreensao do mundo. Mas
as autoras destacam que esta compensacao ndo se da corretamente, uma vez que os “(...)
outros sentidos sdo intermitentes, fugidios, sequenciais ¢ necessariamente recebidos de
forma fragmentada”. Mas, a compensa¢do pode ocorrer a partir da estimulagdo dos
sentidos remanescentes.

A crianca com cegueira congénita tem a necessidade de compreender o mundo
externo a partir das informagdes fracionadas, inconsistentes que ela consegue perceber
através dos seus sentidos remanescentes. Assim, a construcdo da realidade ¢ distinta
daquela pessoa vidente. A pessoa com cegueira congénita, nunca enxergou um objeto
ou pessoa, e isso significa ndo ter a “capacidade de coordenar e organizar os elementos
para formar niveis mais altos de abstragdo; sua capacidade de verificar as informagdes
fica severamente limitada” (SANTIN e SIMMONS)®.

Também encontramos uma conceituacdo que insere a surdocegueira como
deficiéncia visual, embora a surdocegueira, atualmente, seja considerada uma
deficiéncia unica.

Em Costa et. al (apud HALLAHAN & KAUFFMAN, 2009, p. 57), a deficiéncia
visual pode ser dividida em quatro categorias: “cegos, funcionalmente cegos, individuos
com visao residual e individuos que apresentam surdocegueira”. A visdo, compreendida
como o canal mais importante na relacdo da pessoa com o mundo exterior, capta as
informacdes a curta e a longa distancia. Isso permite que o cérebro organize as
informagdes captadas pelos demais 6rgaos dos sentidos (audigdo, olfato, tato e paladar).
Ou seja,

“dos cinco sentidos, a visdo ¢ responsdvel pelas primeiras interacdes
comunicativas entre a mae e o bebé. A via visual proporciona a maioria das
informagdes que recebemos e o faz em menor tempo que qualquer outra via
sensorial. Os dados fornecidos pelo sistema visual se organizam de modo
continuo, rapido e¢ automatico. Além da percepgdo visual dos objetos, ¢
responsabilidade do sistema visual a percepcdo de profundidade e distancia”
(SCHREIBER, 2010, p. 67).

Assim, a pessoa com cegueira, nos seus mais variados graus tem a sua principal
via de acesso as informa¢des do mundo exterior limitada, ou em outros casos,
totalmente ausente, o que do ponto de vista educacional requer o estimulo dos sentidos

remanescentes. O encorajamento para que a pessoa cega se movimente, explore e

Benjamin Constant. Disponivel em:<http://www.ibc.gov.br/?itemid=109> acesso em 22/07/13

29 No artigo Problemas das Criangas Portadoras de Deficiéncia Visual Congénita na Construgao da

Realidade. Disponivel em:< http://www.ibc.gov.br/?itemid=95#more> acesso em 07/07/13.
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reconheca os espagcos pelos quais circula; o tato de objetos, a sua nomeagdo,
estimulando a forma¢do de uma imagem mental; sentir o cheiro das coisas, antes de
leva-las a boca. Ou melhor,

“a construgdo da realidade pela crianca cega é necessariamente diferente
daquela crianga vidente. A crianga que nunca teve visdo ndo tem campo
visual estavel (normalmente a base de permanéncia do objeto). carece da
capacidade de coordenar e organizar os elementos para formar niveis mais
altos de abstragdo; sua capacidade de verificar as informacdes fica
severamente limitada”.

Do ponto de vista educacional a pessoa somente cega ou somente surda,
independente dos variados graus, tanto a cegueira como a surdez, separadas, implicam
em abordagens distintas quando se trata do processo de aprendizagem, embora em
alguns momentos possam ocorrer uma intersec¢do das estratégias educativas.

Nos Cadernos TV Escola que trata da deficiéncia visual (2000, p. 7)
encontramos a afirma¢ao de que a visdo € o canal mais importante na relagdo da pessoa
com o mundo exterior. Desse modo, a partir do sentido da visdo, ¢ possivel a captacao
de informacdes a curta e a longa distdncia, o que permite ao cérebro organizar as
informacgdes captadas pelos demais 6rgaos dos sentidos (audicdo, olfato, tato e paladar).

Ver ndo ¢ uma habilidade inata, pois

“(...) ao nascer ainda ndo sabemos enxergar: ¢ preciso aprender a ver. Nao ¢
um processo consciente. Embora nem pensemos nisso, estamos ensinando
um bebé a enxergar, ao carregé-lo no colo e ir mostrando: Olha o gatinho;
Onde esta seu irmdo? O desenvolvimento das fung¢des visuais ocorre nos
primeiros anos de vida” (TV ESCOLA, 2000, p. 7)

Compreendemos que aprender a ver se da nas interagdes sociais cotidianas entre
os individuos, assim também como a fala. Na medida em que interage com os seus
familiares as pessoas desenvolvem, através de um processo constante, as habilidades da
visdo e da audicdo e, por conseguinte, a fala.

Mas, as pessoas com surdocegueira requerem a consideragdo, também, de outros
aspectos, quando se trata do processo educacional: o significado da perda da audicao, os
graus de perda auditiva e as questdes da linguagem e da lingua; a necessidade de

organizagdo psicoldgica por conta da cegueira total ou nos seus mais, diversos niveis.

3.3 A surdocegueira

“Ser surdocega ¢ como estar na profundidade debaixo da terra , onde ndo ha
luz, nem som; a principio tive dificuldades de respirar, mas depois convenci a
mim mesma que havia ar suficiente”
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Na I Conferéncia Mundial Helen Keller, realizada em 16 de setembro de 1977,
cerca de 30 representantes, muitos deles surdocegos, de varios paises reuniram-se e
definiram que os surdocegos sao aqueles individuos que “tém uma perda substancial de
visdo e audi¢do de tal forma que a combinagdo das duas deficiéncias cause extrema
dificuldade na conquista de metas educacionais, vocacionais, de lazer e sociais”
(GARCIA apud KINNEY, p. 21)*'. A partir da discussdo sobre a surdocegueira
inaugurada na I Conferéncia Mundial Helen Keller, alguns autores desenvolveram
estudos sobre este conceito.

CADER e Costa (2010, p. 18) nos apresentam uma analise de algumas destas
definigoes citando os autores Writer (1987), Maxson et al (1993), McLetchie &
Riggio(2002); Freeman (1991); Mclnnes (1999) e Maia (2000), que respectivamente
discutiram o conceito, que a titulo de simplificagdo, apresentamos no Quadro I —
Conceitos de Surdocegueira (ANEXO II).

Maia, Ara6z e lkonomidis (2010, p. 22) destacam que o termo surdocegueira
sofreu algumas mudancas desde o inicio da sua conceituagdo, no século XIX. Para
definir o termo, foram utilizados os termos Dificuldade de Aprendizagem Profunda e
Multipla (DAPM), Multipla Deficiéncia Severa, Surdo com Multipla Deficiéncia, Cego
com Deficiéncia Adicional, Multipla Privagdo Sensorial (MPS), Dupla Deficiéncia
Sensorial, Deficiéncia Auditiva Visual, Deficiéncia Audiovisual, Surdo-cegueira e
finalmente Surdocegueira.

Em que pese a surdocegueira ter sido encarada por grande parte dos estudiosos
como deficiéncia multipla, o que defendemos neste trabalho ¢ que surdocegueira ndo
pode ser encarada como a associacdo de mais de uma deficiéncia, uma vez que as
pessoas nessa condi¢do apresentam necessidades especificas no tocante a comunicagao,
acesso a informacao, orientagao, mobilidade, autonomia e modo de conhecer e se inserir
no mundo (MAIA, ARAOZ, IKONOMIDIS, 2010, p. 22).

Desse modo,

% Lider surdocega Latino-Americana. Disponivel em:< http://www.grupobrasil.org.br/ acesso em 14-07-
13

3! Citagdo retirada do texto “Surdocegueira/Aspectos Legais de Apoio & Surdocegueira”, do autor Alex
Garcia, pessoa surdacega. Disponivel em:< http:/www.planetaeducacao.com.br/portal/impressao.asp?
artigo=661> acesso em 25-06-13
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“a surdocegueira ¢ uma deficiéncia singular que apresenta perdas auditivas

e visuais concomitantemente em diferentes graus. Levando a pessoa com
surdocegueira a desenvolver diferentes formas de comunicagdo para
entender, interagir com as pessoas € ao meio ambiente, ter acesso as
informagoes, ter uma vida social com qualidade, orientacdo, mobilidade,
educagdo e trabalho” (MAIA, ARAOZ, IKONOMIDIS, 2010, p- 22).

O fato da surdocegueira ser adquirida antes ou apds o desenvolvimento de uma
linguagem sistematizada e de uma lingua estruturada ird definir o tipo de surdocegueira,
como também podera determinar o tipo de desenvolvimento que o individuo tera,
principalmente se ele ndo for estimulado precocemente, ndo interagir com outros
surdocegos, com outros surdos, com a propria familia, ou com quaisquer outras pessoas.

Diferentemente dos deficientes somente visuais ou somente auditivos, a
surdocegueira, compreendida como deficiéncia unica, produz necessidades especiais
mais complexas, exigindo solu¢des educacionais especificas e individuais.

Assim, a surdocegueira pode ser classificada em surdocegueira pré-linguistica,

congénita, simbdlica ou surdocegueira pds-linguistica ou pos-simbolica.

3.3.1. Surdocegueira pré-linguistica, congénita ou pré-simbolica
Atualmente a denominagdo da surdocegueira pré-linguistica estd em discussao.

Em nossas pesquisas encontramos denominagdes distintas para o conceito, as quais
apresentaremos a seguir. No entanto, esclarecemos que para fins de ilustracdo deste
trabalho e, uma vez, que na maioria da bibliografia consultada encontramos o termo
surdocego pré-linguistico, optamos por esta nomenclatura.

Segundo Maia, Aradz, Ikonomidis, (2010, p. 22), a surdocegueira pré-linguistica
ocorre quando a crianca “nasce surdocega e ou adquire a surdocegueira na mais tenra
idade, antes da aquisi¢ao de uma lingua (portugués ou LIBRAS). Também conhecida
como surdocegueira congénita, ou seja, a perda de visdo e audi¢do ocorre durante a
gestacdo”.

Para Garcia®, a surdocegueira adquirida antes da aquisi¢do de uma linguagem
ou uma lingua pode ser classificada como surdocegueira pré-simbdlica, onde se inserem
aquelas pessoas com surdocegueira congénita ou aquelas que ‘“adquiriram a
surdocegueira antes da estruturacao da linguagem”. No entanto, para o autor, a pessoa

com surdocegueira pode apresentar, ao nascer, residuos “audiovisuais”.

32 Tbdem.
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De acordo com Sacks (2010, p. 19), as pessoas com surdocegueira pré-
linguisticas sdo as que

“(...) correm o risco de ficar seriamente atrasados, quando ndo
permanentemente deficientes na compreensdo da lingua, amenos que se
tomem providéncias eficazes com toda a presteza. E ser deficiente na
linguagem, para um ser humano ¢ uma das calamidades mais terriveis,
porque ¢ apenas por meio da linguagem que entramos plenamente em nosso
estado e cultura humanos, que nos comunicamos livremente com nossos
semelhantes, adquirimos e compartilhamos informagdes. Se ndo pudermos
fazer isso ficaremos incapacitados e isolados de um modo bizarro - sejam
quais forem os nossos desejos, esforcos e capacidades inatas. E, de fato,
podemos ser tdo pouco capazes de realizar nossas capacidades intelectuais
que pareceremos deficientes mentais”.

Compreendemos que qualquer pessoa, independentemente de ser surdocego pré-
linguistico, que ndo tenha acesso a uma lingua pode ser deficiente na lingua(gem).
Como exemplo, citamos os casos veridicos® de Victor de Aveyron (1798-1828),
Franga, que viveu isolado do convivio com outros seres humanos, foi considerado
surdo, considerado intelectualmente desprovido por ndo conseguir manter a atenc¢ao,
ndo ter memoria, sem uma lingua(gem) estruturada.

Ou o caso de Shamdeo, que em maio de 1972, supde-se que aos 04 anos de
idade foi encontrado na floresta de Masafirkhana, India, aprendeu a se comunicar por
sinais. E Genie que, em Los Angeles, entre as décadas e 60 e 70, assim como Kaspar
Hauser, viveu confinada, que foi enclausurada pelo pai por 12 anos em um quarto, sem
contato com qualquer outro ser humano. Sem poder andar, ficar de pé e sem falar,
conseguiu apos anos desenvolver uma lingua(gem).

Recorremos, novamente, a David Wright, inspiracdo de Sacks, para ilustrar o
que pode significar a aquisi¢ao da surdez antes da aquisicdo de uma linguagem e uma

lingua estruturada em um sistema linguistico

“(...) considerando que s6 fiquei surdo depois de ter aprendido a lingua, nédo
estou em melhor posi¢do do que uma pessoa ouvinte para imaginar como
seria nascer no siléncio e chegar a idade da razdo sem adquirir um veiculo de
pensamento ¢ comunicacdo (...). Como ¢ que se formulam conceitos nessas
condi¢des?” (SACKS, 2010, p. 16)

O fato da pessoa com surdocegueira pré-linguistica ndo apresentar um

pensamento estruturado, baseado em um sistema linguistico ¢ uma lingua estruturada

33 Informagdes colhidas em “O Garoto Selvagem - Caso veridico de crianga criada por animais e

outros fatos”. Disponivel em:< http://forum.outerspace.terra.com.br/index.php?threads/o-
garoto-selvagem-caso-ver%C3%ADdico-de-crian%C3%A7a-criada-por-animais-e-outros-
fatos.2032/> acesso em 25-06-13
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pode implicar em problemas comunicagdo e de cogni¢do, afetando o desempenho
escolar, seja em uma escola especializada ou regular. No entanto Cader e Costa (apud

Freeman, 2010, p. 19), afirmam que

“(...) os distintos graus de surdez e as inimeras possibilidades de deficiéncia
visual, quando aparecem associados, geram, inicialmente, quadros
especificos de comportamento, necessitando de atendimentos que respondam
a especificidade apresentada pela pessoa. No entanto, ap6s a aquisi¢do de um
sistema de comunicacdo e segundo as condi¢des apresentadas pelas pessoas,
elas poderdo ser inseridas em determinados grupos, seja em escola especial
para cegos ou para surdos ou,, ainda, na rede regular de ensino, como
atendimento complementar.

Por outro lado, as pessoas com surdocegueira pré-linguistica que apresentam
surdez profunda e cegueira associada “(...) poderao encontrar dificuldades em salas de
atendimento sO para cegos ou s para surdos, pois considera que eles necessitardo de
atendimento especifico na area de surdocegueira” (CADER e COSTA apud
FREEMAN, 2010, P. 19).

As diversas combinacdes de deficiéncia auditiva e visual, ou seja, surdez e
cegueira total, residuos auditivos e visuais, cegueira parcial além de deficiéncias fisicas
associadas, como também a idade em que o atendimento adequado ¢ iniciado, podem
implicar em niveis de desenvolvimento diferenciados e alteracdes no processo cognitivo
(Garcia)™.

O que se verifica ¢ que a surdez pré-linguistica, congénita ou simbodlica pode
prejudicar o desenvolvimento da linguagem, em decorréncia do ndo acesso a lingua de
sinais, LIBRAS, como também pode implicar em déficit cognitivo e o consequente
atraso no desenvolvimento do pensamento estruturado. Explicando melhor nao ¢ o fato
da pessoa ser surdacega pré-linguistica que ela tera atraso de linguagem, mas sim o fato

de ndo ter adquirido a LIBRAS, a lingua natural dos surdos.

3.3.2. Surdocegueira pos-linguistica, pos-simbdlica
Maia, Aradz, Ikonomidis, (2010, p. 23), definem a surdocegueira pos-linguistica

como aquela que ocorre quando “(...) a crianga, jovem ou adulto, (...) adquire a

surdocegueira apos a aquisi¢ao de uma lingua (Portugués ou LIBRAS)”.

34 No artigo”A Surdocegueira Pré-simbolica”. Disponivel
em:< http://www.agapasm.com.br/artigo004.asp acesso 21-04-12>
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Em Garcia®, encontramos a defini¢do de surdocegueira pds-simbolica como
aquela adquirida apos a estruturacao de uma linguagem e aquisi¢do de uma lingua. Ou
melhor, seria a associagdo da surdez congénita com uma posterior cegueira; ou cegueira
congénita com o desenvolvimento de uma surdez profunda ou surdez com residuos de
audicdo. Para o autor, a organizacdo do pensamento ocorre a partir do significado
simbolico, como também a interacdo com o outro.

A surdocegueira adquirida ap6s a estruturagdo da linguagem estruturada e uma
lingua sistematizada em regras gramaticais pode ocorrer a partir da surdez congénita e
posterior cegueira ou cegueira congénita seguida da surdez com perdas consideraveis de

audicdo e visdo (Garcia)™®.

3.4. A comunicag¢ao na surdocegueira

Como afirma Veiga-Neto®’, “a visdo tem sido celebrada enquanto sentido
privilegiado capaz de fazer uma mediagdo acurada e fidedigna entre nds e a realidade,
ou seja, nos mostrar como ¢ mesmo o mundo”. Isso significa que a visdo, como sentido
privilegiado pela cultura, é compreendida como o principal canal pelo qual se aprende e
que a escola considera como primordial e produz as suas praticas educativas a partir
dela.

Quando se trata da pessoa com surdocegueira o processo de comunicagdo ¢
“severamente afetado, uma vez que o acesso a informacdo ocorre por outras vias
sensoriais distintas daquela veiculada majoritariamente no meio sociocultural” (CADER
e COSTA, 2010, p. 57), o tato, o olfato e o paladar, vias sensoriais remanescentes, se
tornam as principais vias de conhecimento e de interacdo. No entanto, ¢ importante
observar as caracteristicas individuais de cada pessoa com surdocegueira pré-linguistica
ou poés-linguistica. Cada uma tera a sua forma particular de conhecer o mundo e se
comunicar.

A pessoa com surdocegueira pode realizar o ato de comunicar através de

sistemas linguisticos: a escrita, a lingua de sinais, e os ndo linguisticos: o desenho. E as

35 Conceituagdo baseada no texto “Surdocegueira/Aspectos Legais de Apoio a Surdocegueira”, do autor
Alex Garcia, pessoa surdacega. O autor compreende significado simbolico como processo pelo qual
organizamos e compartilhamos pensamentos.

Disponivel em:< http://www.planetaeducacao.com.br/portal/impressao.asp?artigo=661> acesso em 25-
06-13

3¢ Ibdem.
37 Alfredo Veiga-Nego, no seu texto “OLHARES..””. Disponivel em:<
http://pt.scribd.com/doc/40559297/Alfredo-Olhares> acesso em 24/07/12.
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pessoas com surdocegueira pré-linguistica que ainda possuem residuos visual ou
auditivo, precisam ter estes residuos estimulados para ampliar as possibilidade de acesso
ao conhecimento do mundo exterior.

Sdo varios os recursos®™ que a pessoa com surdocegueira pode utilizar para
conhecer e se comunicar:

* Alfabeto de Escrita Manual (ANEXO II) — a pessoa com surdocegueira
utiliza o dedo indicador para escrever, o que quer comunicar, sobre a
outra mao, no antebraco da outra pessoa ou dela mesma;

e Alfabeto dactilologico — as letras do alfabeto representadas através das
posicdes dos dedos das maos;

* Cadernos de comunicagao;

e Desenhos;

* Escrita ampliada;

* Expressao facial;

* QGestos, sinais (domésticos — naturais - ou em lingua de sinais);

* QGuia Intérprete — pessoa proeficiente em LIBRAS, que auxilia a
comunicagdo da pessoa com surdocegueira, interpretando o que ¢ dito
pela e para a pessoa com surdocegueira. Este profissional também pode se
comunicar e auxiliar a pessoa com surdocegueira através de outras formas
de comunicagdo, por isso ¢ importante que ela tenha conhecimento de
todos os meios de comunicagdo que uma pessoa com surdocegueira possa
utilizar;

* Linguas de sinais: ¢ o meio de comunicag¢ao mais utilizado. Caso a pessoa
tenha nascid surda, ela deve aprender a lingua de sinais, LIBRAS, Lingua
Brasileira de Sinais. A pessoa com surdocegueira com residuo visual, o
intérprete, ou qualquer falante da lingua de sinais, pode realizar os sinais
em LIBRASY; Libras: Lingua Brasileira de Sinais utilizada pelas pessoas
surdas ou surdocegas com residuo visual;

* Meios Técnicos com Saida Braille — maquinas que sdo utilizadas pelas
pessoas com surdocegueira que conhecem o Braille, por exemplo

impressoras;

¥ Informagdes disponiveis no porta Mara Gabrilli. Disponivel em:< http://www.maragabrilli.com.br/dia-
do-surdocego> acesso 14-07-13
¥ Em “Olhos da Alma”, Unidade de Atendimento ao deficiente visual. Disponivel

em:http://www.olhosdaalma.com.br/saibamais.php?id=67 acesso em 03-08-13
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* Movimentos corporais;

* Objetos que sejam referéncia para a pessoa surdocega e pistas;

* Sinais adaptados;

¢ Sistema Braille - Processo de leitura e escrita em relevo, com base em 64
(sessenta e quatro) simbolos resultantes da combinagao de 6 (seis) pontos,
dispostos em duas colunas de 3 (trés) pontos. E também denominado
Codigo Braille*™. O Braille ¢ um recurso utilizado para o
desenvolvimento da escrita e leitura a partir do tato. Desse modo, podem
ser utilizados os seguintes recursos: reglete, puncao, maquinas braille e
soroban;

» Tablitas Alfabéticas — tdbuas que contém letras maitsculas ou impressa
em Braille. Permite a comunicacdo entre a pessoa com surdocegueira e o
seu interlocutor, na medida em que cada letra ¢ assinalada formando
palavras. Para a resposta o interlocutor deve proceder da mesma forma;

* Tadoma — forma de perceber a fala do interlocutor a partir da leitura das s
vibragdes produzidas durante a durante a emissdo verbal. A pessoa com
surdocegueira posiciona o polegar na boca do falante e os demais dedos
ao longo do queixo, bochechas, ¢ com o dedo mindinho percebe as
vibragdes da garganta do falante *'. Assim, a pessoa com surdocegueira

pode sentir a vibragdo das palavras;

3.4.1 O Guia Intérprete
A profissao do Guia Intérprete foi oficializada a partir da Resolucao CNE/CEB,
n° 2, de 11 de setembro de 2001, onde consta, no seu Art. 12, § 2° que

“deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam
dificuldades de comunicagdo e sinaliza¢do diferenciadas dos demais
educandos, a acessibilidade aos contetidos curriculares, mediante a utilizagao
de linguagens e cddigos aplicaveis como o sistema Braille e a Lingua de
Sinais” (LEMOS, 2011, p. 15)

40 Definicdo encontrada no site do Instituto Benjamin Constant., Portal Braille, Conceitua¢do Basica.
Disponivel em:<http://www.ibc.gov.br/?catid=112&blogid=1&itemid=344 acesso em 15-07-13

4 Leitura a partir das vibragdes produzidas durante a emissdo verbal. A pessoa com surdocegueira pode
posicionar o polegar na boca do falante e os demais dedos ao longo do queixo, bochechas, chegando a
pegar, com o dedo mindinho as vibragdes da garganta do falante. Disponvivel em:<

http://equillybryo.blogspot.com.br/2010/07/surdocegueira-e-comunicacao.html> acesso em 30/06/13
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A partir da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, o ensino da LIBRAS tornou-se
obrigatorio nas universidades, principalmente nos cursos de licenciatura, nos cursos
para o Magistério e nas especializagdes em Educagao especial.

Com o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, a Lingua Brasileira de
Sinais, LIBRAS, foi reconhecia como lingua natural da comunicade surda, o que
implicou na necessidade de formacao de tradutores e intérpretes de LIBRAS, em nivel
superior.

Mas foi com a Lei n® 12.319, de 1° de setembro de 2010, que veio a
regulamentacao federal da profissdo do tradutor e intérprete de LIBRAS, a partir da qual
a atuacao desse profissional “(...) passa a ser, de fato, habilitada, controlada e,
devidamente regulamentada” (LEMOS, 2011, p. 15).

Segundo a Associacdo dos Profissionais Tradutores/Intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais do Rio de Janeiro (APILRJ)*, no artigo 6° da Lei n® 12.319/2010 as
atribuigdes do Guia Intérprete de LIBRAS sdo atuar na comunicagdo e na interpretacao
da LIBRAS para a Lingua Portuguesa e vice-versa, contribuindo para a inclusao do
surdo nos mais diversos espacos de interacdo social, onde estejam no mesmo espaco
surdos e ouvintes, surdos e outros surdos, surdos e surdocegos, surdocegos e ouvintes, a
partir da LIBRAS ou da Lingua Portugues.

O Guia Interpréte de LIBRAS atua em espacos escolares interpretando as
atividades didaticos-pedagogicas e culturais nos niveis do Ensino Fundamental, Médio e
Superior, possibilitando que o estudante surdo tenha acesso aos conhecimentos ali
disseminados. Auxilia os surdos na realizacdo de processos seletivos e concursos
publicos, interpretando a leitura das questdes e as respostas dadas por estes; atua
também em depoimentos em juizo, administrativos ou policiais®.

Este profissional ¢ de grande importancia no processo de comunicagdo do surdo
e da pessoa com surdocegueira. No entanto, existe uma discussao com relagdo a pratica
deste profissional relacionada a sua atuacao em sala de aula.

Para Lemos (apud LACERDA e POLETTI, 2011, p. 17)

“a presenga do intérprete em sala de aula e o uso da lingua de sinais ndo
garantem que as condigdes especificas da surdez sejam contempladas e
respeitadas nas atividades pedagogicas”.

42 Associagdo dos Profissionais Tradutores/Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais do Rio de Janeiro
(APILRJ). Disponivel em:http://www.apilrj.org.br/index.html acesso em 03-08-13
“ Ibdem.
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Embora n3o seja uma questdo a ser tratada aqui neste trabalho, ndo podemos
deixar de nos colocar com relagdo a questdo. Assim, € nosso ponto de vista de que nao
podemos discutir o papel do Guia Intérprete em sala de aula sem considerar que no
Brasil a estimulagdo precoce e o aprendizado da lingua de sinais desde 0 momento em
que ¢ a crianca ¢ diagnosticada como surda ¢ uma acdo empregada de forma ndo
prioritaria.

H4 uma série de implicagdes que vao desde questdes de vontade politica dos
nossos governantes, como também de informagao dos pais de uma crianga surda quanto
a importancia do aprendizado da lingua de sinais, como primeira lingua, e da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua, além de que, como afirma Lemos (2011, p. 17)
muitos dos alunos que surdos matriculados em instituicdes educacionais “(...) sdo
oriundos de um modelo de escolarizagdo que ndo prioriza a devida ampliacdo do
desenvolvimento linguistico, nem na lingua de sinais (L1), nem na Lingua Portuguesa”
(L2).

Por outro lado, existe a questdo da problematica da tradugdo, por parte do Guia
Intérprete de Libras com relagdo a na compreensdo e apreensdo de diversos conteudos
especificos das diversas areas do conhecimento, o que, em muitos casos, prejudica a
propria tradugao.

Porém, nossas observagdes apontam que a atuacdo do profissional Guia
Intérprete de Libras nas institui¢cdes educacionais, sejam elas regular ou especializada, ¢
condi¢do basica para que a pessoa surda ou com surdocegueira tenha acesso ao

conhecimento.

CAPITULO 4 — LINGUAGEM, LINGUA, FALA, SIGNOS
SIGNIFICADO/SIGNIFICANTE

Embora n3o tenha tido acesso aos sistemas linguisticos estruturados e
convencionados pela nossa sociedade, devemos destacar que Mercedes, de forma
rudimentar, consegue comunicar, do seu modo particular, os seus desejos, suas
vontades, as coisas que gosta (como, por exemplo, a figura do coragcdo o seu objeto
preferido), o seu cabelo, etc.

Desse modo, mesmo com uma forma rudimentar de se comunicar, de fazer uso
de uma linguagem simples, Mercedes parece, vagar por nossa sociedade sem conseguir

se colocar enquanto ser pleno de direitos e, também deveres. Pois, observamos que, se
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colocada em um ambiente ou interagir com pessoas estranhas ao seu circulo de convivio
ela podera ter dificuldade em se fazer entender, de se comunicar.

A nossa concepgao € que, provavelmente, a linguagem que Mercedes usa nao ¢
estruturada em um sistema linguistico, com regras convencionadas pela sociedade, mas
se constitui em uma linguagem criada por ela e que somente as pessoas que fazem parte
do seu circulo de convivio diario entendem. Mercedes também nao tem uma lingua, um
sistema abstrato de regras gramaticais. Isso exige muita atencdo do seu interlocutor,
para compreender as mensagens que ela passa.

Refletindo sobre Mercedes, que possui uma linguagem rudimentar e que nao faz
uso de uma lingua natural especifica, surgem duas questdes que consideramos relevante
esclarecer. O que é linguagem? E o que ¢ lingua? E preciso entender estes conceitos
para perceber as implicacdes destas duas categorias no processo de ensinoaprendizagem

de uma pessoa com surdocegueira pré-linguistica.

4.1. Linguagem, lingua

Lyons (1987, p. 16) afirma que “filosofos, psicologos e linguistas
frequentemente salientam que ¢ a posse da linguagem o que mais claramente distingue o
homem dos outros animais”. O autor enfatiza também que “(...) ndo se pode possuir (ou
usar) a linguagem natural sem possuir (ou usar) alguma lingua natural especifica”.

Ainda em Lyons (1987, p. 16), encontramos a concepcao de que a lingua(gem)
pode ser definida como lingua e também como “(...) uma série de outros sistemas de
comunicacdo, notagdo ou célculo, sobre o qual se possa discutir”. Assim, lingua(gem)
pode ser entendida como lingua e sistemas de comunicagao.

Lyons (op. cit) também distingue os sistemas de comunicagdo artificiais (nao
naturais) como, por exemplo, os sistemas de notacdo criados por engenheiros e o
Esperanto, lingua inventada, criada (embora baseada em linguas naturais) para ser
utilizada como lingua universal. O autor também trata dos sistemas de comunica¢do
humanos e ndo humanos que sdo considerados naturais, mas que nao podem ser
entendidos como lingua(gem) no sentido exato da palavra.

Assim, para Lyons (op. cit.), o termo lingua(gem) pode tanto se aplicado para
definir lingua (Inglés, LIBRAS, Portugués), como também os distintos ‘“sistemas de

comunicag¢io, nota¢io ou calculo”, artificiais* e ndo naturais, humanos e ndo humanos.

* Lyons afirma que existem sistemas de comunicagdes humanos e ndo humanos. D4 como exemplo de
sistema de notacdo artificial o esperanto que, mesmo baseado em linguas naturais preexistentes, se
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Partindo da concep¢do que compreende a lingua(gem) como um conjunto de
sistemas de comunicag¢do e também como lingua, entendemos que através da lingua
podemos expressar nossos desejos, sentimentos, nossos pensamentos, ideias. Ou seja, a
lingua se constitui como sistemas de comunica¢do, ou melhor, como linguagens que
podem ser sinais, gestos, simbolos, sons, lingua com suas regras gramaticais (escrita ou
falada); pode ser mimica, pantomima. Pode ser verbal (faz uso da palavra), ndo verbal
(a lingua de sinais, os sinais de transito, as placas); pode ser corporal, facial. etc.

Cagliari (2008, p. 18) nos explica que a

“a linguagem ¢ um fato social ¢ sobrevive gragas as convengdes sociais que
sdo admitidas para ela. As pessoas falam da maneira como seus semelhantes
e por isso se entendem. Se cada um falasse como quisesse, jamais poderia
existir a linguagem numa sociedade”.

A concepcao de linguagem de Cagliari, neste trabalho ¢ cocebida no sentido de
lingua. Assim, para compreendemos a afirmacdo do autor sobre a linguagem, no sentido
de lingua como um fato social, fomos buscar em Musse (apud DURKHIME, 2007, p.
14-27) a concepgdo de que fato social pode ser entendido como a maneira de agir e
pensar dos individuos que pertencem a uma sociedade. Ou seja, seriam
compartilhamentos coletivos, com leis, regras, convengdes, deveres e costumes a serem
seguidas pelos pertencentes a determinada cultura.

Assim, compreendemos que Mercedes, provavelmente, ndo domina as maneiras
e modos de agir, aceitos por nossa sociedade, por conta da sua lingua, seu sistema de
comunicacdo rudimentar, proprio e pelo ndo uso de uma lingua estruturada em regras
gramaticais. Desse modo, do ponto de vista de Cagliari, a lingua que Mercedes faz uso
ndo se constitui com um fato social, pois nao tem fun¢do integradora ndo permite que
Mercedes, como pessoa com surdocegueira, seja compreendida sujeito social-historico,
por aqueles que dominam a lingua de sinais e/ou a Lingua Portuguesa. Pois quem nao
domina determinada lingua, constituida por uma determinada cultura, esta fora, ndo
pertence a determinado grupo social.

Nesse sentido, adquirir uma lingua sistematizada em regras gramaticais
permitiria a Mercedes pertencer a um meio social, fazer parte de uma cultura que, no
caso dela, nos parece ser a cultura surda a qual ela melhor se adequaria.

Justificamos esta afirmagao pelo fato da pessoa surda ou surdocega possuir uma
cultura distinta da cultura dos ouvintes, porque estas pensam em LIBRAS. Assim, como

0 uma pessoa nascida no Japao, também pensara diferente de um brasileiro e vice-versa,

constitui como lingua, tendo sido inventada no século XIX, com o objetivo de integrar os povos.
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porque, segundo Vygotsky “a estrutura da lingua que uma pessoa fala influencia a
maneira com que esta pessoa percebe o universo (...)”. Além disso, a linguagem (no
sentido de lingua), segundo o teodrico, ndo ¢ somente “um codigo aleatdrio (...)” pois
“uma palavra que ndo representa uma idéia ¢ uma coisa morta, da mesma forma que
uma idéia ndo incorporada em palavras ndo passa de uma sombra”.

Mas como se desenvolvem a lingua e o pensamento? A familia é o primeiro
meio social a partir do qual surgem as primeiras interagdes com os outros ¢ também as
primeiras relagcdes com a lingua. Neste processo, a crianga faz uso da lingua na medida
em que as diversas situagdes ocorrem, as diversas interacdes cotidianas se estabelecem.

Para Rego (apud VYGOTSKY, 1995, p. 55), € a partir da interacdo que se da o
desenvolvimento da sensibilidade, da capacidade afetiva, da autoestima, do pensamento
e da lingua. E o desenvolvimento da linguagem, da lingua e do pensamento ocorrem a
partir da relacdo do individuo com o meio, ou seja, ¢ da ordem do cultural, das
interacdes realizadas a partir das “praticas sociais historicamente construidas™ Essa ¢ a
concepcdo basica de Vygotsky para explicar como o ser humano se desenvolve. Ou
seja, no processo de desenvolvimento do ser humano a lingua e o pensamento sdo
elementos importantes.

A lingua (linguagem) ¢ relevante no desenvolvimento do ser humano porque
permite que este opere com os objetos que pertencem ao mundo exterior, mesmo
quando eles estdo ausentes, possibilita também a realizacdo do processo de abstragdo e
generalizacdo, que significa “analisar, abstrair e generalizar as caracteristicas dos
objetos, eventos, situagdes presentes na realidade”, incluindo-os em determinadas
categorias reais ou conceituais; comunicagdo entre os seres humanos, ou seja, permite a
“preservagdo, transmissdo e assimilacdo de informagdes e experiéncias acumuladas pela
humanidade ao longo da historia” (REGO, apud VYGOTSKY, p. 53-54).

E ¢ através do desenvolvimento da linguagem e da lingua que os processos
psiquicos dos seres humanos sofrem transformagdes. Desse modo, a linguagem, a

lingua se constituem em

“um sistema simbolico fundamental em todos os grupos humanos, elaborado

no curso da histdria social, que organiza os signos em estruturas complexas e
desempenha um papel imprescindivel na formagdo das caracteristicas
psicologicas humanas. Através da linguagem ¢ possivel designar os objetos
do mundo exterior (como, por exemplo, a palavra faca que designa um
utensilio usado na alimentagdo), acdes (como cortar, andar, ferver),
qualidades dos objetos (como flexivel, aspero) e as que se referem as relagdes
entre os objetos (tais como: abaixo, acima, préoximo)” (REGO apud
VYGOSTKY, 1995, p. 53).
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A lingua ¢ constituida de critérios, regras, normas que cooperam para a
organizacao dos codigos da fala, dos sinais, que sdo construidos e determinados a partir
das interagdes cotidianas.

E importante ressaltar que quando Vygotksky (2008, p. 47), trata da lingua
considera que esta “ndo depende necessariamente do som. Ha, por exemplo, a
linguagem (lingua) dos surdo-mudos® e a leitura dos labios, que é também interpretagdo
de movimentos labiais. Na linguagem dos povos primitivos, os gestos t€ém um papel
importante e sdo usados juntamente com o som”.

Na concepcao de Vygotsky, e com a qual concordamos, a interagdo, a relagdo
individuo/sociedade, caracteristicas tipicamente humanas, sdo importantes quando se
trata do desenvolvimento emocional e cognitivo, porque sdao resultado da “interagdo
dialética” do homem e seu meio sociocultural (SANTANA, 2007, p. 41).

Essa interagdo dialética, para Vygotsky, ¢ continua, se constitui num vai ¢ vem
que tem como fundamento os fatores bioldgicos e culturais. Ela sustenta o
desenvolvimento cognitivo, que se da a partir do contexto social e cultural no qual
ocorre, e origina 0 que Vygotsky chama de processos superiores mentais, que sdo a
atengdo, a percep¢do, a memoria, o raciocinio, juizo, imagina¢do, o pensamento ¢ a
linguagem.

Como afirma Rego (1995, p. 51), Vygotsky propde que o processo de mediagao
do ser humano com o mundo e com outro ser humano leva ao desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores. E dois sdo os agentes dessa mediagdo: o instrumento e

0 signo.

4.2. Signos, sistemas simbolicos, linguagem, lingua e pensamento

Embora distintos, instrumento e signo, estdo, segundo Rego (apud VYGOTSKY,
p. 51-52), “mutuamente ligados ao longo da evolugdo da espécie humana e do
desenvolvimento de cada individuo”. Assim, o instrumento ¢ aquilo que regula, ajusta,
faz a intermediacdo entre aquilo que o ser humano faz, as suas ag¢des e o resultado do
agir sobre os objetos.

O signo regula aquilo que o ser humano faz, as suas acgdes, intermédia o

resultado do agir sobre o psiquismo humano. O seja, o signo se configura como

4 Atualmente, o termo surdo-mudo ndo é mais utilizado pelos pesquisadores e estudiosos do tema
surdez. Mas, como se trata de uma citagcdo optamos por ndo alterar ou atualizar a grafia do vocabulo.
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instrumento mediador do desenvolvimento das funcdes psicologicas e ajudam o ser
humano a controlar voluntariamente as suas atividades psiquicas ou psicologicas
(ateng¢dao, memoaria, comparagao de coisas, escolher, falar).

Ou seja, a0 mesmo tempo, compreendido como simbolo, o signo, opera
analogamente a um instrumento. E, como instrumento, na concep¢do de Marx (REGO,

1995, p. 52), o signo atua auxiliando o ser humano a controlar de forma voluntaria

“a sua atividade psicoldgica e ampliar sua capacidade de atencdo, mem6ria e
acumulo de informagdes, como, por exemplo, pode se utilizar de um sorteio
para tomar uma decisdo, amarrar um barbante no dedo para ndo esquecer um
encontro, anotar um comportamento na agenda, escrever um diario para nio
esquecer detalhes vividos, consultar um atlas para localizar um pais etc”.
(REGO, 1995, p. 52).

Compreendemos que, para Vygotksy (Rego, p. 55), a linguagem, no sentido de
lingua, se constitui na reunido de sistemas simbolicos, que representam a realidade e sdo
elementos que mediam a comunicagdo entre os seres humanos a partir do
estabelecimento de significados que sdo arbitrados, universalizados, interpretados e
compartilhados por uma determinada cultura ou sociedade.

Ja Piaget pressupde que o desenvolvimento humano ¢ resultado da maturagao
bioldgica, ou seja “o individuo passa, simultaneamente da biologia a psicologia e, desta,
a sociologia (LIER-DE-VITTO apud PIAGET, 1998, p. 30). O teodrico considera,
também, que o conhecimento depende da interagcdo; que a crianga ndo nasce pronta e
nem vazia; que os estimulos externos provocam o seu desenvolvimento.

Outro pressuposto de Piaget ¢ que o desenvolvimento dos seres humanos se da
em quatro estagios: sensorio-motor (0 a 02 anos), pré-operatorio (02 aos 07 anos),
operagdes concretas (07 a 12 anos) e operagdes formais ( 12 anos em diante).

E na fase sensorio-motor, ou seja, entre 0 a 02 anos de idade, onde a crianga,
para Piaget, desenvolve, entre outras capacidades, a lingua(gem), porque ¢ nesse
periodo que surge a fungdo simbdlica, onde um sinal (um significante) pode representar
um objeto.

Compreendida como “instrumento expressivo da inteligéncia [a lingua(gem)] ird
acompanhar a atividade individual da crianga no periodo egocéntrico” (LIER-DE-
VITTO, 1998, p. 32). O que significa dizer que na fase egocéntrica a crianca mantém as
suas fungdes intelectuais, organizando as suas atividades através de uma fala para si
mesma, egocéntrica, que ndo tem a funcao de se comunicar. Esta ¢ a fase de transicao

entre a atividade mais individualizada para a atividade social, coletiva.
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No entanto, ao tratar do egocentrismo do pensamento, Piaget (LIER DE-VITTO,
1998, p, 33) afirma que “na situagdo de brincadeira ¢ que serdo observadas ocorréncias
da fala egocéntrica”, o que implica em uma nova abordagem, onde Piaget, para explicar
a relacdo pensamento/lingua(gem), pressupde que lingua(gem) passa a ter uma posicao
subordinada no processo de constru¢do do simbolico. A partir dai Piaget compreende
que o conhecimento se da através da acdo, por ser esta uma necessidade (LIER-DE-
VITTO apud VYGOTSKY, p. 33).

Este mecanismo de acdo ¢ constituido de dois polos, a assimilacdio e a
acomodacdo. A assimilagdo ¢ o mecanismo de significagdo, ou seja, novas informagoes,
novas experiéncias vividas pela crianga sao transformadas em estimulos que se adaptam
a conhecimentos prévios, ou melhor, as estruturas cognitivas que ela ja possui.

Quando a crianga ndo consegue transformar, assimilar os novos estimulos
externos se da a acomodagdo. Essa assimilagdo ndo ocorre, porque a crianga ainda nio
possui estruturas cognitivas para assimilar a nova informagao. Desse modo, uma nova
estrutura cognitiva ¢ criada ou modificada, o que promove uma alteragdo na estrutura
cognitiva. A partir dai a crianca pode buscar assimilar novamente o estimulo.

Retornando ao periodo sensério-motor, Lier-de-Vitto (1998, p. 36-37) assevera
que ele se caracteriza pelo esforco de adaptacdo, ou seja, pelo equilibrio entre a
assimilacdo e a acomodagdo, embora um desequilibrio ocorra porque a tendéncia ¢
sempre buscar a assimilacdo, o que pode sobrecarregar o sistema cognitivo. Para que
isso ndo ocorra “(...) a assimilagdo se torna mediata [grifo da autora] [ou seja],
esquemas internos assimilam-se reciprocamente”, o que corresponde a uma dissolu¢do
entre a assimilacdo e a acomodacao, proporcionando ‘“aquisi¢des fundamentais (...): o
jogo, as fabulagdes, a imitacdo, a representacdo e a linguagem”.

A corrente inatista (ou racionalista), aqui representada pelo linguista Chomsky,

defende que a lingua(gem)

“(...) serve para a expressdo do pensamento; que os seres humanos sdo
dotados de nascenca (isto ¢, geneticamente) da capacidade de formar alguns
conceitos ao invés de outros; e que a formagdo de conceitos ¢ uma condi¢ao
prévia para a aquisicdo do significado das palavras” (LYONS apud
CHOMSKY, 1981, P. 225).

Desse modo, para Chomsky, a lingua(gem) ¢ uma gramatica mental inata ao ser
humano, e ndo ¢ um comportamento decorrente da aprendizagem. Ou melhor, ndo ¢
através da experiéncia que o ser humano adquire a lingua(gem). Ao nascer o ser

humano ja carrega consigo uma pré-programag¢ao mental para a aquisi¢ao da linguagem.
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Assim, ao interagir com outras pessoas, a0 ouvir suas vozes a crianga ja estd apta a
formar hipoteses a partir do sistema linguistico e da lingua em que estd imersa.

Em Ferdinand de Saussure, linguista da corrente estruturalista, encontramos a
compreensdo de que a lingua(gem) pode ser compreendida a partir de quatro
dicotomias*: lingua/fala; paradigma/sintagma; significado/significante;
sincronia/diacronia®’.

Segundo nos explica Brito*, para Saussure lingua pertence ao social, ao
coletivo, algo que ¢ comum, que une a todos os falantes de uma determinada lingua. A
Lingua Portuguesa, por exemplo, tem uma tem uma gramatica, uma norma culta e
também as suas variantes linguisticas, que sdo jeitos, formas, maneiras de se falar
reproduzidas no cotidiano. Mas, para Saussure, segundo Brito*, a lingua vai além das

regras da gramatica normativa, ou seja,

“a lingua ndo tem somente o lado social, ela é o uso que nés fazemos que ¢ a
fala, (...), o uso individual, particular que nés fazemos dessa lingua, desse
todo coletivo. Entdo, nés vamos 14 na nossa memoria virtual € buscamos tudo
0 que nos interessa: palavras, formas de combinar as palavras, expressoes,
construcdes sintaticas, vamos 14 dentro dessa lingua e usamos na fala. E a
fala tem toda uma criatividade, tem uma liberdade de criar. Eu posso inventar
tudo o que eu quiser dentro dos limites que a minha lingua deixar”.

Nos precisamos acessar a nossa memoria para encontrarmos as palavras, as
combinagdes, as expressdes, as combinagdes sintdticas que nos serdo uteis para exprimir
um desejo, por exemplo. E falamos o desejamos. Pires (apud SAUSSURE) assevera
que podemos utilizar a nossa criatividade, inventar dentro dos limites da lingua.

Mas, essas combinagdes de palavras, expressdes, construgdes sintaticas, ou seja,

o uso da fala entendemos s6 podem ser acessadas, uma vez constituidas as fungdes

4 o . o ;
6 As Quatro Dicotomias de Saussure. Disponivel em:<

http://viniciuswerneck.com/Vinicius_Werneck/Textos/Entradas/2009/6/21 Mas_onde_a_porta_por_de

tras_da_porta_.html> acesso em 25-06-13.
47

Do grego syn (juntamente) + chrénos (tempo) = ao mesmo tempo, estudo da lingua em um
determinado momento, sem importar sua evolug¢do temporal, e se preocupa com a lingua isolada do seu
processo de mudangas historicas. Dia(através) + chronos (tempo) = através do tempo, estudo as
variagdes historico-temporais da lingua através do tempo. Enquanto a linguistica sincronica estuda a
lingua em um certo momento, sem importar sua evolucdo temporal. Ndo importa para a sincronia, por
exemplo, que "caligrafia" tenha significado, em um certo tempo, "escrita bela", pois que, ao contrario da
diacronia, aquela se preocupa com a lingua isolada do seu processo de mudangas historicas. Disponivel
em:<

http://viniciuswerneck.com/Vinicius_Werneck/Textos/Entradas/2009/6/21 Mas_onde_a_porta_por_de
tras_da_porta_.html> acesso em 25-06-13

* In: Globo Ciéncia. Entrevista com a Linguista Prof2. Dr2. Regina Helena Pires de Brito Universidade
Mackenzie Sdo Paulo. Grandes nomes da ciéncia: Ferdinand Saussure e Frederic Skinner — integra
(video). Disponivel em:http://redeglobo.globo.com/globociencia/videos/ acesso em 25-06-13.

4 |Ibdem.
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psicologicos superiores; o pensamento abstrato, resultado das combinagdes dos
esquemas mentais permite o acesso ¢ a realizagdo de combinagdes de palavras que
permitirdo a compreensao do mundo, a partir da organizac¢ao dos signos linguisticos.

Paradigma e sintagma sdo outros referenciais que Saussure (BRITO)* langa mao
para explicar a lingua (linguagem). Paradigma trata do modelo, do padrdo ao qual a
lingua se submete. Ja o sintagma tem relagdo com as escolhas realizadas dentro das
possibilidades que o padrao oferece. Entdo, a partir de um grande agrupamento de
possibilidades, os individuos fazem as suas escolhas. E quando essas escolhas
acontecem, ou melhor, quando essas combinagdes de palavras, com seus significados ja
arbitrados, sdo escolhidas dentro desse paradigma, as ouvimos e as compreendemos.

Nos compartimentos mentais onde arquivamos as palavras, a memodria,
escolhemos as mais adequadas para o contexto e fazemos as combinagdes. Desse modo
temos o que Brito (apud SAUSSURE)*', chama de relagdo onde sintagma que, “(...) é a
minha escolha efetivada, atualizada, realizada com a fala, e (...) o paradigma, “que ¢ o
grande modelo que tem a ver com a lingua, que ¢ um grande modelo para nés e que a
gente ndo consegue usar toda, s6 uma parte”.

Para Saussure (1995, p. 96)* a relagdo sincronia/diacronia tem a ver com a
caracteristica estatica, ou melhor um estado de lingua, enquanto o diacronico trata da
evolucdo da lingua. Ou seja, a lingua pode ser estudada em um determinado momento
(sincronico) ou estudada a partir das suas variagdes no tempo (diacronica).

Mas, a relagdo na qual nos baseamos para explicar a lingua (linguagem) e como

se da o processo de conhecimento de Mercedes ¢ a relagdo significado/significante.

4.3. Relagao significante/significado e signo linguistico

A dicotomia analisada por Saussure, conforme Brito™ nos relata é a relagdo
significante/significado, que estd associada a concep¢do de signo linguistico,
compreendida como a unidade que contem um sentido, um contetido, uma ideia, uma

forma, uma imagem "acustica" (a fotografia do som da palavra). Por exemplo, sabemos

3 lbdem.

St lbdem.

2 n: SAUSSURE, F. Curso de Lingistica Geral. Trad. De AntOnio Chelini, José Paulo Paes e Izidoro

Blikstein. S3o Paulo: Cultrix, 1995.

33 In: Globo Ciéncia. Entrevista com a Linguista Prof2. Dr2. Regina Helena Pires de Brito Universidade
Mackenzie Sdo Paulo. Grandes nomes da ciéncia: Ferdinand Saussure e Frederic Skinner — integra
(video). Disponivel em:http://redeglobo.globo.com/globociencia/videos/ acesso em 25-06-13.
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0 que ¢ cadeira, que ela serve para sentar, portanto, temos um significado. A ideia de
significante se da a partir da sequéncia de fonemas ou letras que constituem a palavra
cadeira.

Para que a relagdo significante/significado ocorra € preciso que ocorra a
passagem do pensamento concreto para o pensamento abstrato, propiciando a
constru¢do de um conceito, uma ideia sobre determinado objeto, por exemplo cadeira, e
os seus variados significados, referenciados pelos diversos contextos em que a palavra ¢
inserida.

Com base nos pressupostos apresentados por Vygotsky, Piaget, Chomsky e
Saussure consideramos que Mercedes para estar e agir no mundo precisa ter acesso a
uma lingua estruturada em regras gramaticais, dominar os cddigos arbitrados,
convencionados pela sociedade de modo a desenvolver a habilidade de operar com os
objetos pertencentes ao mundo exterior. Para tal, o estimulo a passagem do pensamento
concreto para o pensamento abstrato se constitui a¢do central para o seu processo
educativo. Mercedes precisa desenvolver a capacidade de abstrair, generalizar, construir
signos linguisticos para que possa desenvolver um pensamento simbdlico.

A lingua ¢ constituida de sinais convencionados, arbitrados que podem ser
carater verbal ou ndo verbal, e a lingua representaria um sistema de signos, também
convencionados, mas de natureza gramatical, de regras. Ambas a linguagem e a lingua
sdo elementos de uma determinada cultura, sociedade comunidade de falantes, por
exemplo, da Lingua Brasileira de Sinais e/ou a Lingua Portuguesa.

Assim, podemos compreender que o signo linguistico se constitui, a partir da
relagdo significado/significante, como um instrumento de representagdo de um
determinado objeto. Ao fazer o sinal, em LIBRAS, de uma determinada palavra
Mercedes constréi a seu modo uma imagem dessa palavra, que se complementa a partir
do tatear as letras da palavra, ao manusear as chaves da sua casa, ao ficar contente por
receber pessoas na sua casa.

Por isso aprender uma lingua ¢ importante. Pois ¢ através dela, fazendo o uso
social dela, através da fala, ou melhor, da lingua de sinais, com a sua estrutura e regras
gramaticais pode habilitar Mercedes a ampliar a sua memoria visual, onde podera
buscar palavras do seu interesse, combina-las, usar a sua criatividade e a liberdade que a

lingua de sinais permite interagir com o mundo de forma qualitativa.
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4.2. A lingua
Lyons (1981, p. 30), afirma que

“talvez a caracteristica mais gritante da lingua, se comparada a outros
codigos ou sistemas de comunicacdo, seja a flexibilidade e versatilidade.
Podemos usar a lingua para dar vazdo a nossas emogdes e sentimentos; para
solicitar a cooperacdo de nossos companheiros; para ameacar ou prometer;
para dar ordens, fazer perguntas ou afirmagdes. Podemos referir-nos ao
passado, presente e futuro; a realidades remotas em relagdo a situagdo de
enunciado — até a coisas que ndo precisam existir ou ndo podem existir”.

Compreendemos que a lingua é um sistema de comunicagdo, um tipo de
linguagem que se constitui de palavras, cujos sentidos e significados sdo arbitrados,
convencionados. Efetivamente, a lingua se constitui em um conjunto abstrato de signos
linguisticos que por sua flexibilidade permite a expressdo, a intera¢do, a socializacdo
entre os seres humanos.

No entanto, para as pessoas com surdocegueira pré-linguistica, como € o caso de
Mercedes, se nao estimuladas precocemente durante toda a sua vida podera manifestar

uma defasagem no seu processo de constituicdo simbolica e cognitivo. Assim,

“atrasos na linguagem podem implicar, pois, atrasos também cognitivos,
sociais, interacionais, comunicacionais, etc. Adquirir a linguagem envolve,
entre outras coisas, trabalhos inferenciais reflexivos que acabam por
modificar nossos processos cognitivos. A extensdo da agdo simbolica da
cognigdo é uma conquista da linguagem. E por isso que a aquisi¢do e uso de
uma lingua em ambientes e circunstancias significativos de vida em
sociedade devem ser o objetivo basico de todas as abordagens” (SANTANA,
2007, p. 239).

Quando afirma Santana (2007) destaca o atraso na lingua(gem) como elemento
desorganizador dos processos cognitivos, entendemos que a autora nos diz que o atraso
na aquisi¢do de uma lingua ¢ que produz o atraso na constitui¢do de um pensamento
estruturado. Pois, assim como a lingua(gem), a lingua se ndo adquirida desde a mais
tenra idade implica impediria o pensamento. A lingua ¢ “um fendmeno sociocultural
que se determina na relagdo interativa e contribui de maneira decisiva para a criagao da
realidade e da subjetividade” (SANTANA apud MARCUSCHI, 2007, p. 222).

A lingua, como afirma Santana (2007, p. 208), teria duas funcdes a social e a
cognitiva. Ao iniciar o dominio de uma lingua mudancas significativas comecam a
acontecer, pois “o surdo, mesmo sem lingua, ndo estaria impedido de pensar. Ha outros
mecanismos de significacdo além da linguagem oral”.

Por isso, também defendemos a Lingua Brasileira de Sinais, concomitante a

Lingua Portuguesa, entendidas como pertencentes a sistemas de comunicagdo, ou seja, a
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linguagem, se constituem em veiculos através dos quais existe a possibilidade de que
Mercedes venha a ampliar a sua lingua(gem), através das interagdes e/ou mediacoes

pedagogicas e a prender tanto a LIBRAS como a Lingua Portuguesa.

4.2.1. A LIBRAS

“a lingua de sinais ¢ o verdadeiro equipamento da vida mental do surdo-
mudo; ele pensa e se comunica apenas por este meio, e ele recebe por este
mesmo meio os conceitos e as ideias (...) Ela (...) precede qualquer outra
linguagem, e abrindo caminho para o pensamento (...) (CAPOVILLA, 2000,
p- 99).

A LIBRAS, Lingua Brasileira de Sinais, foi reconhecida como lingua da
comunidade surda através da Regulamentagao da Lei n° 10.436, em 22 de dezembro de
2005 e se constitui como marco importante para o reconhecimento da cultura surda e da

luta seus direitos, porque

“(...)ha muitas evidéncias (...) de que os sistemas lingiiisticos das linguas de
sinais sdo o Unico caminho para as pessoas surdas terem linguagem. Isso
significa, em ultima instancia, dar a elas a oportunidade de se constituir
humano ao se descobrir como diferente e tinico, a partir da sua interagdo
social, primeiro dentro de uma familia e, posteriormente, em diferentes
grupos socio-culturais” (FINAU, 2006, p. 217)*.

Como elemento da lingua(gem) e crucial para a apreensdo da realidade e da
subjetividade, a aquisicdo da lingua de sinais, se precocemente estimulada, a partir da
interacdo entre a crianga surda pré-linguistica com falantes da lingua de sinais, pode
permitir a estruturacdo do pensamento da pessoa com surdocegueira pré-linguistica,
pois bebés diagnosticados com surdez t€ém uma “inclinacdo imediata e acentuada para
a lingua de sinais” (Sacks, 2010, p.16).

Encontramos no relato de Emmanuelle Laborit (2000), atriz francesa, com
surdez profunda, o testemunho da importancia da lingua de sinais: “a linguagem gestual
¢ a minha verdadeira cultura (...), pois afirmo com absoluta certeza que a lingua gestual
¢ a primeira lingua, a nossa, a que nos permite ser seres humanos ‘comunicantes’””.

E ¢ a mesma Emmanuelle Laborit que nos explica a importancia da aquisi¢do da

lingua de sinais desde a mais tenra idade ao afirmar que

“¢ preciso convencer todos os pais de criangas surdas que t€ém que as por
em contato com adultos surdos o mais cedo possivel, desde a nascenca. E
preciso que os dois mundos se misturem, o do ruido e o do siléncio. O
desenvolvimento psicologico da crianga surda far-se-a mais depressa e
muito melhor. Vai crescer livre daquela soliddo angustiante de quem se

3 In: Estudos Surdos I, parte B
5 Observamos nesta citagdo que, provavelmente, existe um erro de tradu¢io, onde o vocabulo correto a
ser utilizado deveria ser lingua.
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julga s6 no mundo, sem pensamento construido ¢ sem futuro” (LABORIT,
2000).

Segundo Lyons (1981, p. 232),

“todas as criangas normais adquirem a lingua que ouvem falar & sua volta
sem nenhuma instru¢do especial. Elas comecam a falar com mais ou menos a
mesma idade e atravessam os mesmos estagios de desenvolvimento
linguistico”.

Ou seja, ndo se vai a escola para aprender a falar. “Todo falante nativo usa sua
lingua conforme as regras proprias do seu dialeto, espelho da comunidade linguistica a
que esta ligado” (CAGLIARI, 2008, p. 18). Desse modo, ¢ nas interagcdes cotidianas
com a mae, pai, familiares e com outras pessoas, em geral, que a crian¢a naturalmente
adquire uma lingua.

Por outro lado Cagliari (2008, p. 46), afirma que por volta dos 18 meses até 03
anos, a crianga pode aprender a falar, além da sua lingua materna, outras linguas; o que
demonstra, segundo o autor, um rapido e extraordinario desenvolvimento linguistico,
que pode ser verificado na idade dos 07 anos. Nesta idade a crianca pode ser
considerada madura linguisticamente, mas, segundo relatorios do INES Mercedes, ao
sete anos de idade, ndo possuia este amadurecimento.

Lamoglia (2009, 86) afirma que a lingua de sinais ¢ “determinante e, muitas
vezes, a unica forma de liberdade de expressao” proporcionada a pessoa com surdez. A
autora (apud WITTGENSTEIN, 2009, p. 88) explica que usar uma lingua como
atividade humana ¢ a agcdo que permite uma leitura aproximada do mundo, o que remete
aos postulados de Paulo Freire. Ao mesmo tempo, a autora nos diz que o contexto €
condicdo basica para as atividades de lingua(gem). Assim, ao transformamos o contexto
- entendido pela autora como “praticas de linguagem e das formas de vida dos usuarios
dessa [da] lingua” (p. 88) - em interag@o (qualquer atividade que envolve a lingua(gem)
realizada no cotidiano, como explicagdes, brincadeiras, socializacdo com outros falantes
da lingua, etc), transforma-se também “o significado do que ¢ dito”.

Ou seja, o contexto transformado em interacdo pode ser compreendido como
elemento importante nas praticas desenvolvidas para a aquisicdo da lingua(gem), de
uma lingua estruturada em um sistema linguistico.

A lingua ¢ uma forma de expressdao, “uma pratica social’, regida por regras
gramaticais que, para Lamoglia (apud Wittgenstein, 2009, p. 89), sdo aprendidas, assim
“as linguas de sinais proporcionam aos seus usudrios todas as possibilidades de

pensamento e expressdo que qualquer outra lingua oral proporciona aqueles que
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ouvem”. Isso justifica o fato de que as pessoas com surdocegueira, no lugar de ficarem
isoladas, precisam interagir, com falantes da lingua de sinais e conviver na comunidade
surda, de modo a desenvolver a socializa¢dao e a comunicagdao em LIBRAS,

A crianga ou os adultos ouvintes aprendem a lingua nos processos de interacgao,

jé& para aqueles que nascem surdos ou perdem a audi¢do de forma precoce

“a explicagdo ¢ a utilizacdo de um signo linguistico que, em determinado

contexto, recebem um significado diferente de seu significado
‘dicionarizado’, trariam, para a pessoa surda, a necessidade de uma
explicagdo ostensiva (...)”.

Mas, nem todos os conceitos podem ser esclarecidos através de uma explicagdo
ostensiva. Desse modo, a compreensdo dos conceitos vai depender de um amplo
contexto linguistico (LAMOGLIA, 2009, p. 92).

Lamoglia (2009, p. 105), afirma, ainda, que “a aprendizagem da lingua de sinais
vai permitir ao surdo pensar e aprender (...)”, assim, a lingua de sinais pode ser
compreendida como fundamental para a comunicacdo, como também para a

estruturacdo do pensamento, porque

“(...) a auséncia total ou o uso de uma linguagem pobremente percebida pode
ter sérias conseqiiéncias negativas para o desenvolvimento cognitivo, uma
vez que seria por meio da linguagem que a crianga aprimoraria habilidades
como abstragdo, memorizagdo, que sdo criticas para o seu desenvolvimento
pessoal, bem como para processar e reelaborar as informag¢des do mundo, que
lhe facilitariam a compreensdo lingiiistica real” (FINAU, 2006, p. 218)%.

Recorremos novamente ao depoimento do escritor David Wright (SACKS, 2010,
p. 21-22), surdo pods-linguistico, para explica as implicagdes de uma pessoa com surdez
pré-linguistica.

No colégio em que se encontrava matriculado David Wright, entdo com 08 anos
de idade, conheceu Vanessa, que tinha surdez pré-linguistica. Quando a professora
perguntou a Vanessa “quem ¢ o rei da Inglaterra?”, ela ndo soube responder, ficou
confusa, mas disfarcadamente olhou para livro de geografia onde havia estudado sobre a
Gra-Bretanha e respondeu: “Reino Unido”.

A professora chama Vanessa de boba e pergunta novamente “como um rei pode
chamar-se Reino Unido?” E a professora pede para David responder, caso ele saiba.
David respondeu “rei Jorge V”. Ao mesmo tempo Vanessa reclama: “isso ndo ¢ justo!

Nao estava no livro!”.

3¢ Tbdem.
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Sim, estava no livro. Mas, David explica que o fato de Vanessa ter nascida surda
ela teve que aprender lentamente um vocabuldrio elementar que ndo permitia a
aquisicdo de “informagdes variadas e temporariamente inlteis que outras criangas
adquirem de forma inconsciente nas conversas ou leituras ao acaso”. A maioria dos
conhecimentos aprendidos por Vanessa foi ensinado por alguém ou “ela foi obrigada a
aprender”. Assim, para David, “(...) essa constitui uma diferenca fundamente entre as
criangas que ouvem e as surdas congénitas [ou pré-linguisticas] (...)” (SACKS, 2010, p.
22).

A lingua, aqui, ¢ compreendida como um veiculo que possibilita a comunicacao,
a transmissao de mensagens, uma acdo basica para a interagdo do individuo com o
mundo externo e envolve a necessidade de apreensao de um codigo estruturado, uma
lingua, através do qual o conhecimento ¢ adquirido.

Embora alguns estudiosos defendam que existe um periodo limite para a
aprendizagem de uma lingua, Sacks (2010, p. 10-11) nos lembra de que a plasticidade
cerebral e a aptidao do sistema nervoso confirmam o quanto o ser humano € tnico nas
possibilidades de ir além. E talvez, nesse ir além exista a possibilidade de aprender a
lingua de sinais, o que pode demonstrar a flexibilidade e a capacidade do sistema
nervoso do ser humano em se adaptar aos estimulos.

Diante das concepgdes sobre a capacidade plastica do cérebro e de adaptacao do
sistema nervoso, observamos que um dos pressupostos basicos para o desenvolvimento
de estratégias pedagbgicas para pessoas com surdocegueira pré-linguistica, ou para
qualquer outro aprendente, € que ndao podemos acreditar na incapacidade do ser humano
em adquirir conhecimentos, independente dos obstaculos que tenha que ultrapassar.

Pelo contrario, nossas observacdes nos levam a crer que a mediacdo pedagogica
pode ampliar a capacidade de aprender, de internalizar conhecimentos, na medida em
que, por exemplo, um individuo com surdocegueira pré-linguistica adulto, antes privado
do convivio social, sem uma lingua(gem), ou uma lingua estruturadas, apresenta um
desenvolvimento linguistico na medida em que percebe o sentido de coisas que ainda
ndo sabia. Por isso, é nossa concepgdo de que, talvez, ndo exista uma idade ou periodo

critico para a aquisi¢cao de uma linguagem e uma lingua.

4.2.2 Periodo critico para aquisi¢do da lingua(gem)
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Em Santana (2007, p. 53-54), encontramos a discussdo sobre o periodo limite
para a aquisicdo da lingua(gem), e destacamos os argumentos que consideramos
relevantes neste debate e que podem subsidiar a reflexdo inserida neste trabalho sobre o
desenvolvimento de uma linguagem e o aprendizado de uma lingua, ambas estruturadas,
em periodo além da idade critica.

A autora (SANTANA, 2007, p. 53-54) afirma que os argumentos que defendem
a idade critica ndo se sustentam, porque a falta de uma experiéncia linguistica e
interacional proporcionada pelo isolamento social podem ser a origem dos problemas
linguisticos e questdes emocionais e cognitivas e ndo os fatores biologicos.

Outro argumento da autora, diz respeito a dificuldade de criangas surdas
congénitas aprenderem a lingua de sinais depois da puberdade. Alguns autores, de
acordo com Santana (2007, p. 55), apontam que “tais sujeitos ndo tém a mesma
proficiéncia na lingua de sinais que um falante nativo”. No entanto a autora questiona a
impossibilidade, justificando que “a idade esta diretamente relacionada a ideia de
desenvolvimento, de tempo, de uma sucessao de eventos medida quantitativamente em
anos, meses, dias, horas, minutos e segundos”, o que coloca o tempo como um dado
natural, uma concep¢do que norteia todas as ag¢des humanas. Embora seja uma
constru¢do social, uma representacdo subjetiva, o tempo serve de medida para
determinar que, por exemplo, a aquisi¢ao da lingua(gem) deve ocorrer até determinado
periodo.

Para a autora, o tempo ¢ relativo, pois cada sujeito ¢ unico ¢ desse modo cada
um tem o seu tempo, o seu processo individual de desenvolvimento. Desse modo, ¢
preciso “questionar se o tempo que cada individuo vive pode ser medido com base em
critérios rigidos, como se as experiéncias individuais pudessem ser avaliadas em termos
de quantidade e ndo de qualidade” (SANTANA, 2007 p. 55).

O professor ou a instituicao que acolhe a pessoa com surdocegueira, assim como
também os demais estudantes, talvez precise ter um olhar diferenciado para com estes
educandos, no sentido de ter uma escuta e um olhar sensivel para com estes. E uma das
formas de olhar diferenciado ¢ excluir o fator tempo das atividades pedagdgicas e das
expectativas de um resultado rapido.

Assim, segundo Bosco, Mesquita e Maia (2010, p. 12),

“o professor interessado em incluir, acolhe o aluno que lhe chega como
pessoa real e Unica, tenha ele ou ndo deficiéncias. Essa atitude se manifesta
em escuta ¢ olhar atentos, sem pré-julgamento ou prognosticos de
desempenho, baseados em preconceitos e/ou procedimentos escolares
excludentes”.
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Podemos pressupor que € questionavel a existéncia de um periodo critico para a
aquisicao da lingua e da linguagem, que as praticas pedagogicas devem considerar a
plasticidade cerebral e a capacidade do sistema nervoso do ser humano em se adaptar
aos estimulos, como também, colocar no cerne das estratégias pedagdgicas o estimulo a
experiéncia linguistica que se da através da interagcdo social e a concep¢dao de que o
tempo ¢ uma varidvel construida culturalmente e que, por isso, ndo deve ser considerada
nos processos de aprendizagem de qualquer pessoa seja ela surda ou com surdacega pré-

linguistica, como € o caso de Mercedes.

CAPITULO 5 - ARTICULACAO TEORIA E PRATICA: PRATICAS
PEDAGOCIAS COM PESSOA COM SURDOCEGUEIRA PRE-
LINGUISTICA

Somos ouvintes e videntes e adquirimos uma lingua(gem) e nos comunicamos
através da oralizacdo das palavras, ouvindo nossa mae, nossos familiares. Nao vamos a
escola para aprender a falar. E a pessoa com surdocegueira pré-linguistica, como
aprende uma lingua(gem), a se fazer entender, a se comunicar?

No caso da informante desta pesquisa, Mercedes, ela nasceu surda e nossas
observagodes indicam que ela ndo teve um atendimento precoce, como também, talvez
tenha interagido muito pouco com outras pessoas falantes da lingua de sinais. Desse
modo, ela teve todo o processo de aquisigdo de uma lingua prejudicado, o que
influenciou na organizacdo do seu pensamento, no seu processo de comunicacao, de se
fazer entender e compreender o mundo externo.

As pistas que seguimos indicam que Mercedes também ndo tem percepgao
visual, no maximo distingue o claro do escuro, e isso tem implica¢cdes na mobilidade, no
conhecimento do mundo exterior, no comportamento de exploragio do mundo,

provavelmente em decorréncia da inseguranga
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As pistas que seguimos indicam que Mercedes também ndo tem percepcao
visual, no maximo distingue o claro do escuro, e isso tem implica¢des na mobilidade, no
conhecimento do mundo exterior, no comportamento de exploragdo do mundo,
provavelmente em decorréncia da inseguranca

As pistas que seguimos indicam que Mercedes também ndo tem percepcao
visual, no maximo distingue o claro do escuro, e isso tem implica¢des na mobilidade, no
conhecimento do mundo exterior, no comportamento de exploragdo do mundo,
provavelmente em decorréncia da inseguranca.

Desse modo, Mercedes parece vagar por nossa sociedade sem conseguir se
colocar enquanto ser pleno de direitos e, também deveres. Pois, observamos que, se
colocada em um ambiente ou interagir com pessoas estranhas ao seu circulo de convivio
podera ter dificuldade em se comunicar, necessitando sempre de um mediador ou de um
guia intérprete.

Mercedes desenvolveu uma lingua rudimentar, particular, mas sem adquirir uma
lingua baseada em regras gramaticais, por conta da pouca interagdo com outros falantes
da lingua de sinais. Ou seja, os codigos que ela reproduz ndo sdo arbitrados,
convencionados pela sociedade. Por isso ela pode ser entendida como estrangeira dentro
da propria sociedade da qual faz parte.

Diante do exposto acima, uma questao surge. Se o desenvolvimento da lingua
nos seres humanos se caracteriza por um processo que se inicia na mais tenra idade e ¢
crucial para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, como pressupde
Vygotsky; se ela ¢ fundamental no processo de socializacdo, de interacdo, de
compreensao e organizacao do mundo, como afirma Cagliari, como uma pessoa, adulta,
com surdocegueira pré-linguistica, que viveu isolada, ndo interagiu com falantes da
lingua de sinais, com uma lingua rudimentar aprende?

E nossa concep¢do de que o processo de aprendizado de pessoas com
surdocegueira pré-linguistica pode ocorrer na medida em que estes adquirem uma
linguagem estruturada em um sistema linguistico e uma lingua organizada em regras
gramaticais a partir da dicotomia proposta por Saussure significante/significado, assim
como as teorias de Vygostky sobre o desenvolvimento humano, podem nos ajudar a
compreender este processo educativo de Mercedes.

Com a ajuda de Mercedes procuraremos compreender o seu processo individual
de aprender. E ela é quem vai nos mostrar os caminhos, indicar os passos; assim como

Helen Keller que abriu o mundo da surdocegueira para Anne Sullivan e até os dias
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atuais serve como exemplo das possibilidades infinitas da pessoa com surdocegueira em
aprender.

Nao podemos deixar de buscar subsidios, para compreender o processo de
ensinoaprendizagem de Mercedes, em Van Jan Dijk, pesquisador holandés, referéncia
na area da educagdo de pessoas com surdocegueira, cuja teoria Co-ativa sera

apresentada ao longo das observagdes das praticas pedagogicas realizadas.

5.1. O planejamento

As observagdes das praticas pedagogicas desenvolvidas no PAAS com a
informante da pesquisa foram subsidiadas pelas entrevistas realizadas com a Professora
Mariana Castro, pelos registros fotograficos das atividades realizadas por Mercedes, e
articuladas com os tedricos que fundamentam esta pesquisa.

O fator comunicacdo ¢ muito importante para a pessoa surdocega. Assim, na
base do planejamento pedagogico elaborado para Mercedes estd a estimulagdo e o
aprimoramento da qualidade da sua comunicagdo. Para tal, a professora Mariana Castro
trabalha com Mercedes a Lingua de Sinais, a Lingua Portuguesa, a escritura em letra
bastdo e projeta para o futuro o aprendizado da escritura em Braille”’.

A pessoa com surdocegueira precisa aprender a utilizar os sentidos
remanescestes ou os residuos auditivos e/ou visuais que possui para se apropriar do
conhecimento e interagir de forma significativa para viver e atuar de forma qualitativa
no mundo. E para tal, a comunicagdo ¢ condi¢do basica e precisa ser desenvolvida de
modo a permitir a compreensao do mundo externo. Nesse sentido, estimular, aprimorar
as vias de comunicagdo permite o acesso a conhecimentos novos, ao aprendizado.

E como afirmam Cader e Costa (2010, p. 33), “o processo de aprendizagem da
via de comunicacdo exige atendimento especializado, estimulagdo especifica e
individualizada, oferecendo condi¢des educacionais de qualidade”. Aqui, a mediagao,
assume um papel relevante no processo de ensino aprendizagem de uma pessoa com
surdocegueira.

Mercedes demonstra ja ter tido acesso a Lingua de Sinais, o que leva a
professora Mariana Castro a fornecer novas informagdes sobre a LIBRAS, de modo a

levar Mercedes lembrar o que conhecia sobre a lingua, como também ampliar o seu

7 Processo de leitura e escrita em relevo, com base em 64 (sessenta e quatro) simbolos resultantes da
combinacdo de 6 (seis) pontos, dispostos em duas colunas de 3 (trés) pontos. E também denominado
Codigo Braille. In: Portal Braille, Vocabulario Braille, Conceituagcdo Basica. Disponivel em:<
http://www.ibc.gov.br/?catid=112&blogid=1&itemid=344> acesso em 30-06-13
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repertdrio, a0 mesmo tempo em que associa o sinal em LIBRAS ao alfabeto na Lingua
Portuguesa e a escritura em letra bastdo. Mas, durante este processo surpresas

acontecem.

5.2. O corpo, lateralidade, lingua(gem) simbdlica, preparagao para o Braille
No relato da Professora Mariana Castro sobre o planejamento das atividades
pedagbgicas a serem realizadas com Mercedes o que se destaca ¢ o trabalho com o

corpo como fonte de preparagdo para o aprendizado:

“o meu planejamento com ela, até o presente momento, era trabalhar essas

nogdes de espacialidade, principalmente sobre o corpo, porque ela demonstra
ndo entender, primeiro, quem sou eu, entender que ela ¢ ela, entender que o
corpo dela ¢ diferente do corpo do outro. E como ela tem dificuldade de
equilibrio ela ndo tem essas nog¢des, que a gente pode chamar de nogdes,
conceitos basicos pré-escolares: muito, pouco; rapido, devagar; direita,
esquerda; baixo, em cima; abaixa, levanta; grosso, fino. Entdo o meu
planejamento com ela, neste ano, era comegar a trabalhar isso com ela, até
porque ela estd tendo, em paralelo ao atendimento pedagdgico, aula de
Orientacdo e Mobilidade”.

Najmanovich (2002, p. 91) afirma que o corpo sempre foi pensado do ponto de
vista mecanicista, de forma prévia, a partir do ponto de vista bioldgico. Essa forma de
conceber o corpo, explica a autora, ¢ consequéncia do modo de compreender o
conhecimento, 0 mundo de maneira segmentada, Assim, “(...) a percep¢do ¢ concebida
como um processo fisico e ndo como uma atividade complexa de um ser vivo num
entorno altamente rico, diverso € em constate mudancga”.

Nessa forma segmentada de compreender o corpo, este, separado da alma,
produziu e ainda produz uma “dolorosa separagdo entre o sujeito € o corpo” o que
impediu e impede a ampliagdo de mundo, preenchido de sentidos, crescer e produzir
novos sentidos (NAJMANOVICH, 2002, p. 92).

Partindo da concepgao de que a unido sujeito e corpo ¢ umas das condigdes de
conhecer a si proprio, o outro e tudo que circunda o mundo, compreendemos que o
trabalho de conscientizacdo corporal desenvolvido pela professora Mariana Castro, com
a educanda Mercedes abre possibilidades para o desenvolvimento cognitivo, a partir da
experiéncia do seu proprio corpo, de conhecer a si propria e conhecer o0 mundo externo

a partir do seu corpo, experienciando, trocando pois,

“as coisa ndo possuem sentido em si proprias, nem por si proprias, (...)
adquirem sentido na correnteza da vida. Aquilo que conseguimos pensar a
respeito da corporalidade ndo é independente da nossa experiéncia corporal, e
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a nossa experiéncia nunca ¢ puramente bioldgica” (NAJMANOVICH apud
WITTGENSTEIN, 2002, p. 94)

Nosso corpo pode ser entendido como a porta por onde os conhecimentos
adentram, se processam e sdo devolvidas para o mundo externo, a partir dos nossos
sentidos, na forma de outros conhecimentos, outras perspectivas, que sdo nossas, mas
que foram tecidas na interagdo com o outro. Nosso pensamento estd atrelado ao nosso

corpo e as experiéncias que vivenciamos através dele. Assim,

“(...) a experiéncia humana ¢ algo que nos acontece e que decorre no ambito
social, que narramos a outros e a n6s mesmos numa linguagem, algo que nos
acontece no espago/tempo em que nos ¢ dado viver e que cobra sentido
unicamente em funcdo da nossa historia  sociocultural  (...)”
(NAJMANOVICH, 2002, p. 94).

Por isso, o trabalho com Mercedes se desenvolve no sentido de conscientiza-la
do seu proprio corpo (ANEXO 1V), de compreender que o corpo do outro ¢ diferente do
dela. Este ¢ o primeiro passo para o processo de ensinoaprendizagem desenvolvido com
a pessoa com surdocegueira observada.

E a partir do corpo que se desenvolve a imaginagdo, a inconsciéncia, a
consciéncia, a razdo, a paixdo e a lingua. Estas sdo produ¢des humanas que nos
aproximam dos sentidos, do nosso estar no mundo (NAJMANOVICH, 2007, p. 103)®.

A produgdo de sentido para Mercedes, observamos, se da a partir do corpo, que
ndo ¢ somente o corpo fisico, ¢ um organismo a partir do qual as experiéncias sao
preenchidas de sentido e as subjetividades se constroem (NAJMANOVICH, 2007).

Nesse processo de construcdo de sentidos e subjetividades, o trabalho de
estimulo a lateralizacdo € outra etapa do processo de ensinoaprendizagem desenvolvido
com Mercedes.

Observamos que trabalhar a lateralidade envolve ndo somente as praticas
pedagbgicas, mas retine outras areas que sdo a Terapia Ocupacional, a Orientagdo e
Mobilidade e a Arte, especificamente, Cestaria.

E uma das condigdes para que Mercedes amplie a sua comunicagdo ¢ o seu

conhecimento de mundo o trabalho com a lateralidade. E a partir da lateralidade que

8 Embora a autora reconheca o papel da linguagem como elemento importante na experiéncia humana,
ela coloca que no mundo humano tudo é linguagem, mas nem tudo é somente linguagem, pois o
sentido é apreendido porque os seres humanos sdo concebidos como seres vivos. A aquisicdo de
sentido, segundo a autora, se da “no intercambio vital-corporal-emotivo-cognitivo com os outros. Nao é
a nossa mente em conexao com um dicionario o que dota de significado o mundo, mas nds, como
pessoas em nosso meio social, incluidos na linguagem, que é parte inextricavel de um jogo social que
ndo poderia nunca se dar sem a corporalidade que nos entrelaca e que o constitui” (NAJMANOVICH,
2007, p. 105).
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podem ser abertas as portas para o aprendizado do sistema Braille. Assim, observamos
que a professora Mariana Castro estimula Mercedes a perceber o conceito primordial
para a apreensdao do sistema Braille que ¢ a nocao do que ¢ o lado direito e o lado
esquerdo. E ¢ a partir do corpo de Mercedes que este trabalho tem inicio. E a partir do
corpo que a produ¢do do sentido de direito e esquerdo se produzira.

Esta no¢ao do lado esquerdo e direito ¢ importante porque no Braille, que ¢ um
codigo de escrita em autorrelevo para leitura tactil, a escrita ¢ feita da direita para a
esquerda e a sua leitura da esquerda para a direita. Por isso, ¢ importante trabalhar a
lateralidade com Mercedes para que ela construa um sentido para o que ¢ lado
esquerdo e lado direito e, consequentemente, aprender o Braille.

Assim, para o aprendizado da escrita Braille (ANEXO V), a professora Mariana
Castro estimula Mercedes a perceber os objetos que estdo do lado seu (dela Mercedes)

direito e os que estdo do seu lado esquerdo, a0 mesmo tempo em que pede a Mercedes

que faga, as letras “D”, de direito, e “E”, de esquerdo em lingua de sinais, para que, aos
poucos, a partir de repetigdes, a no¢do desses referenciais seja internalizada.

Lyons (1981, p. 228-229) afirma que, para a aquisi¢do da lingua(gem), a
lateralizagdo — processo pelo qual um dos hemisférios do cérebro se especializa em
executar determinadas fungdes - ¢ condi¢do basica e que esse processo tem inicio por
volta, mais ou menos, dos dois anos de idade e termina entre os cinco anos € o inicio da
puberdade. O autor complementa destacando que, ambas, linguagem e lateralizacao,
ocorrem quase que ao mesmo tempo, e¢ destaca que quando a lateralizacdo esta

concluida gradativamente fica mais complexa a aquisicao da lingua(gem).

5.3. A mediagao

O conceito de mediagdo, concebido por Vygotsky, nos esclarece os processos de
interagdo que resultam em aprendizagem. Pressuposto basico da concepcao
sociohistorica de Vygotsky, a mediacdo ¢ a principal responsavel pelos processos de
funcionamento psicoldgicos fornecidos pela cultura, pela promocao da internalizagao de
conhecimentos, o que implica que antes do desenvolvimento vem a aprendizagem. Ou
seja, primeiro o individuo aprende e depois vem o seu desenvolvimento.

Para o teorico na mente humana ha um espago em que ¢ permanente o estado de

prontidao para aprender através das experiéncias que o ambiente apresenta, denominada
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de Zona de Desenvolvimento Potencial. Este espago se constitui de aprendizados ja
realizados, sdo conhecimentos que a pessoa ja adquiriu ao longo da sua vida.

A partir do momento em que as experiéncias distintas daquelas ja vivenciadas
sdo conhecidas e produzidas através da interferéncia de um professor, por exemplo,
novos registros sao realizados, provocando um desequilibrio e a entrada da pessoa na
Zona de Desenvolvimento Proximal. Ao entrar na Zona de Desenvolvimento Proximal
outro significado sobre os conhecimentos adquiridos anteriormente ¢ que o educando
pode vir a conhecer, a saber, a aprender.

Por outro lado, a mediacdo, como afirma Rego (apud VYGOTSKY, p. 42),
elemento caracteristico e presente em toda a atividade humana ocorre através dos “(...)
instrumentos técnicos e os sistemas de signos, construidos historicamente pelos seres
humanos”. E um desses signos de mediagdo ¢ a lingua(gem), com o seu poder de
generalizagdo de conceitos concebidos pela cultura humana, que permite o
estabelecimento de uma relagdo do ser humano com o mundo de forma indireta, a partir
de instrumentos que apoiam e intermediam essa relagao.

Assim, a mediagdo pode ser entendida como a interposicio de um elemento
mediador (o professor, a mae, ou qualquer configuracdo cultural) entre o sujeito que
deseja conhecer e o objeto de conhecimento. Este elemento mediador, em uma posicao
assimétrica, porque detém o conhecimento desejado, interfere fazendo com que o
sujeito cognoscente obtenha o conhecimento que aspira conhecer. Neste processo, a
aprendizagem se da a partir da internaliza¢do de uma experiéncia advinda da mediacao,
do uso dos conhecimentos adquiridos € a sua adequagdo aos diversos contextos sociais €
culturais (REGO apud VYGOTSKY, 1995, p. 42).

E neste processo a lingua tem papel relevante, por ser elemento estruturador do
pensamento. A lingua ¢ um tipo de linguagem que ¢ feita por palavras, ¢ arbitrada, ¢é
convencionada, e significa um conjunto abstrato de signos linguisticos. Estes signos
linguisticos quando internalizados pelo individuo estabeleceriam um elo entre as formas
iniciais e tardias do desenvolvimento individual.

Rego (1995, p. 42-43) entende que a relagdo do ser humano com o mundo ¢
mediada pelos instrumentos e signos que sé a espécie humana ¢ capaz de criar. A
concepcao da mediagdo ¢ um critério basico da perspectiva socio historica porque os
processos psicologicos tém seu funcionamento estruturado pelos instrumentos e signos,

as “ferramentas auxiliares”, que sdo fornecidas pela cultura.
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Assim, retomamos as estratégias pedagogicas desenvolvidas com a nossa
informante Mercedes, numa tentativa de compreender como ocorre o seu processo de

aprendizagem.

5.4. O processo educativo a partir da abordagem Co-ativa de Van Jan Dijk

Van Jan Dijk, pesquisador holandés nos traz a concepg¢do de que o
desenvolvimento da linguagem simbolica nas criancas com surdocegueira se da em seis
fases, que podem ser sequenciais ou cumulativas: nutri¢do, ressonancia, movimento co-
ativo, referencia ndo-representativa, imitacdo e gesto natural (CADER e COSTA apud
VAN DIJK, 2010, p. 44).

Na etapa da nutrigdo a crianga trava contato e aceita o mediador e passa a
cooperar com as atividades pedagdgicas propostas. Neste estdgio, cria-se um vinculo
social, a crianga ¢ acolhida, cria-se uma atmosfera de colaboragdo da crianga para com
as atividades propostas pelo mediador. E preciso que se estabeleca confianga, afeto,
amor, apego entre a crianga surdacega e quem participa do seu processo educativo. Esta
¢ a base do desenvolvimento das agdes pedagogicas.

A segunda fase ¢ a ressonancia, que do ponto de vista pedagogico

“consiste na interagcdo de pessoas que agem, se comunicam, se movimentam

na mesma sintonia; em um dado momento, a acdo de cada uma ira se unir a
da outra, tornando-a complementar e Unica. (...) a ressonincia consiste no
movimento corpo a corpo, sendo que a forma do gesto corporal ¢
determinada pela crianga, que influencia e coordena as atividades do
mediador e vice-versa” (CADER e COSTA apud VAN DIJK, 2010, p. 47).

Aqui o objetivo ¢ estimular a interacdo da pessoa com surdocegueira com o
outro, a0 mesmo tempo em que sao inseridas modalidades alternativas de comunicacgao,
permitindo a percep¢ao da “influéncia e os efeitos de seus movimentos no corpo do
outro” (CADER e COSTA apud VAN DIJK, 2010, p. 47). Neste estagio, o mediador
passa a fazer parte do mundo da pessoa com surdocegueira, através do didlogo através
do movimento; a pessoa com surdocegueira compreende quando a atividade tem inicio,
meio e fim.

Os objetivos da fase de ressonincia sdo estimular que a pessoa com
surdocegueira volte a sua aten¢do e participe das interagdes com os outros, perceber as
os efeitos das suas a¢des sobre o meio ambiente e a desenvolver relagdes positivas com

o outro (AHIMSA)”.

59 Texto “O desenvolvimento da comunicacdo”, baseado na teoria co-ativa de Van Dijk. Disponivel em:<
http://www.ahimsa.org.br/centro_de_recursos/projeto_horizonte/DESENVOLVIMENTO_DA_COMUNIC
ACAO_VAN_DUK.pdf> acesso em 25-07-13
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O Movimento co-ativo, “ou mao sobre mao (...) caracteriza-se pela ampliacao
comunicativa entre mediador e a crianca, utilizando um espaco mais amplo”
(CADERN-NASCIMENTO, 2010, p. 49). Nesta fase, experimentar a ampliacao da
distancia fisica entre o mediador e a pessoa com surdocegueira tem como objetivo ¢
complexificar os recursos de comunicacdo, ampliar a acdo motora da pessoa com
surdocegueira no espaco, permitindo o desenvolvimento da capacidade de prever os
acontecimentos nos espacos pelos quais se desloca.

A etapa referéncia ndo-representativa ¢ o periodo onde a pessoa com
surdocegueira vai aprender a “(...) compreender alguns simbolos indicativos de
atividades, pessoas, situacoes. (...) um objeto de referéncia, o qual inicialmente nao tera
significado para a pessoa com surdocegueira; no entanto, precisa ser introduzido antes
da realizacdo de qualquer atividade” (p. 49). Aqui ¢ o momento onde ¢ estabelecida a
relagdo objeto e o seu contexto concreto. E preciso repetir esta correspondéncia para que
no futuro seja possivel que a pessoa com surdocegueira pré-linguistica possa antecipar
acoes futuras a partir do momento em que o objeto significativo estiver presente.

Nesta fase, o objetivo principal € orientar a percepcao da relagdo entre o objeto
significativo e a a¢do. O objeto passa a ser o indicador da atividade a ser realizada.

O estagio imitagdo visa estimular a pessoa com surdocegueira a criar, a
reelaborar as atividades propostas, com a ajuda do mediador. Aqui o mediador realiza
uma agdo, como demonstracdo, € a pessoa com surdocegueira refaz a mesma agdo,
acrescentando ou omitindo elementos. Esta fase deve partir de agdes simples para as
mais complexas. O desempenho da pessoa com surdocegueira deve ser avaliado de
acordo com as condig¢des e caracteristicas proprias da pessoa, que deve ser estimulada a
realizar a acdo de forma independente, tomar iniciativa. Tanto o mediador como a
pessoa com surdocegueira devem imitar.

A ultima etapa seria o gesto natural que ¢ a manifestacdo da expressao corporal.
Aqui a pessoa com surdocegueira cria seus proprios gestos para comunicar os Seus
desejos. E o inicio da conquista do controle voluntario sobre seus movimentos, que sao
transformados em instrumentos na relagdo interpsiquica, ou seja, a intera¢do da pessoa
com surdocegueira com o seu ambiente fisico € humano. O gesto natural, normalmente,
coincide com o significado de um determinado objeto. Todo o corpo deve ser utilizado
para representar o objeto, e este, vai aos poucos sendo substituido pelo gesto total e este

por gestos indicativos. O trabalho pedagdgico propicia a transformacgdo do gesto total
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pelo sinal, em LIBRAS. Exemplo: comer (pegar o prato, a comida, comer; depois
substituir este gesto total no sinal de comer).

Em se tratando do processo educativo de uma pessoa surdocega pré-linguistica
adulta, a abordagem co-ativa de Van Dijk nos oferece um suporte para compreendemos
as estratégias pedagogicas desenvolvidas com Mercedes.

Embora Van Dijk tenha realizado seus estudos com criancas com surdocegueira,
destacamos que ¢ possivel encontrar no trabalho desenvolvido pela Professora Marina
Castro elementos que nos remetem ao processo de ensinoaprendizagem desenvolvido
com Mercedes. Van Dijk pressupde fases, etapas onde as estratégias adotadas vao
permitindo o desenvolvimento da crianga com surdocegueira.

Neste trabalho, compreendemos que as fases previstas na abordagem Co-ativa
ndo sdo observadas porque Mercedes ja ¢ adulta e, de certa forma, possui
conhecimentos prévios que impossibilitam pensar de modo linear o seu processo de
aprendizagem. No entanto, vislumbramos que a abordagem Co-ativa nos traz elementos
a partir dos quais as praticas pedagogicas observadas podem ser descritas e
compreendidas.

Considerando a fase de nutri¢do, podemos relaciond-la a chegada de Mercedes

no PAAS. A Professora Marina Castro relata que quando Mercedes chegou ao PAAS,

“(...) a familia estava muito desesperada porque eles ndo entendiam nada do
que ela falava. Nao existia nenhuma comunicagio entre eles, ndo conseguiam
entender o que ela falava. Ai eu dei o alfabeto manual para a familia e fiz
essas letras aqui...quando ela chegou aqui eu perguntava, porque a gente vai
fazendo uma avaliagfo, ela fazia tudo em datilologia, as letras de forma
aleatdria ... r — s — p teatro, nem gestos naturais, nem nada. Ai eu comecei do
nome. Ai a gente escreveu naquela ... Algum contato com a lingua de sinais
ela teve, mas ninguém ensinou. Ou ela viu, ou alguém fez com ela, porque
ela compreendeu as perguntas que eu fazia para ela. Ai eu fiz o meu nome,
voce, qual? Ai ela fazia as letras do nome dela. E ela so gritava, apontava,
s0... ndo fazia nem tela, ai fui mostrando as letras e ela foi fazendo a
associagao(...)

Observamos que Mercedes ja passou pela fase de nutricdo, pois a aceitacao da
Professora Mariana Castro como sua mediadora estd clara. Ela coopera com as
atividades pedagogicas propostas, tem um vinculo social,uma confianga e um afeto para
com a Professora Mariana Castro. Ou seja, existe uma atmosfera de colaboracdao de
Mercedes que vem permitindo que o processo ensinoaprendizagem se desenvolva a
contento. Segundo Cader e Costa (2010, p. 45), € preciso que se estabeleca confianca,
afeto, amor, apego entre a pessoa com surdocegueira e quem participa do seu processo

educativo. Esta ¢ a base do desenvolvimento das agdes pedagogicas.
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As nossas observacdes ddo conta de que se estabeleceu uma relagio afetiva entre
a professora Mariana Castro, uma vez que sdo constantes as demonstragdes de carinho
de Mercedes para com a mediadora, a Professora Mariana. Percebemos que Mercedes
desenvolveu um vinculo social caloroso, percebe as intervencdes da Professora Mariana
com confianca, ndo apresenta desconforto durante as atividades. O que observamos,
também ¢ o seu estado de prontidio em aprender (ela estd sempre disposta) a
curiosidade que demonstra, mas principalmente as manifestacdes de contentamento e,
até podemos afirmar, felicidade em estudar.

Quanto a fase de ressonancia, o que observamos ¢ que Mercedes ndo apresenta
nenhuma dificuldade em participar das atividades. Ela ¢ concentrada e estd sempre
disposta, embora ainda ndo perceba como as suas agdes influenciam o ambiente no qual
estd inserida.

Concernente a etapa movimento co-ativo, ressaltamos que Mercedes aprendeu a
deslocar de forma independente no espago entre a sala, cozinha e banheiro da Casa 4,
onde fica 0 PAAS. Ela, ao chegar coloca a sua bolsa pendurada na cadeira onde senta e
se dirige para a cozinha, onde vai colocar na geladeira o lanche que normalmente traz de
casa. Vai ao banheiro (antes avisa, fazendo o sinal em LIBRAS da palavra banheiro, o
que antes nao conseguia fazer). Percebe-se que cada vez mais Mercedes domina o
espaco da Casa 4. A Professora Mariana Castro estimula Mercedes a desenvolver o
movimento co-ativo a cada espago novo que Mercedes conhece.

Aqui destacamos que o trabalho com a Terapeuta Ocupacional Luciene que
trabalha com Mercedes as Atividades de Vida Diaria — AVD e, a Orientagdo ¢
Mobilidade - OM que tém papel importante no desenvolvimento do movimento co-

ativo.

5.5. Articulagdo pratica pedagdgica, Terapia Ocupacional e Cestaria

O que destacamos aqui ¢ a importancia do trabalho articulado entre a Professora
Mariana, Pedagoga e a Terapeuta Ocupacional — TO. Esta profissional atua estimulando
Mercedes a se orientar pelos espacos, o equilibrio, a utilizar a bengala, a construir um

mapa mental dos espagos pelos quais circula, desenvolvendo a sua mobilidade
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Mazzaro (apud WEISHALN, 2003, p. 18) nos ajuda a entender que a pessoa
como surdocegueira pode utilizar os sentidos remanescentes para circular pelos espagos
a partir de um ponto de referéncia, ou melhor, “(...) a prépria posicdo e o
relacionamento com outros objetos significativos no meio ambiente (...)” seria o
referencial para a sua orientagdo. Caso ocorra alguma modificagdo no ambiente,
novamente a pessoa com surdocegueira deve ser estimulada a perceber as mudancas e a
estabelecer nova relacdo com os objetos referenciais que compdem o ambiente.

Sao trés as questdes basicas para a orientagdo da pessoa com surdocegueira pelo
ambiente: “onde estou? Para onde quero ir? (Onde estd o meu objetivo?) Como vou
chegar ao local desejado?” No entanto, estas trés perguntas exigem um processo de
captacdo das informacdes que fazem parte do espago, pelos sentidos remanescentes
(percepgdo); a organizagdo das informagdes que sdo percebidas (andlise); a escolha dos
objetos importantes para a orientagdo (selecdo); o como chegar e alcangar o objetivo,
como por exemplo, sair da sala e ir para o banheiro (planejamento); e a efetiva execucao
do que foi planejado, chegar ao lugar onde desejado (Mazzato, 2003, p. 18), ao
banheiro, por exemplo, o que definiria a mobilidade, ou seja, a agdo de se movimentar
pelos ambientes.

Todo esse processo ¢ parte das atividades propostas pela TO, o que colabora
para que Mercedes desenvolva a sua lateralidade, como também aprende a LIBRAS e a
Lingua Portuguesa.

A AVD® tem como objetivo estimular as potencialidades preexistentes da
pessoa com cegueira de modo a “(...) formar habitos de auto-suficiéncia que lhe
permitam participar ativamente do ambiente em que vive”[5]. Dentre estas atividades

estdo a execucdo de tarefas domésticas como passar, arrumar, dobrar roupas, pregar

% No site Bengala Legal. Atividade de Vida Diaria — AVD. Disponivel em:<
http://www.bengalalegal.com/a-v-d> acesso em 25-07-13
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botdes, ou seja, desenvolve o dominio de atividades cotidianas de uma casa, habitos de
higiene, alimentacdo, vestuario, satide e seguranga.

Assim, na OM, Mercedes ¢é estimulada a desenvolver as suas habilidades
anteriores, a mobilidade em ambientes externos e técnicas de autoprotecdo a partir do
uso da bengala[6], que permite a percepcao dos espacos, a utilizagdo das pistas ndo
verbais, o desenvolvimento de um caminhar, uma locomog¢do eficiente, segura e
independente.

Mercedes, observamos, ja apresenta um desenvolvimento muito acentuado no
tocante as atividade cotidianos, mas destacamos que a sua independéncia ainda ¢
restrita, principalmente no que trata da sua orientacao e mobilidade.

A Cestaria (ANEXO VI), atividade realizada por Mercedes, que acontece
sempre apdés o almoco, tem o papel de estimular a criatividade, a atencdo, a
concentragdo e a memoria. E uma atividade artistica que propde a produgdo de pecas
artesanais, como por exemplo, a confeccao de capas de livro, vasos decorativos, porta
papel, etc. Esta atividade permite que Mercedes ao realizar as etapas de construcao da
peca perceba o sentido das suas acdes e signifique as pecas que produz, fazendo o uso
social delas.

A fase referéncia ndo-representativa ¢ a etapa onde serd trabalhada a
compreensao dos objetivos que indicam as agdes a serem realizadas, situagdes, pessoas.
Neste periodo ¢ importante o estimulo ao pensamento abstrato, o que Mercedes ainda
estd em processo de desenvolvimento. Aqui o corpo, os comportamentos de indicacao
de objetos e o desenho permitem o desenvolvimento de uma representagao simbolica do
proprio corpo, realizar qualquer atividade a partir da associag¢do, por exemplo, de um
objeto, um desenho, o seu proprio corpo, que podem se constituir em referéncias para
uma agao a ser executada.

Esta fase referéncia nao-representativa, proposta por Van Dijk, nos remete a
intervencdo da familia de Mercedes no sentido de que ela aprenda, ou melhor,
compreenda o sentido das atividades didrias realizadas em casa. A ideia principal ¢ que
Mercedes ndo fique parada em casa e compreenda a nogdo de tempo. A Professora

Mariana relata que o planejamento inicialmente pensado foi modificado porque

“(...) a familia solicitou que a gente trabalhasse com ela as nogdes das
atividades que ela faz durante o dia. Segunda, ai faz “x” atividades; terca,
outras atividades; para ela entender que cada atividade corresponde a um dia
de semana. Isso se chama calendario de comunicagdo da rotina. Isso ja ¢ feito
com surdocego para que ele possa entender. Entdo como é que ¢ feito esse
calendério? Primeiro, a gente pega um objeto que se relacione a acdo. Entdo,
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por exemplo, cestaria. Entdo a cestaria vai ser um canudinho que ela faz de
jornal, que vai simbolizar que ¢ a aula de cestaria. Entdo, antes dela ir para a
cestaria, a gente da o canudo, ela pega o canudo ¢ vai para a aula de cestaria.
Entdo, a colher vai simbolizar o refeitério. Entdo, antes dela ir para o
refeitorio, ela pega a colher e vai para o refeitorio. Ai, na medida em que ela
for... Entdo, a relacdo simbolica vai ser o objeto concreto, real, o objeto todo
que ela vai ter que relacionar a agdo. Depois que a gente observar que ela ja
pegou, ja sistematizou isso, a gente coloca a parte do objeto. Invés de colocar
a colher toda, eu vou botar s6 a cabeca da colher. A parte de cima da colher,
sem o cabo, para ela entender que ¢ uma parte do objeto. Depois, eu pego
este objeto e coloco bidimensionalmente, em vez de ser tridimensional, que é
0 objeto todo, porque ela vai pegar, tocar. Entdo eu vou botar esse objeto em
uma cartolina, colar, ai, a percep¢do ja vai ser outra, por que vai ser
bidimensional, alias, ¢ o bidimensional primeiro, depois a parte do objeto, até
chegar o dia de eu conseguir alguma coisa em autorrelevo (com cola relevo,
com EVA, com massinha), que eu faga, por exemplo, um retangulo que
simboliza colher e, depois, até o dia dela ndo precisar mais disso e eu falar
comer ¢ ela vai, entendeu? Até chegar ao sinal, porque ela ainda mistura
sinais caseiros com sinais de LIBRAS. Ela faz um pouco de cada coisa.
Agora, essa etapa ndo necessariamente tem que seguir assim com todos.
Depende da resposta dela. Pode ser que eu ja dé o objeto inteiro e ela ache
que isso ¢ muito facil e ela ja pule para o sinal direto, como ela ja faz. Acho
que a dificuldade maior dela ¢ entender o primeiro, o segundo, o terceiro, o
que vem depois, esperar”.

O estimulo ao desenvolvimento da referéncia nao-representativa nos remete ao
processo de constituigdo do signo linguistico, a partir da relagdo
significante/significado, segundo a concep¢do de Saussure sobre a linguagem.
Compreender que cada atividade corresponde a um objeto € a um dia de semana exige
que Mercedes associe um sentido, uma ideia a cada objeto em relagdo a acdo que deve
realizar.

Assim, para que Mercedes consiga relacionar o objeto, o simbolo, o signo
linguistico a determinada agdo ¢ preciso que ela desenvolva a relagdo
significante/significado. E como essa relagdo se apresenta para Mercedes?

O que foi pensado para suprir 2 demanda da familia foi a constru¢cdo de um
Calendario de Comunicagdo da Rotina, onde foram confeccionadas caixinhas onde
seriam guardados os objetivos representativos das acdes a serem realizadas por
Mercedes.

De acordo com as informagdes da familia foram levantadas em torno de 50
atividades a serem realizadas por Mercedes, divididas entre os dias da semana, de 2% a
domingo. Por isso, 50 caixinhas de papel ondulado foram confeccionadas e levadas para

a familia, no dia da visita domiciliar®'.

8! Faz parte das atividades do IBC realizar uma visita domiciliar para fins de orientagdo da familia sobre
as necessidades da educanda, sugerir adaptagoes, tirar davidas.
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A ideia foi dispd-las em ordem, de acordo com os dias da semana e horarios e
dentro delas colocar um objeto representativo da acdo, como por exemplo um garfo,
representando a hora do almogo, uma toca para representar a hidroginastica que
Mercedes faz, etc.

O que observamos que a familia ainda ndo colocou em pratica o Calendario de
Comunicag¢ao da Rotina

No entanto, podemos exemplificar a constru¢do do signo linguistico com uma
atividade que foi realizada pela Professora Mariana Castro com Mercedes, que consistiu
em levar a educanda para a area externa para que ela aprendesse as palavras areia,
grama e pista de corrida® (ANEXO VII), construindo signos linguisticos a partir destas
palavras.

O que ¢ areia, o que € grama, o que pista de corrida? Para um vidente e ouvinte ¢
possivel que ja exista uma idéia de areia, de grama e de pista de corrida um significado,
compreendido a partir do sentido da visdo, que traz a informag¢do de forma imediata. J&
para uma pessoa com surdocegueira pré-linguistica, como a Mercedes, por exemplo,
ideias ndo existem. Elas passam a existir, a fazer sentido quando Mercedes usa os seus
sentidos remanescentes, por exemplo, o tato, neste caso os pés e as maos, para tocar e
sentir os objetos areia, grama e pista de corrida.

Com base em Mccleary e Viotti (2009, p. 4) podemos compreender que ao tocar
e sentir a areia, a grama e a pista de corrida Mercedes estaria construindo uma
representacdo mental, o significado de cada um desses objetos. E ao fazer uso da lingua
de sinais para soletrar as palavras areia, grama e pista de corrida, em dactilologia,
Mercedes estaria, a partir da decodificagdo destas palavras, através da dactilologia, do
sinal em LIBRAS, da Lingua Portuguesa, escrevendo em letras bastdo, estaria
construindo outra representagdo mental, o significante de cada um desses objetos.

A partir do momento em que estas duas entidades abstratas, significante e
significado, duas representacdes mentais, se relacionam, se unem, acreditamos que
Mercedes estaria construindo um signo linguistico — resultado da relagdo
significante/significado, um conceito que, para ser internalizado, precisa ser trabalhado
e estimulado repetidamente, com a inser¢do destes objetos em contextos de interacao
distintos. A partir da repeti¢ao da agdo de tatear, sentir, a relacdo palavra/sinal, a escrita

da palavra em tinta (alto relevo).

2Faz parte da rotina de Mercedes realizar atividades de OM na 4rea do IBC onde tem a pista de corrida,
um espago com area ¢ grama. Aproveitando esta interagdo que ja existe a ideia da Profa. Mariana ¢ levar
Mercedes a compreender o sentido dos espagos por onde ela caminha.
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Ao produzir o signo linguistico para cada palavra, cada objeto, entendemos a
partir da teoria de Saussure, que Mercedes pode estar construindo simbolos, o que
permitiria o desencadeamento do processo de estruturagao do pensamento abstrato.

Nao sabemos se Mercedes ja tinha entrado em contato com a areia, com uma
pista de corrida, mas, na hipétese de que ela desconhega estes objetos, a professora
Mariana Castro explica que o fato de ndo ter uma memoria visual de um objeto por ela
desconhecido, leva a necessidade de que Mercedes utilize o tato para conhecé-lo. Desse
modo, provavelmente, a imagem tatil que se forma no cérebro de Mercedes ¢ propria,
ou seja, ¢ diferente da imagem formada no cérebro de uma pessoa vidente, ou até de
uma outra pessoa com cegueira.

A mesma coisa acontece com um cego congénito ao formar o conceito de cores
ou do mar, por exemplo. Essa pessoa formard uma imagem mental muito propria, muito
particular, que serd muito diferente do objeto real, mas, o importante ¢ criar um
significado.

A professora Mariana explica, também, que cada pessoa com surdocegueira pré-
linguistica constréi um signo linguistico, simbolo, ou seja, ¢ particular da pessoa com
surdocegueira. Por exemplo, se trés cegos diferentes manusearem o mesmo objeto,
cada um terd uma representacao mental deste objeto diferente, baseada nas experiéncias
e conhecimento de mundo que se tem ou ndo daquele objeto. O cego com memoria
visual terd um representagdo mental proxima do real. Se ndo for estimulada a memoria
visual dos objetos com os quais trava contato, este, com o tempo, vai se modificando. O
cego que tem memoria visual tem que ser sempre estimulado para ndo perder a memoria
visual de origem. O residuo visual possivel ajuda na constituicdo do significado.

No caso de Mercedes, pelas pistas que ela nos oferece, nos leva a concluir que
em algum momento ela teve a possibilidade de usar o sentido da visdo, que com o
tempo foi perdendo. Neste caso, ela ainda possui memoria visual e por isso ela deve ser
estimulada.

Esta atividade revelou que Mercedes possui uma memoria visual, ou seja, em
algum momento da sua vida ela enxergou e viveu experiéncias com o verde das folhas
pois logo apos ela foi estimulada a desenhar o que havia percebido e fez um desenho de
plantas na cor verde, cuja cor do lapis ela pediu para que fosse indicado.

Por outro lado, o uso da dactilologia, o alfabeto manual, que ¢ um empréstimo
da lingua portuguesa para a LIBRAS, e a escrita, também, em Lingua Portuguesa, em

conjunto, imprimem a possibilidade de ampliar a percep¢ao de mundo para Mercedes. E
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por ndo se saber até onde ela percebe o mundo, a professora Mariana esclarece que esta
tentando todos os caminhos para ela significar os objetos e a escrita a partir do seu
manuseio.

S6 podemos saber que ela significou quando ela empregar o objeto em véarios
contextos o objeto trabalhado, como no exemplo da areia, levar Mercedes para
experienciar um aqudrio que tem areia, leva-la a praia. Por isso, como afirma a
professora Mariana Castro, que o trabalho no PAAS ¢ unicamente o de estimular.

Podemos considerar que no processo de constru¢do de um signo linguistico, um
simbolo, Mercedes, provavelmente, o faz de forma propria, as representacdes mentais
construidas por ela ndo podem ser equiparadas as construcdes mentais de uma pessoa
vidente e ouvinte, pois ¢ uma construcao unica que somente a Mercedes realiza.

Provavelmente um exemplo do inicio da constru¢do de um signo linguistico, um
simbolo, ¢ apresentado aqui a partir do momento em que Mercedes foi estimulada a
tatear a areia. Através da mediacdo da professora Mariana Castro, que atuando na Zona
de Desenvolvimento Proximal (conceito de Vygotsky) permite a ativacao dos processos
cerebrais de Mercedes para que esta construa um signo linguistico. Entendemos que ¢ a
partir deste processo de mediagdo que Mercedes pode vir a estrutura o seu pensamento
abstrato, baseado em um sistema de regras gramaticais, utilizando a lingua de sinais
(LIBRAS) e a Lingua Portuguesa.

Ou seja, através de um processo de mediagao, € nossa hipdtese que Mercedes em
um primeiro momento, precisa tatear a areia para formar o significado (representacdo
mental) e, em no segundo momento, em dactilologia, soletrar, representando as letras da
palavra areia na lingua de sinais, escrever em letra bastdo, para construir o significante
(representacdo mental). Ou seja, para a pessoa com surdocegueira pré-linguistica o
significado seria compreendido a partir do tato e o significante se daria através da
representacdo das letras, em dactilologia e/ou em letra bastdo em autorrelevo,
denominando a palavra que representa o objeto.

O resultado dessa relacdo significado/significante para a pessoa com
surdocegueira, o signo linguistico, viria das variadas inser¢des contextuais, das praticas
sociais, das agdes ostensivas onde a palavra que representa o objeto seria utilizada para
estimular a constru¢do do pensamento abstrato.

E nossa concepcio que este processo podera levar Mercedes a diminuir os sinais

caseiros, as pantomimas, trazendo a estruturacao do seu pensamento abstrato de modo a
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permitir uma qualidade para a sua compreensdo de mundo, a partir dos simbolos que
constituem o mundo externo, mesmo com a auséncia da fala.

A imitacdo na abordagem Co-ativa de Van Dijk trata da repeticdo de agdes a
serem realizadas antes e apds serem produzidas. Explicando melhor, por exemplo, a
Professora Mariana ensinou Mercedes a sair da sala onde ela estuda e ir até ao banheiro
e a cozinha. Como ela fez isso? Repetindo a acdo de sair da sala, apresentando pistas
tateis colocadas nas paredes que conduzem a aqueles comodos, repetindo o sinal em
LIBRAS da palavra banheiro, comida (associando a cozinha). A ideia era a de que
Mercedes repetisse, sozinha, estas agdes.

Aqui trabalhar o corpo ¢ importante, pois € através dele que os movimentos
corporais vao se complexificando, ampliando a seguranga ¢ a liberdade de Mercedes em
se orientar nos espagos.

A orientagio da AHIMSA (apud VAN DIJK, p. 3)® é que “as atividades de
imitacdo sejam realizadas com objetos conhecidos, nos quais os componentes motores
sejam obvios (por exemplo, o brinquedo predileto, um pente, um copo)” e destaca que a
pessoa com surdocegueira realize e participe das atividades de forma continua e diaria.

Este processo de imitagdo nos remete ao Calendario de Comunicacdo da Rotina,
abordado acima.

Atualmente ela ja vai ao banheiro e a cozinha sozinha, ou seja, ela desenvolveu
um “comportamento imitativo, (...) a compreensdo (...) e a correlacdo entre as suas
agdes e as agdes observadas nos outros” (AHIMSA, p. 3)*. Com isso, Mercedes vem
desenvolvendo uma forma independente de realizar as agdes € a tomar iniciativas.

O gesto natural, ultima etapa da abordagem Co-ativa de Van Dik ¢
compreendida com a manifestacdo da expressdo corporal, onde sdo criados pela pessoa
com surdocegueira gestos para fins de realizar a comunica¢do dos seus desejos e € o
principio do controle dos movimentos voluntirios, que posteriormente serdo
transformados em instrumentos na relagdo interpsiquica.

Os gestos naturais ou domésticos, criados por Mercedes para se comunicar sO

podem ser compreendidos a partir de um convivio prolongado com ela. Pudemos

8 AHIMSA — Associagdo Educacional para Multipla Deficiéncia, O desenvolvimento da comunicagio,
Van Dijk, Projeto Horizonte. Disponivel em:<

http://www.ahimsa.org.br/centro_de recursos/projeto_horizonte/DESENVOLVIMENTO DA COMUNI
CACAO_VAN DIJK.pdf> acesso em 25-07-13

* Ibdem.
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vivenciar esta experiéncia com Mercedes durante a pesquisa. Sdo gestos particulares,
formas de comunicagao proprias.

Mas Van Dijk (AHIMSA, p. 4)® orienta que os gestos naturais podem ser
desnaturalizados e descontextualizados. Desnaturalizar significa transformar os gestos
naturais, aos poucos, em um sinal baseada na lingua de sinais, “(...) através do uso
sistematico de modelos e simbolos tateis”. E a descontextualizacdo pressupde “o
desenvolvimento da antecipacdo e de imagens mentais por parte do estudante. Este
processo permite ao estudante pedir os objetos e agdes desejadas que se encontram fora
do contexto natural (...)".

Mercedes ainda nao chegou neste momento de tomar a iniciativa e pedir objetos
e realizar agdes fora do seu contexto natural, no entanto, para estar no mundo e ampliar
os seus conhecimentos e a sua comunicagdo ¢ preciso que Mercedes aprenda uma lingua
estruturada em regras gramaticais e, como ja dito anteriormente, atualmente é a
LIBRAS considerada a lingua natural da pessoa com surdez, assim como também a
Lingua Portuguesa. No caso de Mercedes, mais especificamente a LIBRAS Thatil, que
permite, através da sobreposi¢do das suas maos sobre as maos de alguém que fala a
lingua de sinais, que a ela aprenda palavras novas, conceitos novos e construa signos
linguisticos.

Assim, no caso da educanda, a desnaturalizacdo e descontextualizacao veem
sendo realizadas utilizando simbolos tateis, situagdes, objetos que, aos poucos, vao

sendo introduzidas no cotidiano educacional de Mercedes.

5.6. Soletragdo e alfabeto dactilologico

Denominamos esta atividade observada como “Reconhecendo o alfabeto: a letra
“F” que fez sentido” (ANEXO VIII). As atividades giram em torno da soletracdo e do
reconhecimento do alfabeto dactilologico®, que consiste no tatear a letra em auto em
portugués em relevo e o gesto correspondente a letra em LIBRAS.

Desde o ingresso de Mercedes no PAAS em julho/2012, a professora Mariana
Castro adotou a utilizagdo de um caderno onde sdo registradas as atividades
pedagogicas que envolvem a aprendizagem da Lingua de Sinais, da Lingua Portuguesa,

escritura em letras bastdo. Os procedimentos se iniciam com a professora Mariana

5 Ibdem.

% Alfabeto manual é um sistema de representacdo, quer simbdlica, quer icdnica, das letras dos
alfabetos das linguas orais escritas, por meio das maos. E Gtil para se entender melhor a comunidade
surda, faz parte da sua cultura e surge da necessidade de contacto com os cidad3os ouvintes.®Disponivel
em http://pt.wikipedia.org/wiki/Dactilologia > acesso em 03-08-13
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solicitando a Mercedes, em Lingua e de Sinais, que ele pegue o seu caderno (que esta
sempre guardado na bolsa de Mercedes).

O caderno tem, em autorrelevo o desenho de cada letra do alfabeto da Lingua
Portuguesa, a partir dele Mercedes utiliza o tato, e na dire¢do da escritura das letras, e
ao mesmo tempo a professora Mariana Castro apresenta o sinal correspondente da letra
em LIBRAS.

Para que Mercedes compreenda o gesto correspondente a letra em LIBRAS e em
Lingua Portuguesa a Professora Mariana Castro solicita que Mercedes posicione a sua
mao sob sua para comunicar, através do sinal em LIBRAS Tatil (ANEXO XIX)
correspondente as letras que estdo sendo trabalhadas, ao mesmo tempo em que
Mercedes, ao mesmo tempo, tateia a mesma letra em autorrelevo e depois imite o gesto
em LIBRAS.

Bosco, Mesquita ¢ Maia (apud Mc INNES, 2010, p. 8) ao tratarem do processo
ensinoaprendizagem de pessoas com surdocegueira nos dizem que elas podem

apresentar dificuldades

“em observar, compreender e imitar o comportamento de membros da familia
ou de outros que venha a entrar em contato, devido a combinacdo das perdas
visuais ¢ auditivas que apresentam. Por isso, as técnicas "méao-sobre-mao".
Esta estratégia ¢ basica para a educacdo de pessoas com surdocegueira, uma
vez que sem o sentido da viséo, as maos se tornam importantes portas para o
conhecimento”.

Como ja dito anteriormente, ¢ rotina desde julho de 2012, o trabalho com as
letras do alfabeto e o seu sinal correspondente em LIBRAS, no entanto Mercedes
demonstrou fazer uma relagdo da letra “F” (confundida com a letra “I”’) com uma
passagem da sua vida. Ela associou a letra “F” com uma histdria da sua vida e comegou
a, através de movimentos teatrais, contar uma historia que remetia a uma passagem
tragiga da sua vida. A letra “F” levou Mercedes a encontrar um caminha para
comunicar, contar uma historia. Posteriormente, consultando um dos seus familiares o
que Mercedes apontou fez sentido.

Este acontecimento demonstra que Mercedes possui conhecimentos que a levam
a estabelecer, ainda de forma rudimentar, uma comunica¢do com o outro. Ou seja,
Mercedes possui conhecimentos prévios que devem ser considerados durante o seu
processo de ensinoaprendizagem, assim como nos propde Vygotsky.

Nossa suposi¢do ¢ que Mercedes tem uma Zona de Desenvolvimento Potencial,
constituida de conhecimentos adquiridos ao longo da sua vida. Desse modo, ao

experienciar a letra “F” (confundida com a letra “I”’), Mercedes teve uma experiéncia
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distinta daquela ja vivenciada, que a fez lembrar do nome de alguém de sua convivéncia
proxima, cujo nome iniciado pela letra “F” (confundida com a letra “I) a remeteu , por
conta da interferéncia da professora Mariana Castro, a uma experiéncias anterior, ¢ a fez
significar o j& vivido e a contar, a seu modo, a histéria, a fazendo entrar na Zona de
Desenvolvimento Proximal.

Talvez esta atividade observada possa ser compreendida através de Piaget para
quem a linguagem tem o importante papel de estimular o surgimento do pensamento
operacional, que permitiria o surgimento de lembrangas de situagdes do passado,
situacdes proximas e presentes. Desse modo, seguindo os pressupostos do tedrico, a
linguagem seria a nascente do pensamento, € ndo a sua origem. Explicando melhor, para
Piaget, inteligéncia seria o resultado da “soma total das estruturas coginitivas. O
pensamento seria o resultado da inteligéncia operacional”. Assim, durante esta fase a
lingua(gem) ¢ que seria o elemento relevante para o pensamento, embora a lingua(gem)
nao seja determinante. Desse modo Piaget conclui que a origem do pensamento logico
se encontraria ‘“nas acdes sensorio-motoras (...)” € ndo na lingua(gem) (SANTANA,
2007, p. 2005-206).

Piaget pressupoe a relacdo entre lingua(gem) e pensamento, mas acredita que as
funcOes da lingua(gem) seriam a comunicagdo do pensamento, a representacdo do
mundo, a transmissora de ideias, € ndo teria a funcao de modificar a cogni¢cao, como
também a aprendizagem ndo modificaria o desenvolvimento cognitivo, pois este
“precede toda a evolugdo do pensamento e da linguagem na crianga” (SANTANA,
2007, p. 207).

Ja em Vygotsky, embora lingua(gem) e pensamento tenham origens genéticas
distintas, haveria uma inter-relacdo entre ambos, pois “durante a formagdo dos
primeiros significados das palavras”, a lingua(gem) teria a fun¢do de mediar e, ao
mesmo tempo, seria elemento constituinte dos processos cognitivos. Posteriormente a
aquisicao da linguagem, ocorreriam modificacdes na operagdes mentais, nas medida em
que os signos vao sendo utilizados (SANTANA, 2007, p. 207).

Entendemos que, embora Vygotsky e Piaget discordem do papel da lingua(gem)
no processo cognitivo, acreditamos que a lingua (linguagem) ¢ elemento importante na
estruturagdo do pensamento. Assim, a atividade observada, soletracdo e alfabeto
dactilologico ¢ importante, porque estimula o aprendizado de duas linguas e amplia as

possibilidades de comunicagdo de Mercedes.
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Atualmente, ela consegue identificar todas as letras a partir do tato e realizar o
sinal correspondente, praticamente sozinha. Em alguns momentos a professora Mariana
Castro precisa realizar a correcdo de algumas letras, uma vez que Mercedes faz
confusdo com algumas letras, por exemplo, a letra “F” que ela confunde do a letra “I”.
Por isso, a repeti¢do faz parte do processo educativo de Mercedes. E preciso repetir até
que ela internalize os conhecimentos com os quais ela mantém contato.

No processo ensinoaprendizagem de Mercedes ela ¢ estimulada a aprender a
lingua de sinais, LIBRAS e a Lingua Portuguesa. A concepcdo que se revela nesta
estratégia pedagodgica ¢ a filosofia do bilinguismo, onde o pressuposto ¢ a convivéncia
lado a lado de uma lingua falada e a de sinais (CAPOVILLA, 2000, p. 109). Segundo o

autor,

“no bilinguismo, o objetivo € levar o surdo a desenvolver habilidades em sua
lingua primaria de sinais e secundaria escrita”. Tais habilidades incluem
compreender e sinalizar fluentemente em lingua de sinais, e ler e escrever
fluentemente o idioma do pais ou cultura em que ele vive” (CAPOVILLA,
2000, p. 109).

Aprender a lingua de sinais e a Lingua Portuguesa sdo o cerne do processo de
ensino aprendizagem de Mercedes porque estimulam a estruturacdo do pensamento e
também ¢ importante que ela tenha a opg¢do de escolher o melhor, o mais confortavel

meio de expressao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Veltrone (et al, 2009, p. 11)’, destacam que ¢ importante identificar e conhecer
os padrdes ou modelos que estabelecem limites e regulamentos que inspiram e
modificam o sistema educacional. A justificativa para tal compreensdo esta na
concepcao de que esses paradigmas influenciam o funcionamento da escola, ao mesmo
tempo em que, apontam para a necessidade de compreender como as instituigdes
educacionais “(...) realmente est4[rdo] cumprido seu papel de oferecer um espago social
para que os alunos tenham todas as suas potencialidade desenvolvidas”.

Na atualidade, ¢ a partir do paradigma da educag¢do democratica que se discute a
educagdo, a escola e a inclusdao de pessoas com necessidades educativas especiais. E
inserida nessa discussdo esta o tema surdocegueira, ainda pouco estudado por aqueles
que atuam na educacio e, especificamente, na educacao especial.

Por uma educag¢do democratica entende-se ndo somente aquela que inclui a
todos, mas a que vai além dessa premissa. Compreendemos a educacdo democratica,
como aquela em que, juntos, alunos, professores, gestores, familiares e demais
profissionais de apoio estejam envolvidos em um sistema educacional inclusivo,
articulado a principios e agdes efetivas, pensadas com e para os individuos com

necessidades educacionais especiais.

% No artigo “A Educac3o Especial no Brasil: perspectivas atuais na concepcio e definicdo da deficiéncia
mental”, as autoras Aline Aparecida Veltrone, Enicéia Gongalves Mendes, Glaucimara Pires Oliveira,
Maria Stella de Alcantara Gil, discutem a necessidade de conhecer os paradigmas em vigor e que
impactam na educacdo e na escola. In: COSTA, Maria da Piedade Resende da (org.). Educagao especial:
aspectos conceituais e emergentes. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2009.
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E pensar essa educagdo exige, ndo somente uma legislagdo, mas uma vivéncia
cotidiana, observacdes atentas as necessidades e possibilidades e também adequagdes
como, profissionais preparados, ajustamentos estruturais e vontade politica.

Neste sentido, partimos dessa concepg¢do para colocar em evidéncia a
possibilidade de, a partir de uma préatica reflexiva e problematizadora da nossa visao
sobre as pessoas surdocegas, apresentar um pouco das praticas pedagogicas que foram
observadas no PAAS, com Mercedes, pessoa com surdocegueira pré-linguistica.
Buscamos investigar como se articulam o ato pedagdgico e estratégias educativas, que
se apresentam como possibilidades de vivenciar descobertas que promovam o
aprendizado e a formacao de individuos surdocegos.

Assim, € nossa concepgao de que se existe uma politica educacional que prevé
uma educagdo para todos, ela o ¢ para as pessoas com surdocegueira. No entanto,
observamos que existe uma caréncia de estudos, politicas educacionais e propostas
educativas consistentes direcionadas para as pessoas com surdocegueira, principalmente
jovens e adultos, uma vez que quando elas t€ém acesso a educagdo, estao inseridas em
instituicdes especializadas somente para cegos ou somente para surdos.

Desse modo, defendemos a concepg¢do de que existe a necessidade de se
repensar uma educacao para as pessoas com surdocegueira, onde o estimulo a interagao
com pessoas surdas seja uma das bases para o processo educacional destas pessoas,
porque entendemos a lingua de sinais, a LIBRAS, como a lingua natural do surdo e da
pessoa com surdocegueira.

A pratica pedagogica com surdocegos requer uma escuta sensivel e criatividade,
por isso, langar mao de outras formas de conhecimento pode ser um dos caminhos para
que surdocegos vivenciem a descoberta de conceitos cientificos que promovam a
formagdo de um individuo pleno de direitos, de tomar decisdes. Como também ¢
imprescindivel que futuros Pedagogos e Pedagogas se posicionem como investigadores,
abertos a novas formas de conhecimento.

Priorizar a estimulagdo precoce, bem como o aprendizado da lingua de sinais, a
LIBRAS, como primeira lingua, ¢ a Lingua Portuguesa, como segunda lingua, para
promover o desenvolvimento linguistico e a estruturagdo do pensamento ¢ condigdo
basica para o desenvolvimento da autonomia da pessoa com surdocegueira pré-
linguisitca, pois a lingua ¢ o elemento estruturador do pensamento.

Como afirma Cagliari (2008, p. 40), uma das fungdes da lingua(gem) ¢ a

comunicacdo, ela “pressupde, estabelece um jogo de direitos e deveres, ¢ usada para
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marcar pessoas, classes sociais, reveste as pessoas de poderes e de fraquezas, de
estigmas, de preconceitos” (CAGLIARI, 2008, p. 40).

Aprender uma lingua, entendemos, pode ser para Mercedes uma agdo
libertadora, ou melhor, a chave para abrir a porta do quarto em que por muito tempo
permaneceu isolada, fechada para o mundo, e que a destituiu, durante muito tempo do
seu direito de ser.

Assim, compreendemos que o empoderamento de uma pessoa com
surdocegueira pré-linguistica se materializa a partir do momento em que ela adquire
uma lingua(gem). E a lingua(gem) ¢ o elemento fundamental para se viver em
sociedade, para promover mudancas, para dar sentido as coisas da vida e ao mundo
externo.

Portanto, uma pessoa com surdocegueira pre-linguistica ao desenvolver uma
lingua(gem) estruturada amplia as suas possibilidades de desenvolver capacidades,
habilidades e autonomia. A isso chamamos de empoderar pessoas que, como todas as
demais, tém o direito a informac¢ao, a educacao, a sair do isolamento, a se comunicar ¢ a
viver melhor.

Mercedes, uma pessoa com surdez congénita, com surdocegueira pré-linguistica
estd matriculada em uma institui¢do especializada em cegueira, o que nos faz questionar
se ndo seria o caso de se ampliar o didlogo desta instituigdo com as instituigdes
especializadas na area da surdocegueira, desenvolver projetos em conjunto de modo a
atender jovens e adultos surdocegos, na area de educagdo, bem como o estimulo a
interacdo com pessoas surdas, surdocegas e falantes da lingua de sinais seja uma das
bases para o processo educacional destas pessoas.

Foi observado que o processo ensinoaprendizagem tem como base a realidade de
Mercedes, o que ¢ um dos pressupostos da educacdo de jovens e adultos, e sem esta
filosofia, talvez, ndo seja possivel que Mercedes relacione significante/significado,
construindo, assim, o signo linguistico elemento parte do processo do desenvolvimento
do pensamento abstrato.

Outra observagdo ¢ que a base do processo ensinoaprendizagem desenvolvido
com Mercedes visa ampliar a sua comunicagao, pois ela ja chegou apresentando algum
conhecimento das letras em LIBRAS, embora inicialmente tenha demonstrado este
conhecimento prévio com certa desorganizagdo. Ela ndo relacionava a palavra com o

objeto, ou seja, ndo significava as palavras, por isso estas nao tinham sentido para ela.
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Ampliar as possibilidades de comunicacdo de Mercedes, talvez, seja o caminho
inicial para expandir os seus conhecimentos e isso se da a partir da constru¢cdo de uma
imagem mental, propria, através dos sentidos remanescentes — o significado — que se
relaciona com o significante —a LIBRAS, a Lingua Portuguesa, o Braille, a letra bastao,
com 0s usos sociais dos objetos tocados por ela, o que possibilitaria o desenvolvimento
do pensamento abstrato.

Sao muitas as possibilidades que Mercedes nos apresenta, mas, somente o tempo
(n30 o nosso tempo, mas o tempo relativo, sem rigidez, o tempo dela, como pessoa
unica) nos mostrard os ganhos, em termos de aprendizado, de desenvolvimento

individual.

Atualmente, Mercedes ja diz o seu nome, em LIBRAS, aprendeu a sinalizar
quando precisa ir ao banheiro. Sua curiosidade ¢ combustivel para o aprendizado das
coisas do mundo que estd ao seu redor. Constroi lagos afetivos com pessoas novas que
vao surgindo no seu cotidiano que, mesmo nao sendo falantes da lingua de sinais,
durante a convivéncia vao percebendo Mercedes como pessoa. A cada dia Mercedes
assinala e desconstroi as teorias de que existe uma idade critica para o aprendizado de
uma lingua(gem).

Consideramos que Mercedes, mesmo nascida a 58 anos atras, nasceu em 2012
quando adentrou a Casa 4 do PAAS, e renascendo a cada dia, pois vem aprendendo a
fala, (do seu jeito, em LIBRAS, principalmente), a se comunicar de forma qualitativa.

O que Mercedes vem aprendendo no PAAS vai muito além de aprender uma
lingua, trata-se de trazer a baila possibilidades de aprender a ver e a ouvir de outros
lugares, de fazer outras leituras de mundo.

Durante esta pesquisa novas questdes surgiram, mas ficaram em aberto, pois ha
limites para um trabalho monografico. No entanto, ¢ nossa pretensao ndo esgotar aqui
esta pesquisa. Pretendemos avangar, pois consideramos importante visibilizar as pessoas
com surdocegueira e, a0 mesmo tempo, divulgar o que estamos aprendendo com elas,
pois estas pessoas nos deslocam profissional e pessoalmente, nos fazem ter novos

olhares para o processo ensinoaprendizagem.
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Fonte: Cader e Costa.

Writer (1987); | Freeman (1991)] Mclnnes (1999) Maia (2000) | Grupo Liaison
Maxson et al
(1993),
McLetchie &
Riggio (2002)
Comprometimen Quando ha Quando a visao Deficiéncia | Manifestacdo de
to dos sentidos | diferentes graus| nao ¢ suficiente e[ unica, onde a graves
visdo e audi¢do, | de surdez e de | ndo compensa a perda deficiéncias

que combinados
acarretam
problemas nas
areas de
comunicacao,
mobilidade,
informacgao,
levando a
necessidade de
estimulagdo e
atendimentos
educacionais
especificos.

residuos visuais
que exigem um

olhar
diferenciado
para o
individuo que
as possui.

perda auditiva
ou, quando a
audicao nao
compensa a
perda visual,
sendo ou ndo
acompanhada de
deficiéncias
adicionais.

combinada da
audi¢do e da
visdao impede a
utilizagdo dos
sentidos de
distancia.

auditivas e
visuais que traz
problemas de
comunicagao,
informacao e
mobilidade.
Inclui a
manifestagao
de deficiéncia
em um sentido,
em estagio
inicial com
prognostico de
deterioragdo
futura; quando
existe a
dificuldade em
avaliar o grau
da visao ou da
audicdo, mas as
pessoas
“funcionam
como
deficientes
visuais e
auditivos”
(CADER E
COSTA, 2010,
p. 20)

Fonte: CADER e Costa, 2010.
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Figura 3 - Acervo pessoal da autora

Figura 4 - Acervo pessoal da autora
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Figura 5 - Acervo pessoal da autora



Figura 6 - Acervo pessoal da autora

Figura 7 - Acervo pessoal da autora

Figura 8 - Acervo pessoal da autora

Figura 9 - Acervo pessoal da autora

ANEXO V - BRA
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Figura 10 - Acervo pessoal da autora



Figura 11 - Acervo pessoal da autora

Figura 13 - Acervo pessoal da autora
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ANEXO VI-CE
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Figura 15 - Acervo pessoal da autora



Figura 16 - Acervo pessoal da autora
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Figura 17 - Acervo pessoal da autora



Figura 19 - Acervo pessoal da autora
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Figura 18 - Acervo pessoal da autora

Figura 20 - Acervo pessoal da autora
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Figura 21 - Acervo pessoal da autora

Figura 22 - Acervo pessoal da autora

IBRAS TATIL

Figura 23 - Acervo pessoal da autora



Figura 24 - Acervo pessoal da autora
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