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RESUMO

O estudo teve como objetivo analisar de que forma as praticas pedagogicas podem
interferir no processo de alfabetizagdo. Para tal, foi realizada uma pesquisa com
dados coletados a partir de entrevistas com alfabetizadoras que lecionam em
escolas municipais de diferentes municipios (Rio de Janeiro ¢ Nova Iguagu); |
também fod'observadaP algumas aulas dessas alfabetizadoras e analisados
trabathos de alguns de seus alunos. Conclui-se que ¢ fundamental que a
alfabetizadora seja pesquisadora, buscando sempre partir da pratica teorizar sobre |/
ela e voltar & pratica visando a methoria do processo ensino/aprendizagem.
PALAVRAS-CHAVE: alfabetiza¢do-pesquisa —formagdo continuada
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INTRODUCAO

A grande inquietago para escolha deste estudo tem origem na pratica alfabetizadora
*
realizada em escolas publicas de dois municipios diferentes, nos quais leciono. Em um deles, as

"

w R 19, ooy rrenslo) oot
. q\l:&wi mxma.évtrgmfaﬁ 3® ¢ 4° séries lendo, escrevendo, produzindo textos coerentes e criativos. Ja
o | no outro, os alunos chegam ao final dessas séries sem estarem alfabetizados. Vale lembrar que o
conceito de estar alfabetizado vem se ampliando. A questdo ndo € so saber ler ou escrever, mas
também o que as pessoas sdo capazes de fazer no seu dia-a-dia com a leitura e a escrita . No
|| nosso pais}um nimero significativo de pessoas sdo incapazes de fazer uso da leitura e da escrita
n na vida social. O IBGE) desde 1990, passou a divulgar, também, indices de anaifabetismo
funcional, tendo como base o nimero de séries escolares (IBGE/2001). De acordo com este
critério, sdo analfabetas funcionais as pessoas com menos de quatro anos de estudo (RIBEIRO.

V. et ell, 2002).

A partir da minha propria experiéncia como professora e orientadora pedagogica
questiono: por que algumas criangas aprendem, na escola, a ler e a escrever e outras nao 7 Por

que as maiores taxas de repeténcia se situam nas primeiras séries do Ensino Fundamental 7 As

praticas alfabetizadoras fazem diferenga nesse processo ?

[ O processo de educagdo escolar no Brasil tem sido }m/ proegsso historicamente marcado

pela exclusio das classes populares de seus direitos 4 educagio. Desde o processo de
colonizagdio, o saber ¢ mantido como privilégio de uma minoria. Sabemos que durante séculos
seguidos- XVI, XVII, XVII e parte do século XIX, a lingua escrita tem sido monopdlio de
alguns, um direito & grande maioria da populagdo. O tempo passou, chegamos ao século XXl e

ainda estamos no nosso pais, longe de uma educagio mais democratica. O que se conseguiu com
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a Conferéncia de 1979’ foi um projeto propondo realizacbes de agles eficazes para que antes de

1999 a escolarizagio de todas as criangas fosse garantida; o analfabetismo fosse eliminado e a

qualidade e eficiéncia dos sistemas educativos fosse ampliada e melhorada.

Quase trés décadas apos e ainda temo@cerca de 16 milhdes ou 13,3% da populacgio

analfabeta ( Mapa do Analfabetismo, INEP, 2003).

Cabe indagar: as criangas, de fato, estio aprendendo a ler e a escrever, na escola ? Os que

aprendem, como utilizam a leitura e a escrita cotidianamente ? Sabemos que as maiores taxas de
repeténcia situam-se nas trés primeiras séries do Ensino Fundamental (CA 1"e 2" séries). O

mapa do analfabetismo ( Inep/2003) também mostrou que o pais continua a produzir anaifabetos.

Na faixa etaria de 10 a 19 anos, 7,4% dos jovens ndo sabem ler ¢ escrever, quando ja deveriam

estar na escola ou mesmo terminando os estudos { O GLOBO, 5/ 06/ 2003). Apesar da teoria

produzida que hoje temos sobre a pratica alfabetizadora, a escola continua a produzir, no seu
interior, o fracasso escolar, principalmente, das criancas das classes populares, nos anos iniciais
do Ensino_ Fundamental.

Meu desafio, neste texto monogréfico, é refletir sobre algamas destas questdes que me
inquietam, pois atuo como orientadora pedagogica e professora alfabetizadora em escolas
publicas em diferentes municipios do Rio de Janeiro. A prética pedagogica realizada nas escolas
serd a referéncia das discussdes, A proposta € partir da pratica, teorizar sobre ela e voltar i pratica
visando compreendé-la de uma forma mais complexa ¢ menos comprometida com um ensinar e
aprender referendado em uma concepgdo mecanicista de alfabetizagio. Entrevistas com
professoras alfabetizadoras que atuam na classe de alfabetizacdo, 4" série ¢ minha propria pritica
enquanto professora regente de uma turma de 4° série do Ensino Fundamental sdo utilizadas. Na
analise dessas entrevistas recorro a tedricos como Ana Luiza B. Smolka, Vygotsky, Regina Leite
Garcia, Paulo Freire, Maria Teresa Esteban e outros que sustentam o meu estudo e que

contribuiram para a compreensic de que a pratica alfabetizadora pode ¢ deve ser dialogica,
discursiva, critica e criativa,

" Conferencia Regional de Ministros da Educacio ¢ de Ministros encarregados do Plancjamento Foonbmico da
América Latina ¢ Caribe, no 4mbito da UNESCO, Essa conferéncia realizou-se na Cidade do México e deu origem
ao que se corthece por Projeto Principal de Educagdo para América Lating ¢ Caribe

A
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CAPITULO 1

EM FOCO:; PRATICAS ALFABETIZADORAS

1.1 - CRIANCAS QUE APRENDEM A LER E A ESCREVER NA ESCOLA

Dezessete de fevereiro de 2003. Dia quente e que lrazia muitas
expectativas para mim. Tudo era novidade, afinal estava recém casada
prestes a completar um més em minha nova casa ¢ , outro desafio:
lecionar no municipio do Rio de Janeiro. Como seria a nova escola ? I a
nova turma ? Sempre ouvi falar que os alunos das escolas do municipio
do Rio de janeiro eram muito indisciplinados e que pouco se
interessavam em aprender. Realmente aquele dia preparou uma surpresa
para mim. Me surpreendi, pois ganhei um enorme presenie: a lurma 401
Por que um presente? Segundo a professora que ja acompanhava a
turma ha alguns anos, era uma excelente turma. A escola ndo nomeia ou
separa as turmas como fortes ou fracas, mas a 401 realmente tinha um
potencial muilo bom que fui descobrindo aos poucos. Uma turma
Jormada por trinta e quatro alunos entre 9 e 11anos.

A E. M. Haydéa Vianna Fiuza de Castro fica no bairro de Paciéncia, zona oeste do

municipio do Rio. O ponto de referéncia para chegar a escola é a “favela do ago”. L4, os alunos

sd0 bem carentes. Vivem em grupos familiares organizados de modo diferente da familia nuclear.

Poucos tém pai. Muitos possuem pais cumprindo pepa na penitenciaria. Criangas cujas familias

sdo consideradas, pela propria escola, como “desestruturadas™. S3o cnangas que convivem com

muita vioténcia. Com todas essas caracteristicas o que poderiamos pensar ? O que muitos pensam

e internalizam : essas criangas jamais vao aprender ! Lédo engano.

Logo percebi que os meus alunos(as) sabiam ler muito bem. Todos escreviam de forma

legivel, com alguns erros ortograficos, € claro, porém com autonomia para interpretar os textos

propostos. Durante as aulas, grande parte da turma participava sempre trazendo uma experiéncia
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de vida, dando uma sugestdo para a proxima aula ou até mesmo questionando sobre o que foi
dito.

Foi chegando o més de abril e comegamos a trabalhar com a produg¢fio de livros para
exposi¢do na Oficina Lé L& (oficina de leitura) do dia 18 de abril. Fiquei encantada com a
facitidade dos alunos ao trabalharem em grupo. Cada grupo confeccionou o seu livro, criando sua
propria histona, capa, Hlustraggo. Foi excelente !

Em matematica, ao trabalhar sistema monetario montamos uma mercado em sala e os
alunos foram trazendo idéias. Cada dia uma nova idéia ia surgindo. O nosso mercado tinha de
tudo : encartes, produtos variados, funcionarios, nome ( Mercado: entrou, comprou ! ), tudo ferto

pelos alunos, até masica para a inauguragio do mercado foi feita:

Mercado : entron, compron
T4 na hora de comprar
Ajudando, ajndando

Pra vocé economizar

Trabathamos cotidianamente em cima de toda essa construgdo. Um grupo da turma fazia
as compras, o outro ficava no caixa registrando, dando o troco e empacotando as compras, até
que toda a turma pudesse experienciar a relagio de compra, troca, comparar pregos e,
posteriormente, utilizar o dinheiro no seu cotidiano. O mais importante de tudo € que eu via meus
alunos amadurecendo e aprendendo cada vez mais. E claro que um momento como esse nio

poderia deixar de ser registrado. Entdo, fotografei



(Alunos da 4° série — tarma 401 — Escola Municipal do RJ)
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Meu coragfio sO faltava pular de tanta satisfagdo a cada dia de trabatho com a 401:
alunos curiosos, dedicados e insaciaveis.

Chegou jultho e fomos trabalhar a questdo do idoso, ja que no dia 26 comemora-se o dia
da vovo. Preparamos uma entrevista. Que perguntas as criangas gostaniam de fazer para as avos
que estariam presentes neste dia na escola? Foi emocionante, pois rimos e choramos com as
experiéncias trocadas.

Nesse tempo uma questdo comegou a me inquietar. Percebi que muitos pais eram
analfabetos, por i1sso ndo liam para seus fithos e as criangas tinham pouco contato com livros,
jornais, gibis ou qualquer forma de leitura em casa, embora se interessassem muito pelas mais
variadas formas de leitura espathadas peta sala de auta. Era s0 acabar as atividades que iam
direto & mesa de leitura onde escolhiam com toda convicgdo um gibi, revista, livro, ficha de
leitura ou jornal e sentavam a saborear comd se ndo quisessem mais parar. Aquilo era fascinante,
e eu cada vez mais apaixonada por eles. |

Comecei a me questionar; essas criangas estavam nesta escola ha quanio tempo ?
Cursaram o 1° ano do ciclo ou a classe de alfabetiza¢fo na escola ? Em casa, um nimero
significativo das criangas ndo utilizava a leitura e a escrita cotidianamente . Me parecia que a
experiéncia vivenciada na escola foi determinante para que se apropriassem e ufilizassem a
linguagem escrita critica e criativamente. Essa hipotese levou-me a investigar o processo de
atfabetizagdo vivenciado por essas criangas.

Conversando com as professoras da escola e as proprias criangas fui tomando
conhecimento de que: a maioria da turma estuda na escola desde os seis anos, desde a classe de
alfabetizagdo. A professora alfabetizadora dessa turma ja ndo leciona mais na escola mas
consegui saber que a turma foi alfabetizada sem cartitha. Todos os dias ouviam historias e

tinham contato com uma série de livros ilustrados, que eles manuseavam sempre que acabavam a
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historia. Uma professora que trabalhou com a turma dois anos consecutivos me informou que a
alfabetizacio era feita sempre partindo do proprio nome da crianga : chamadinha, aniversariantes,
ajudante do dia, misicas, produgdo no blocio e em nenhum momento os alunos faziam exercicios
para memorizar familias ( ba- be- bi- ...). Analisando a historia da alfabetizacio desses alunos vé-
se que as atividades desenvolvidas estimulavam a sensibilidade, a criatividade, a cooperagéo.
Isso nos traz um pouco do Método Naﬁnal, que de acordo com o educador francés Celestin
Freinet, a inteligéncia, o gesto vio se desenvolver através da experimentagdo, abolindo o uso de
—— cartithas, a crianga aprenderé?,escrevcr, e;crevendo. Todo o ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita ¢ realizado como processo de comunicagio de idéias. A metodologia consiste no emprego
de materiais especificos sob condigdes de estimulagdo do desenvolvimento de habilidades

intelectuais e motoras essenciais a aprendizagem da leitura e da escrita visando-se 4 formagdo de

um leitor inteligente.

Era muito legal. Eu me lembro que a tia dava pra gente uma figuras (tangran) pra gente
montar o que quisesse. Eu consegui formar um palo ai tinha que contar uma histéria
sobre aquela figura para os colegas, naquele dia todo mundo aprendeu a escrever palo
por causa da minha histéria. Foi muito legal ! (informagdo verball’.

O vivenciado por essa turma confirma o que nos diz SMOLKA!:
As criangas aprendem a escrever escrevendo e, para isso, lancam mdo de vdrios
esquemas: perguniam, procuram, imitam, copiam, inventam, combinam... As criangas

aprendem um modo de serem leitoras e escritoras porque experimentam a escrila Hos
seus contextos de utifizacdo. (SMOLKA, 2001, p: 110}

Uma outra experiéncia compartithada com as criangas foi a discussdo realizada sobre o

dia D/ dia nacional ao combate 4 dengue. Sempre procurei trabalhar com meus zlunos (as)

2 Declaragiio de Henrique Domnellas — 11 anos. Aluno da turma 401, alfabetizado na escola.
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diferentes tipos de textos para que eles pudessem experenciar diversas formas de leitura ¢ a
parddia foi uma forma muito dindmica de leva-ios a criar. A partir de uma conversa informal os
alunos criaram letras e misicas incentivando toda a escola a ajudar no combate ao aedes aegypii.
As misicas foram apresentadas para as turmas de 3° série, incentivando a participagdo das

criangas na conscientizagdo do combate 4 dengue.

A denguc ¢ assim perigosa pra mim
Eu quere que ela me deixe
Vau me prevenir tirando daqui

A 4pua parada
Encarando esses desafios o aedes nio podera picar
Nio deixe dgua em pneus, nem a caixa d°4gua sem tampar

£ s6 brincar ¢ comemorar a derrota do mosquito’.

Outra forma de levar a leitura para meus alunos foi trabalhando com a literatura. O
contato com a literatura desde os primeiros anos de vida € essencial para despertar o interesse
pela linguagem escrita. Criangas precisam de liberdade para se tornar leitores. E fot com a leitura
de alguns classicos infantis que propus a atividade de MODERNIZAGAO DE HISTORIAS. Foi

um sucesso {11 O texto produzido pelo Henrique, aluno da 401, revela, um pouco, do trabaiho

realizado:

? parddia produzida pela turma 401 com base na misica Velhia Infdncia do grapo Os Tribalistas
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A escola para esses alunos e alunas é um espago vivo. Sempre tentei trabalhar a auto-
estima defes, fazendo-os acreditar que sido capazes, sdo sujeitos de conhecimento. O tempo todo
trabathamos produgdo de textos escritos, a oralidade, interpretagio e tantos conhecimentos que
surgiam dos temas, pensados por mim ou pelas proprias criangas.

Na favela s0 se ouvia funk, mas isso ndo me impedia de apresenta-los a outros géneros
musicais. Na comemoragdo do dia do estudante, cantamos e analisamos “Coragfo de estudante”
de Milton Nascimento. A escola compreendia a importancia de ndo ficarmos presas a toneladas
de conteudos previamente programados. Isso fez a diferenga para os meus alunos ¢ alunas , pois
trabalhamos conceitos realmente esssenciais para suas vidas: analisar criticamente um texto, ter
conhecimento de seus direitos e deveres enquanto cidaddos que sdo.

O desenvolvimento deste trabalho é sempre norteado pelas discussdes realizadas nos
Centros de Estudos que aconteciam quinzenalmente. O planejamento era subsidiado por uma
pedagogia de projetos. Tentavamos refletir sobre os dados da realidade e direcionar nossas agdes
pedagdgicas tendo como base a teoria, sabiamos que as propostas precisam se articular as
quesides do cotidiano das criangas, dentro ¢ fora da escola. Nem sempre conseguiamos. Mas,
tentavamos !

Cheguei ao final do ano com dois sentimentos misturados: alegria e trisfeza. Alegria,
porgue estdo se despedindo da escola criangas cidadds criticas. Tristeza, porque fico com uma

sensagdo de vazio mesmo sabendo que fago parte dessa construggo.
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A tltima apresentagdo da turma na escola foi no coral natalino.
A firmeza nas expressdes ¢ na voz revelavam: ndo vamos parar por aqui !!

Confesso que aprendi muito com eles, confirmando o que nos diz Paulo Freire (1996),

que todo professor ao ensinar, aprende.



1.2- CRIANCAS QUE NAO APRENDEM A LER E A ESCREVER NA ESCOLA

No municipio de Nova Iguagu atuo como orientadora pedagogica ha dois anos. As
criangas dessa escola também sdo de classe popular. Suas familias também fogem ao padrdo da
familia nuclear. A violéncia também € questdo relevante. Mas os alunos e alunas ndo aprendem
como deveriam, seja na 1" etapa do ciclo ou na 4° série. Por qué ?

Este é o primeiro ano em que o municipio inclui no calendario escolar dias proprios para
a formagdo continuada das professoras- reunides pedagogicas onde as professoras podem trocar
idéias, estudar, repensar sua pratica e buscar solugdes para questdes do dia-a-dia da sala de aula.
O municipio trabalha com o regime de progressdo continuada somente até a 3" etapa, seguindo-
se com a 3" e 4" séries. Muitos alunos chegam a 4" série sem saber ler e escrever.

Numa conversa com uma professora da 1" etapa, uma frase dita por ela me incomodou :
Fsse aluno ndo tem mais jeito, ndo aprende nada, esse eu ja larguei de mao. Por que a professora
faz essa afirmagdo ? Ela diz: (...) esse eu ja larguei de mao. Sera, que de fato, ela ja largou de
mio o aluno porque ndo acredita que ele seja capaz de aprender ? Ou, largou de mao porque
nao sabe como trabalhar com o aluno ?

A professora faz o que acha que esta certo fazer. Ela escreve no quadro e pede que os
alunos copiem, pede para os alunos repetirem as silabas apontadas no quadro e os alunos
repetem, mesmo que ndo saibam o que estdo fazendo, porém se algum aluno fugir a regra, ao que
¢ esperado, talvez esse que “ndo acompanha” a turma, ponha em risco a forma de ensinar dessa

professora. Uma forma, como nos alerta SMOLKA(2001), linear, unilateral, estatica porque,
muitas vezes, por ndo saber ensinar de outro jeito a professora se coloca numa posi¢do de disfarce

e se apodera do conhecimento ao invés de se apropriar dele. O aprendizado, considerado como
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algo que deve ser “transmitido” termina circunscriio ao ambiente escoiar, descartando os saberes
que os alunos(as) possuem.

Muitas professoras aprenderam nos seus cursos, seja no Ensino Médio ou Superior,
que os(as) alunos(as) sdo iguais e que a sala de aula € um espago de semeihangas onde avalia-se
para homogeneizar . O que é diferente, assusta. E mais facil, talvez por falta de preparo, deixar
de lado ou /argar de mdo como diz a professora.

Penso que a forma como uma crianga € ensinada faz a diferenga no seu
desenvolvimento escoiar. Talvez essa minha hipotese nos ajude a compreender porque turmas da
mesma série com criangas da mesma idade, porém de escolas de municipios diferentes e com

historias de vida, também diferentes se relacionem de modo bastante diferenciado com o
/

conhecimento.

Como cada professora realiza a pratica pedagogica; a maneira como cria recursos ou
utiliza os existentes, as metodologias e estratégias que escolhe; a forma como organiza o tempo e
o espago da sala de aula, o modo como os trabalhos s@o expostos nos murais € a organizagdo da
sala nos dizem muito sobre como compreende o processo ensino-aprendizagem. Funcionam,
também, como indicadores: a relagdio do(a) professor(a) com seus alunos e alunas e os
pressupostos teoricos que norteiam a agao pedagogica.

A concepgdo que norteia a pratica alfabetizadora da escola, do Municipio de Nova
Iguagu, ainda é uma concepgdo mecanicista. As professoras tém como referéncia o metodo
sintético de alfabetizagdo, que parte dos elementos menores que a palavra. O aluno aprende,
primeiramente, o nome das letras e suas formas maiusculas e minusculas, na sequéncia aifabética.
As letras sdo apresentadas em silabas ( ba; be; bi; ...). Dando-se muita énfase a caligrafia das
letras. A aprendizagem tem como base a repeti¢do e a memorizagdo. Esse processo ndo investe na

compreensdo, além de ndo estimular o prazer pela leitura e pela escrita, pois € necessario escrever
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e ler para memorizar as familias silabicas e formar novas palavras e ndo para registrar idéias,

sentimentos € experiéncias.
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CAPITULO 1

TECENDO HISTORIAS E REFLETINDO SOBRE 0

ENSINAR/APRENDER A LER E A ESCREVER

2.1 - “TODOS APRESENTAM DEFICIENCIA NA LEITURA E ESCRITA”

Minha turma possui alunos com idade enire 9-13 anos (4 série). Todos apresentam
deficiéncia na leitura e escrita. A leitura para eles é como se fosse um castigo, fazem
sempre frases curtas e apresentam enorme dificuldade para interpretar ainda que
pequeno seja o texto. £ 0 meu primeiro ano com a turma. Confesso que fiquei chocada
ao deparar-me com tal apatia a leitura. Sempre tentei estimula-los, trazendo gibis,
livros, jornais, revistas, mas ndo obtive grandes resultados. Agora que o ano letivo
chega ao fim o que consegui, foi alguns escreverem textos curtos. Ja é alguma coisa !
Como a situagdo deles me incomodava procurei saber como foi o processo de
alfabetizagdo dessas criangas. Infelizmente sio fruto de uma alfabetizagdo por método
silabico onde nao foi explorado nas séries anteriores atividades que desenvolvesse a
oralidade, a interpretagdo e o préprio gosto pela leiturafinformagao verbal)®.

Indignagdo, angustia e varios outros sentimentos estdo presentes na fala dessa professora.
Receber uma turma de 4" série com alunos que praticamente terdo que ser alfabetizados nao €
uma tarefa das mais faceis. Como essa, muitas escolas continuam alfabetizando seus alunos e
alunas acreditando que copiar, repetir e memorizar letras e/ou silabas € suficiente para aprender a
ler e a escrever. E urgente a indagagdo: que leitor e escritor desejamos formar? O que interpreta o
que I€, critica, interage com o texto ou, simplesmente, leitores e escritores que repetem a palavra
do outro e decodificam o que léem ?

Lemos e escrevemos paraf lembrar, identificar, localizar, armazenar dados, comunicar ou
nos inteirar do que acontece no mundo, desfrutar, compartifhar sentimentos e emogdes,

desenvolver a sensibilidade artistica, participar de fantasias e sonhos, estudar, aprender, conhecer,

* Declaragiio de Professora da 4° série. Escola do Municipio de Nova lguacu.
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aprofundar conhecimentos etc. Porém, a professora, muitas vezes, utiliza-se dessas atividades
criando uma distancia entre a escola e a vida: ler para ser aprovado e para usar a leitura e a escrita
nas atividades escolares.
A referéncia da pratica alfabetizadora deveria ser as experiéncias das criangas e professoras.
Os textos precisam interessar aos alunos e alunas. Quando a leitura e a escrita sdo trabalhadas
com as criangas sem finalidade e desarticuladas de situagOes reais e concretas acontece, com
freqiiéncia, o que aconteceu com a turma citada acima: as criangas ndo se interessam por ler e
escrever o que “precisam” ler e escrever na escola e chegam a 4" série vendo a leitura e a escrita
como “um castigo”, como ressaltou a professora.
Fernando, aluno desta turma, ao produzir um texto cuja tematica girava em torno de

pessoas queridas destaca algumas pessoas de sua familia, como Suane e Suelen suas irmds e

Sérgio, o tio quenido, ja falecido.
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Selma ¢ bonita

Suelen € minha irma

Sérgio eu gosto de vocé
Suane eu gosto muito de vocé
Flor bonita e brilhosa

Arvore brilhosa

O aluno utiliza um modo de escrever que reflete 0 modeio de texto que teve acesso na
escola. O leitor tem dificuldades em ler o que escreveu. Sua escrita, ainda, apresenta
aglutinagoes, repetigdes, omissdes. Um modo de escrever bastante comum entre os que estdo se
apropriando da leitura e da escrita. Esta crianga, na 4" série, ja podia ter seus conhecimentos a
respeito da linguagem escrita ampliados. Mas, como a professora da 4" série por ter aprendido
nos seus cursos de formagao- inicial e continuada- que a alfabetizagao € responsabilidade das
professoras das séries iniciais ou dos primeiros anos do ciclo, ndo compreende que precisa
ensinar os seus alunos e alunas a ler e a escrever com mais competéncia, embora estejam na 4°
série. Talvez, ndo saiba como fazer e considera alguma coisa o fato dos seus alunos e alunas, ao
final do ano letivo, escreverem textos curtos, como Fernando. Nao € a toa que temos, a cada dia,
um namero maior de pessoas que no seu cotidiano ndo conseguem praticar atos de leitura e
escrita, embora ndo sejam analfabetos.

A teoria produzida na area da alfabetizagao e varias experiéncias ja realizadas podiam
contribuir para a transformagdo dessa realidade. Mas, até que ponto a escola, no seu cotidiano,

tem sido um espago privilegiado para a formagdo das professoras ?
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2.2-* OS DESAFIOS QUE ENCONTRO PARA DESENVOLVER MINHA PRATICA...”

O sucesso dos meus alunos se da a partir de aulas bem planejadas, equipe pedagogica
capaz e atuante e a familia participativa. Ja o insucesso, é devido ao grande niimero de
Jaltas, pouca maturidade dos alunos e necessidade de um apoio especializado para
alunos com dificuldade de aprendizagem e problemas psicologicos. Os desafios que
encontro para desenvolver minha prdtica sdo a falta de recursos e a falta de tempo.
;h’faberim meus alunos através de musicas ¢ trabathos diversificados(informagio
verbal)”.

Embora, em seu relato, a professora afirme que alfabetiza seus alunos e alunas através de
musicas e trabalhos diversificados, ao observar uma aula dessa turma pude perceber o quanto sua
pratica ainda esta distante do que fala. A turma ¢ formada por 29 alunos. Em um dos dias que
entrei em sua sala, o tema trabalhado era a questdo da dengue. Os alunos receberam metade de
uma folha para desenhar em que locais 0 mosquito da dengue gostava de ficar. Percebi que duas
criangas permaneciam paradas, enquanto as outras trabalhavam. Perguntei a professora o porqué
de tal atitude e a resposta foi: esses dois ai nunca fazem nada mesmo, ficam a toa praticamente
todos os dias. S6 dizem que ndo sabem, mas nem tentam copiar.

Onde esta o trabalho diversificado que a professora diz utilizar no dia-a-dia da sala de aula?

Sugeri que as criangas ndo fossem esquecidas e, mais uma vez, a resposta me deixou
preocupada: /sso da muito trabalho e ja estamos no fim do ano, ndo vao mais aprender.

Pensar no trabalho dessa professora me faz lembrar do discutido por Smolka (2001)
quando indaga: O que € ensinar? Como ensinar ? Por onde comegar ? Nesse processo € relevante
garantir espagos para a crianga falar e se relacionar com os colegas e a professora, em sala de

aula. Deixar a crianga de lado revela a descrenga da professora em sua capacidade para aprender.

* Declaragio de Professora alfabetizadora . Escola do municipio de Nova Iguagu



Revela como avalia essas criangas: ndo vdo mais aprender. Me indago: como fazer para ajudar,

enquanto orientadora pedagogica, essa professora ? Muitas vezes, ndo sei ainda como fazer !

Na sala de aula, a professora deve conhecer ndo sO a sua turma, no geral mas,
principaimente, cada aluno, se desafiando a compreender o processo experenciado pelo(a)
aluno(a). A professora ao se negar a trabaihar com as diferengas inviabiliza os conhecimentos dos
seus alunos e alunas ao trabalhar apenas com os que “ja sabem”. Termina por ignorar que a sala
de aula seja um espago de escuta, de dialogo e de respeito pela forma que cada um tem de

aprender, de pensar e de ver o mundo.
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1.2 - CRIANCAS QUE NAQO APRENDEM A LER E A ESCREVER NA ESCOLA

No municipio de Nova Iguacq atuo como orientadora pedagogica ha dois anos. As
criangas dessa escola também sdo de classe popular. Suas familias também fogem ao padrdo da
familia nuclear. A violéncia também ¢é questdo relevante. Mas os alunos e alunas ndo aprendem
como deveriam, seja na 1" etapa do ciclo ou na 4° série. Por qué ?

Esteéo pn'meiré ano em que o municipio inclui no calendario escolar dias proprios para
a formagdo continuada das professoras- reunides pedagdgicas onde as professoras podem trocar
idéias, estudar, repensar sua pratica e buscar solu¢des para questdes do dia-a-dia da sala de aula.
O municipio trabatha com o regime de progressdo continuada somente até a 3° etapa, seguindo-
se com a 3° e 4 séries. Muitos alunos chegam & 4" série sem saber ler e escrever.

Numa conversa com uma professora da 1° etapa, uma frase dita por ela me incemodou :
Esse aluno nio tem mais jeito, nio aprende nada, esse eu ja larguei de mio. Por que a professora
faz essa afirmacdo ? Ela diz: (...) esse eu ja larguei de mio. Sera, que de fato, ela ja largou de
mio o aluno porque nio acredita que ele seja capaz de aprender ? Ou, largou de mio porque
ndo sabe como trabalhar com o aluno ?

A professora faz o que acha que esta certo fazer. Ela escreve no quadro e pede que os
alunos copiem, pede para os alunos repetirem as silabas apontadas no quadro e os alunos
repetem, mesmo que nio saibam o que estdo fazendo, porém se algum aluno fugir a regra, ao que
é esperado, talvez esse que “ndo acompanha” a turma, ponha em risco a forma de ensinar dessa

professora. Uma forma, como nos alerta SMOLKA(2001), linear, unilateral, estatica porque,
muitas vezesl por n3o saber ensinar de outro jeito a professora se coloca numa posigdo de disfarce

e se apodera do conhecimento ao invés de se apropriar dele. O aprendizado, considerado como

i
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algo que deve ser “transmitido” termina circunscrito ao ambiente escolar, descartando os saberes
que os alunos(as) possuem.

Muitas professoras aprenderam nos seus cursos, seja no Ensino Médio ou Superior,
que os(as) alunos(as) sio iguais e que a sala de aula é um espago de semelhangas onde avalia-se
para homogeneizar . O que ¢ diferente, assusta. E mais ficil, talvez por falta de preparo, deixar
de lado ou largar de médo como diz a professora.

Penso que a forma como uma crianga é ensinada faz a diferenga no seu
desenvolvimento escolar. Talvez essa minha hipotese nos ajude a compreender porque turmas da
mesma série com criangas da mesma idade, porém de escolas de municipios diferentes € com

historias de vida, também diferentes. se relacionem de modo bastante diferenciado com o

)

conhecimento.

Como cada professora realiza a pratica pedagogica; a maneira como cria recursos ou
utiliza os existentes, as metodologias e estratégias que escolhe; a forma como organiza o tempo €
o espago da sala de aula, o modo como os trabalhos sdo expostos nos murais ¢ a organizacio da
sala nos dizem muito sobre como compreende o processo ensino-aprendizagem. Funcionam,
também, como indicadores: a relagio do(a) professor(a) com seus alunos ¢ alunas e os
pressupostos tedricos que norteiam a agfo pedagogica.

A concepgdo que norteia a pratica alfabetizadora da escola, do Municipio de Nova
Iguagu, ainda é uma concepgdo mecanicista. As professoras tém como referéncia 0 método
sintético de alfabetizagio, que parte dos elementos menores que a palavra. O aluno aprende,
primeiramente, o nome das letras e suas formas maiisculas € mimisculas, na seqiiéncia alfabética.
As letras sdo apresentadas em silabas ( ba; be; bi; ...}. Dando-se muita énfase a caligrafia das
letras. A aprendizagem tem como base a repetigio e a memorizagdo. Esse processo nio investe na

compreensio, além de ndo estimular o prazer pela leitura e pela escrita, pois € necessario escrever
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e ler para memorizar as familias silabicas e formar novas palavras ¢ ndo para registrar idéias,

sentimentos e experiéncias.
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CAPITULO II

TECENDO HISTORIAS E REFLETINDO SOBRE 0

ENSINAR/APRENDER A LER E A ESCREVER

2.1 - “TODOS APRESENTAM DEFICIENCIA NA LEITURA E ESCRITA”

Mirnka turma possui aluros com idade entre 9-13 anos (° sérig). Todos apresentam
deficiéncia na leitura e escrita. A leitura para eles é como se fosse um castigo, fazem
sempre frases curtas e apresenlam enorme dificuldade para inferpretar ainda que
pequeno seja o texto. E o meu primeiro ano com a turma. Confesso que fiquei chocada
ao deparar-me com tal apatia a leitura. Sempre tentei estimula-los, trazendo gibis,
livros, fornais, revistas, mas niio obtive grandes resuiltados. Agora que o ano letivo l
chega ao fim o que consegui, Joi alguns escreverem textos curtos. Jd é alguma coisa ! )
Como a situagdo deles me incomodava procurei saber como Joi o processo de
alfabetizacdo dessas criangas. Infelizmente s@o fruto de uma alfabetizagao por método -
sildbico onde ndo foi explorado nas séries anteriores atividades que desenvolvesse a ||
oralidade, a interpretagdio e o proprio gosto pela leiturafinformagdo verbal)’.

Indignagio, angustia e varios outros sentimentos estdo presentes na fala dessa professora.
Receber uma turma de 4” série com alunos que praticamente terdo que ser alfabetizados nfo é
uma tarefa das mais faceis. Como essa, muitas escolas contimuam alfabetizando seus atunos e
alunas acreditando que copiar, repetir € memorizar letras e/ou silabas ¢ suficiente para aprender a
ler ¢ a escrever. E urgente a indagagiio: que leitor e escritor desejamos formar? O que interpreta o
que {€, critica, interage com o texto ou, simplesmente, leitores ¢ escritores que repetem a palavra
do outro e decodificam o que léem ?

Lemos e escrevemos par@lembrar, identificar, localizar, armazenar dados, comunicar ou ]‘
nos inteirar do que acontece no mundo, desfrutar, compariilhar sentimentos ¢ emogdes,

desenvolver a sensibilidade artistica, participar de fantasias e sonhos, estudar, aprender, conhecer,

* Declaragio de Professora da 4° série. Escola do Municipio de Nova lguagu.
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aprofundar conhecimentos etc. Porém, a professora, muitas vezes, utiliza-se dessas atividades

criando uma disténcia entre a escola e a vid@ler para ser aprovado e para usar a leitura e a escrita //
nas atividades escoléres.

A referéncia da pratica alfabetizadora deveria ser as experiéncias das criangas e professoras. “
Os textos precisam interessar aos alunos e alunas. Quando a leitura e a escrita sdo trabalhadas
com as criangas sem finalidade ¢ désarticuladas de situagGes ireais e concrefas acontece, com
freqiiéncia, o que aconteceu com a turma citada acima: as criangas ndo se interessaxﬁ por ler e
escrever o que “precisam” ler e escrever na escola e chegam a 4" série vendo a leitura e a escrita

como “um castigo”, como ressaltou a professora.

Fernando, aluno’ desta turma, ao produzir um texto cuja tematica girava em tomno de

pessoas queridas destaca algumas pessoas de sua familia, como Suane e Suelen | suas irmis e

| Sérgio, o tic querido, ja falecido.
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Selma ¢ bonita

Sueien € minha irma

Sérgio eu gosto de vocé
Suane eu gosto muito de vocé
Flor bonita e brithosa

Arvore brilhosa

O aluno utiliza um modo de escrever que reflete o modelo de textoaq/ue teve acesso na //
escola. O leitor tem dificuldades em ler o que escreveu. Sua escrita, ainda, apresenia
aglutinagGes, repetictes, omissdes. Um modo de escrever bastante comum entre os que estio se
apropriando da leitura e da escrita. Esta crianga, na 4" série, j& podia ter seus conhecimentos a
respeito da linguagem escrita ampliados. Mas, como a professora da 4" série  por ter aprendido /{
nos seus cursos de formagdo- inicial e continuada- que a aifabetizagdo € responsabilidade das
professoras das séries iniciais ou dos primeiros anos do ciclo, ndo compreende que precisa
ensinar os seus alunos e alunas a ler e a escrever com mais competéncia, embora estejam na 4°
série. Talvez, ndo saiba.como fazer e considera alguma coisa o fato dos seus alunos e alunas, ao
final do ano letivo, escreverem fextos curtos, como Fernando. Nio ¢ a toa que temos, a cada dia,
um nimero maior de pessoas que no seu cotidiano ndo conseguem praticar atos de leitura e
escrita, embora ndo sejam analifabetos.

A teoria produzida na area da alfabetizacdo e varias experiéncias ja realizadas podiam
contribuir para a transformagio dessa realidade. Mas, até que ponto a escola, no seu cotidiano,

tem sido um espago privilegiado para a formagdo das professoras ?
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2.2-“ 0S DESAFIOS QUE ENCONTRO PARA DESENVOLVER MINHA PRATICA...”

O sucesso dos meus alunos se dd a partir de aulas bem planejadas, equipe pedagégica
capaz e atuanite e a familia participativa. J& o insucesso, ¢é devido ao grande nimero de
Jaltas, pouca maturidade dos alunos e necessidade de um apolo especializado para
alunos com dificuldade de aprendizagem e problemas psicoldgicos. Os desafios que
enconiro para deserrvolver minha prdtica sdo a falta de recursos e a falta de tempo.
Alfabetizo meus alunos através de misicas e trabalhos diversificados(informagio

verbal)®.

Embora, em seu relato, a professora afirme que alfabetiza seus alunos e alunas através de
milsicas e trabalhos diversificados, ao observar uma aula dessa turma pude perceber o quanto sua
pratica ainda esta distante do que fala. A turma € formada por 29 alunos. Em um dos dias que
entrei em sua sala, o tema trabalhado era a questdo da dengue. Os alunos receberam metade de
uma folha para desenhar em que locais 0 mosquito da dengue gostava de ficar. Percebi que duas
criangas permaneciam paradas, enquanto as outras trabalhavam. Perguntei a professora o porqué
de tal atitude ¢ a resposta foi: esses dois ai nunca fazem nada mesmo, ficam a toa praticamente
fodos os dias. 50 dizem que ndio sabem, mas nemn tentam copiar.

Onde esta o trabaiho diversificado que a professora diz utilizar no dia-a-dia da sala de auia?

Sugeri que as criangas ndo fossem esquecidas e, mais uma vez, a resposta me deixou
preocupada: Isso da muito trabalho e ja estamos no fim do ano, ndo vdo mais aprender.

Pensar no trabalho dessa professora me faz lembrar do discutido por Smolka (2001)
quando indaga: O que € ensinar? Como ensinar 7 Por onde comegar ? Nesse processo € relevante
garantir espagos para a crianga falar e se relacionar com os colegas e a professora, em sala de

aula. Deixar a crianga de lado revela a descrenca da professora em sua capacidade para aprender.

* Declaragio de Professora alfabetizadora . Escola do municipio de Nova Iguagu
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Revela como avalia essas criangas: ndo vdo mais aprender. Me indago: como fazer para ajudar,

enquanto onentadora pedagogica, essa professora ? Muitas vezes, nio sei ainda como fazer !

Na sala de aula, a professora deve conhecer nio s6 a sua turma, no geral mas,
principaimente, cada aluno, se desafiando a compreender o processo experenciado pelo(a)
aluno(a). A professoraj ao se negar a trabathar com as diferenga§ inviabiliza os conhecimentos dos?‘
seus alunos e alunas ao trabathar apenas com os que “ja sabem™. Termina por ignorar que a sala

de aula seja um espago de escuta, de didlogo e de respeito pela forma que cada um tem de

aprender, de pensar e de ver o mundo.
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2.3- “PENSO QUE PARA ALFABETIZAR VOCE TEM Q ¢ STA DE BEM COM A

VIDA”

O sucesso dos meus alunos esta diretamente ligado & relagio entre o conteudo
curricular e a realidade dos alunos; & realizagdo de atividades em grupo, que aproxima
os alungs e diminui a defasagem de aprendizagem. O insucesso esta atrelado a grande
quantidade de alunos na sala de aula e ao pouco inferesse dos responsivels em afudar
seus fithos na aprendizagem. Sou alfabetizadora ha algum tempo e néo consigo pensar
minha prdtica longe do hidico como: jogos, dindmicas, cantigas de roda elc; atividades
criativas iais como: criagho de texto coletivo, lista de palavras, enigmas, palavras
cruzadas; atividades de leitura através de livros infantis, gibis, revistas, jornais, rétulos
de embalagens etc. Num determinado momento da minha vida tive depressdo entio pedi
que me colocasse em outra turma que ndo fosse alfabetizacdo, ndo queria colocar em
risco a base da formacdo daguelas criangas. Penso gue para alfabelizar vocE tem que
estd de bem com a vida sempre, afinal é a descoberta, o momento ¢é aquele, e as
eriangas dependem de vocé(Declaragio verbal)®.

Esta professora enfatiza, no dia-a-dia da sala de aula, atividades realizadas em grupo, onde

uma crianga ajuda a outra e, posteriormente, a crianga podera fazer sozinha o que, a principio,

faz com o auxilio do amigo. Talvez essa professora ndo tenha lido Vygotsky, mas esté colocando

em pratica o que este autor denomina de Zona de Desenvolvimento Proximal. Penso que o

conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal ¢ rico de significado na construgdo do

conhecimento. Segundo Vygotsky, a Zona de Desenvolvimento Proximal ¢ o caminho que ¢

percorrido pelo aluno, no processo de aprendizado, para desenvolver a si mesmo como sujetto

ativo e auténomo.(Vygotsky, 1988).

Diferente da turma do Fernando, aluno da 4° série, os alunos e alunas desta outra turma
4

trabathando em grupo,ampliam seus conhecimentos sobre a leitura e a escrita, pois tém garantido,

no cotidiano da sala de aula, espagos para trocar idéias, ter duvidas, ajudar e ser ajudado, rever

formas de escrever etc. A professora ndo ¢ a Gnica informante. Os alunos e alunas aprendem com

¢ Declaragio de Professora alfabetizadora . Escola do municipio do Rio de Janeiro
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os colegas e com a professora. E a professora, ainda sem saber, investe nos conhecimentos

prospectivos, nos ainda nédo saberes (ESTEBAN, 2002) das criangas.
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CAPITULO II
A FORMACAO DA PROFESSORA-PESQUISADORA: PORQUE NAQO ?

Na busca de respostas e solugBes para os problemas cotidianos, a professora realiza suas
escolhas na propria pratica, no dia-a-dia da sala de aula. Ao recorrer a leitura e a informagdo para
buscar sustentagdo tedrica, ampliam-se as possibilidades de articular cotidianamente a pratica € a
teoria, nos espagos e tempos dos Centros de Estudos, com suas companheiras de trabatho. Nesse
processo, avalia a sua pratica na medida em que vai ampliando e aprofundando o seu
conhecimento, construido no movimento pratica-teoria-pratica.

Teoricos da educagio afirmam que é da competéncia da professora realizar a ponte entre
o conhecimento do(a) aluno(a) e o conhecimento sistematizado e.organizado pela sociedade.
Caberia ao educador ser o que chamam de mediador, facilitador do aprendizado, preparando o
estudante para enfrentar ndo mais o futuro mas, sim, o presente, desenvolvendo projetos a partir
de suas experiéncias acumuladas.

No Brasil e no mundo, cresce a certeza de que a Educagio ndo ¢, de fato, capaz de
solucionar sozinha todos os problemas. Mas, ao mesmo tempo, percebe-se que a educagdo € um
requisito indispensavel para mudangas estruturais das sociedades, em todos 0s aspectos.
Coincidéncia ou ndo, nunca os cursos de Pedagogia do pais foram tdo procurados. E nunca
também foram tdo criticados.

Nos tltimos sete anos, a Universidade Federal Fluminense registrou aumento de 67,5%

no nimero de candidatos inscritos no curso de Pedagogia. Na Universidade do Estado do Rio de

ﬂ Janeiroi houve, no mesmo periodo, acréscimo de 85%. E a Universidade Federal do Rio de
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Janeiro contabilizou procura maior ainda: a taxa cresceu 91%. ( REVISTA NOS DA ESCOLA,
ano 2002}

Ser professor no século XXI, portanto, ¢ nuito mais do que ser um transmissor do
conhecimento. Ao superar o antigo conceito de que o professor “tudo sabe” e é o “dono” dos
saberes que “faltam” aos alunos, a relagdo entre educadores e estudantes passa a ser, mais do que
nunca, preponderante na constituigdo dos conhecimentos.

Muito se tem questionado sobre a “professora-pesquisadora” (GARCIA, 2001).

A visdo que se tinha ou se tem ainda da professora da escola basica ¢ a de mera
consumidora do conhecimento produzido pelos pesquisadores académicos. Ora, se a professora
quer mudanga no interior da escola, quer garantir a seu aluno a condigdo de produtor de
conhecimento € necessario que dela parta o primeiro passo: pesquisar. Pesquisar partindo de sua
propna pratica, essa € a questdo principal. O que tem dificultado essa visdo € que muitas
professoras e professores vivenciaram ao longo do seu processo de escolarizagdo a imposigdo de
modelos, na mera transmissdo de conhecimento. Como o novo assusta, muitos temem em ousar,
sem ac menos questionar esse modelo educacional.

E complicado entender porque professora-pesquisadora, pois a visio dominante em
muitos cursos de formagio de professores, tanto no ensino médio, quanto na universidade é
devido a cisdo criada entre teoria e pratica, entre pensar e fazer. Essa visdo nos leva a ilusdo de
que o docente se utitiza da aplicagdo imediata de metodologias.

A professora-pesquisadora é aquela professora que questiona, investiga, repensa a sua
propria pratica. A professora precisa organizar sua a¢do a partir do movimento pratica-teoria-
pratica. Sempre tendo a pratica como ponto de partida pois , como nos diz Paulo Freire (1996) a
prdtica ¢ o critério da verdade. O ponto central de todo esse processo de formagdo esta no

questionamento. E da pritica que vem o questionamento, sempre mediado pela teoria. A
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professora enquanto pesquisadora é também reflexiva, pois esta atenta as mudangas que ocorrem
no processo ensino-aprendizagerm. Se estou com minha aula planejada, mas surge um assunto
que € de interesse de muitos na minha sala de aula, posso transformar o novo acontecimento em
situag@o de pesquisa/aprendizagem para os meus alunos e alunas. Enquanto pesquisadora, a

professora esta sempre relendo, avaliando e questionando sua pratica de modo a rever e discutir

melhor a pesquisa/aprendizagem.
A professora val se tornando uma projessora-pesquisadora de sua propria
prdtica, processo no qual vai produzindo novas teorias sobre v complexo
processo de ensinar e aprender. A feoria se atualiza, enriquecendo-se com
as explicagdes que emergem da pesquisa da prifica. A préfica se
transforma com a incorporagdo das novas teorizagies resultantes da
pesquisa. (GARCIA, 2001, p: 25)

[l E importante enfatizar que, no processo, 0 coletivo deve prevalecer, pois € através do
coletivo que a troca de experiéncias, a recriagdo de idéias e o crescimento individual se constroi a
partir da interagdo/interlocugdo com ofs) outro(s).

A professora precisa mais do que nunca ser pesquisadora, e quando se fala pesquisadora, a
pratica € o ponto de partida para o questionamento. Quando se parte da prética e volta-se a ela
{(pratica) o que se encontra € uma pratica diferente da inicial, pois ha uma mudanga, uma pratica

) . g gw . - o . ~
com mais quahdade)sagi e 0 movimento de agdo-reflexdo-acdo nos permite transformagdes
formidaveis. Para isso € necessario valorizar o coletivo. Quando se pensa no coletivo estimula-se
o olhar para o critico, para a realidade. Afinal, a professora sabe e constata em sua pratica que ele
divide diariamente com a midia e outros interlocutores, a constituigio desses mesmos
conhecimentos, conceitos e valores. A escola;(nﬁo ¢ o unico espago de formagdo e informagio.
Muito mais do que conteudos, os alunos devem aprender com os professores a buscar, selecionar,

analisar e compreender as informagGes para a construgio de novos conhecimentos e formas de

estar e interferir no mundo no qual vivem.
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CONSIDERACOES FINAIS

E dificil identificar os significados da expressdo pritica pedagdgica, tdo habitual as
professoras e presenca constante nos tempos e espagos escolares. Entendo por prética pedagogica
o conjunto de atos, de reflexdes, de procedimentos intencionalmente educativos, que se
formalizam em sala de aula, com objetivo de favorecer a apropriagio e construgdo de
conhecimentos, de conceitos ¢ de valores sob a intermediagdo da professora e com a

possibilidade de extrapoiar os muros da escola.

I Muitas professoras hoje em dia, identificam a violéncia como um dos principais desafios a
pratica educativa. Tema que, na verdade, sempre fez parte das reflexdes de quem trabalha com
criangas, jovens e adultos na escola. O que talvez tome essa questio mais complexa hoje do que
ontem seja a velocidade com que surgem, se manifestam e se transformam.

A violéncia presente no cotidiano escolar porque presente na sociedade, asstm como outras

]) questbes que surgem em sala de aula, muitas vezesi) demandam tempo e empenho na busca de

\\ caminhos e solugdes. Caminhos que sugerem, necessariamente, que sejaﬁepensad:jconcepgées e

praticas pedagogicas, as quais devem ter como objetivos a humanizagido dos individuos, a

constituigdo de cidaddos éticos, politicos, criticos, participativos, criativos € que acotham as
diferengas. Para isso € preciso trabathar a consciéncia critica.

A educagio compreendida e praticada dessa forma contribui para que alguns problemas
que surgem no dia-a-dia da escola e que sdo vistos como entraves ao &xito, como 0s ja citados
atos de violéncia e, também a relagio nem sempre proxima entre familia e escola, além do
nimero excessivo de alunos(as) na sala de aula, sdo, no minimo atenuados. Seja pela construgéo

[(\ de um curriculo participativo com a comunidade, pelo respeito do-saber e dd ritmo de cada

estudante, pelo dialogo ou simplesmente pelo estabelecimento de direitos € deveres. Trata-se,
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portanto, de nova tomada de decisdes. DecisGes que, consequentemente, implicardo em praticas
pedagogicas comprometidas com a inclusdo, mais democratica, um processo de construgdo de
conhecimentos e valores em uma escola que pode se organizar e estruturar de outra forma.
\[ O avango cientifico e tecnologico, de um modo igual 4 responde aos interesses da
giobalizagfio e ndo aos da populagio. Avancos esses que fazem mifhares de homens ¢ mulheres
perderem seus empregos, sendo muito mais uma quest3o ética e politica do que tecnologica. A
professora deve estar atenta para o pensar politicamente e, assim, contribuir para a formacdo dos
alunos e alunas, ensinando que podemos desmascarar a ideologia dominante ao invés de
reproduzi-la, j4 que a educacgiio é uma forma de intervengdo no mundo. A professora faz a
diferenga a partir do momento em que assume uma postura de enfrentamento diante das
circunstincias desfavoraveis e desafiadoras que enfrenta, cotidianamente, em sua agdo
pedagogica. A escola/professora tem servido de referencial para muitos alunos e alunas, que
buscam uma dire¢do, um futuro. Ha que se acolher, que se amar. Por isso, se desejamos formar
cidaddos, sujeitos de seu proprio conhecimento, autbnomos e criticos, temos que primeiro servir
de exemplo. O discurso e a prética ndo podem se separar. A escola é o lugar de compartilhar, de
crescer e de se realizar a¢Bes mais solidarias e menos solitaras.

Quando a professora pensa sua pratica criticamente hoje, ela methora a sua proxima pratica
e ndo desvincula o ensino da formagio ética dos seus alunos e alunas. Mas ¢ necessario articular
ao discurso teorico a reflexfio critica. A professora precisa ter direito, no exercicio da docéncia,
a se qualificar, a pesquisar, a estudar e ter acesso aos conhecimentos tedricos e praticos
produzidos.

Uma pratica alfabetizadora discursiva e dialdgica € possivel, embora no dia-a-dia das

salas de aula ainda prevale¢a um aprendizado individual e mecanicista da leitura e da escrita.
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A professora qualificada, & que pesquisa, que estuda e busca mudangas é essencial. A
escola pode e deve ser um espaco privilegiado de formagdo da professora. Para isto, é essencial,

0 também, politicas publicas que invistam e garantam essa possibifidade.
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