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Assumindo as criangas como individuos que pertencem

a grupos sociais, enfendemos que a pré-escola deve necessariamenie
contribuir para sua inser¢do critica e criativa na sociedade.

Para tanto. 6 essencial que possam adguirir os conhecimentos
exigidos no 1 grau de forma dindnica e viva, participando

desse processo que. afinal & o processo de construgdo de sua cidadania,
Sonia Kramer, 1989



Resumo

Durante muito tempo houve um grande descaso das politicas piblicas em
relagdo & educacgdo infantil. Hoje, tais politicas demonstram estar colocando a
crianga como alvo a ser alcangado pelas suas agdes, percebendo-a como
cidad3 e sujeito de direitos. Tal forma de considerar a crianga, leva a pré-
escola a receber uma funcdo pedagdgica, onde amplia os conhecimentos
infantis através de atividades que tém um significado concreto para a vida das
criangas. Entdo, o trabalho pedagdgico se orienta por uma visdo das criangas
como seres sociais, cidaddos e cidadds e tem como objettvo formar individuos
criticos, criativos e autGnomos, capazes de agir no seu meio € transformé-lo.
Visto que durante a pré-escola muito pode ser trabathado para propiciar €
amphiar o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga, pode-se observar
que este é um tempo muito importante na vida da crian¢a de 0 a 4 anos € ndo
pode ser desperdigado. Desse modo, com essa pesquisa buscou-se
compreender, como a pré-escola pode influenciar o desenvolvimento ¢ a
aprendizagem da crianga no primeiro ciclo do ensino fundamental, podendo
levé-la a apresentar um melhor desempenho.
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Introducéo

A proposta deste trabalho foi compreender como a Educacdo Infantil influencia a

aprendizagem e o desenvolvimento da crianga no primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN, 1996, p.23).
em seu artigo 30, estabeleca que: A educacgdo infaniil serd oferecida em: I-creches. ou
entidades equivalentes, para criangas de aié trés anos de idade; l1-pré-escola. para criangas

de quairo a seis anos de idade. este trabalho focalizou exclusivamente a questio da pré-

escola.

Partiu-se do pressuposto que a pré-escola influencia o processo de aprendizagem ¢
desenvolvimento das criangas no primeiro ciclo do ensino fundamental, podendo ser um
periodo de grande importincia para as criancas de 4 a 6 anos. E amda, que muitas foram as
posturas em relagdo a crianga ¢ & educag3o, onde diferentes propostas e concepgdes de

educacdo pré-escolar surgiram com o decorrer do tempo.

Buscou-se, entdo, compreender se a crian¢a que a pré-escola, necessariamente

apresenta um melhor desempenho no ciclo posterior.

Foi preciso, ainda, levar em considera¢do como a sociedade atual pensa e reflete a
infincia, que concepegdes de desenvolvimento e de aprendizagem foram difundidas a partir de

alguns tedricos e como o0s prof&esores' refletem a educagdo, levando em conta a fun¢3o da pré-

escola.

Assim, foi consideravelmente importante destacar a perspectiva da histona
analisando o contexto historico da educagdo infantil. o papel social, € as contribui¢des da
psicologia porque esse é o horizonte politico a antever para a educagdo da cnangade 0 a 6
anos. As politicas € os programas de educagdo infantil, por exemplo, podem basear-se nestes

aspectos para formular suas diretrizes.

Desse modo. essa pesquisa de caracteristica bibliografica. tratou o problema a
partir do referencial teorico existente em documentos e publicagdes. Foi realizada ainda. a

entrevista estruturada com alguns professores.



De duas escolas municipais do Rio de Janeiro, seis professoras do primeiro ciclo
foram entrevistadas (trés em cada escola), onde falaram da importéncia da pré-escola e ainda,
sobre alguns aspectos referentes a aprendizagem e o desenvolvimento de seus alunos, fazendo
uma relagio entre os que freqiientaram a pré-escola e os que ndo freqiientaram. As referidas

enirevistas estao anexadas apds a conclusdo deste estudo monografico.
Com esta pesquisa, buscou-se responder as seguintes questdes:
<> Que politicas e programas de educagdo infantil est3o vigentes, hoje, no Brasil;

= Se as criangas que freqilentaram a pré-escola apresentam um meihor

desempenho no ciclo posterior;

= Como os professores consideram a importancia da pré-escola para alunos do

primeiro ciclo do ensino fundamental.

Este trabalho apresenta-se com a seguinte Organizagdo: no primeiro momento
elaborou-se o panorama historico da Educagdo Infantil, seguido das politicas awais. No
terceiro momento, as concepgdes de infincia e as concepgdes de educagdo englobando as
concepgdes de desenvolvimento e¢ de aprendizagem, e as concepgdes da pré-escola. No
quarto, a importincia da pré-escola para os alunos, o aproveitamento que apresentam, num

processo comparativo entre as criangas que freqilentaram a pré-escola € as que ndo

freqiientaram.

Podemos perceber que, em relagdo as politicas e os programas de- educagdo
mfantil, a Politica Nacional da Educa¢do Infantil, de 1994; o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil, de 1998; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a bEducacido
Infantil, de 1999: e o Plano Nacional de Educagio, de 2001; voltam-se para os principios do
"educar e cuidar’, prevendo uma integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos.

cognitivos e sociais da crianga, buscando entender que ela ¢ um ser completo ¢ indivisivel.

Tais politicas enfatizam ainda entre outros aspectos. a importancia de um
ambiente adequado, a qualificagdo de todos os profissionais que trabalham nesta area ¢ a

importdncia da integragdo da familia com a escola. prevendo oferecer assim, uma educa¢io

com matis qualidade.



Quanto a pesquisa realizada com os professores constatou-se que as criangas do

primeiro ciclo que fregiientaram a pré-escola se mostraram com um melhor desempenho em

relagdio aquelas que ndo freqlientaram.

Assim, a pré-escola influencia o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga.

aonde esta chega ao primeiro ciclo do ensino findamental mais avangada nos diferentes

aspectos: psicomotor, lingiiistico, sécio-afetivo e cognitivo.
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I- Panorama Historico da Educacio Infantil

(..) o estudo do passado pode (..} suscitar reflexdes que sirvam para
aqueles que rrabalham com a infincia e sua educagde nos dia de hoje,
(..) as proposta para agora ndo podem se pensadas com coelhos a se
tirar magicamente da cartola, mas precisam wma profunda ancorada
fanto na pratica guanto nos resultados das pesquisas e na produ¢do

redrica. (Movsés Kuhimann Jr, 1998. p.13)

A Historia da Educagdo nos revela que os valores assumidos por um determinado
grupo ou sociedade numa determinada época dependem do desenvolvimento de uma
complexa rede de eventos sociais, politicos e econdmicos. Tais valores, que na matoria das
vezes ndo sdo explicitos claramente. podem ser evidenciados ou delineados através de uma

analise das metas, dos objetivos e das propostas educacionais formuladas.

Nesse contexto. sera considerada a educacdo infantil. numa perspectiva historica

de modo a fornecer informagdes sobre o desenvolvimento deste tipo de ensino.

Pode-se afirmar que a idéia de educar criangas menores de seis anos ja era tratada
por Comenius, onde propunha um nivel inicial de ensino que era o “colo da mae”. Ele
considerava que o processo de aprendizagem se iniciava pelos sentidos:

Impressoes sensorias advindas da experiéncia com o manuseio de objetos seriam
internalizados e futuramente interpretadas pela razdo. Dai sua defesa de que a educagio
de criangas pequenas deveria wiiliza matérias € atividades diferentes — passeios, quadros,

modelos e coisas reais — segundo suas idades, de modo a auxilias no futuro a fazer
aprendizagens abstratas. (OLIVEIRA, 1994, p.13)

Muitos outros teoricos se mostraram preocupados com a educagdo das criangas
menores de seis anos, porém. as idéias que avangaram dentro da educagdo pré-escolar foram

as de Froebel, fundador do Kindergarten (jardim-de-infincia) na Alemanha, em 1837,

" Estando voltada para criangas acima dos trés ou quatro anos, sua proposta considerava que

tais criangas, sendo pequenas semenies que, adubadas e expostas a condigdes favordveis em
seu meio ambiente. desahrochariam em um clima de amor. simpatia e encorajamento

estariam livres para aprender sobre si mesmas e sobre o mundo. (idem, p. 14)

Assim. neste jardim-de-infincia predominavam anividades praticas autogeradas
pelos interesses ¢ desejos da crianga. Tal proposta tinha como modo basico as atividades de

cooperacao € o jogo livre.
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No periodo do Império:

Uma das maiores defesas da implantagdo do jardim —de infancia no Brasil foi feita por
Rui Barbosa, em 1822, em um parecer apresentado na Cdmara do Império, sobre a
Reforma do ensino primdrio e vdrias instituicoes complementares da instrugdo publica.
Para esse eminente politico, a proposia educativa a ser considerada para a educagio da

infancia era a de Froebel (KUHLMAN JR., 1998, p.117)

Ja a creche. que foi criada na Franga em 1844, como instituicdo para criangas até
trés anos, encontra mais forga para sua difusdo interna e intermacional na década de 1870 ~

chegando ao Brasil — a partir das descobertas no campo da microbiologia, onde se viabilizou a

amamentagdo artificial.

Com estes avangos, os médicos ganharam um papel predominante nas discussdes
sobre a crianca. Na educacdo, essa influéncia foi fundamental, pois muitos médicos
redirecionaram suas atividades profissionais ou politicas a educag¢do. Esta década — 1870 - €

marcada, entdo, pela entrada da influéncia médico-higienista nas questdes educacionais.

Neste periodo, enquanto nos paises europeus a creche foi proposta em fun¢io da

ampliagdo do trabalho industrial feminino. aqui no Brasil ainda ndo havia demanda deste

setor.

Para Kuhlmann Jr. (1998), a Lei do Ventre Livre trazia as donas de casa o
problema da educagio das criancas de suas escravas. Assim, as creches populares foram
criadas com o objetivo nfio s6 de atender as operarias industriais, mas também as mdes

empregadas domésticas. S6 no século XIX, € que surgem as creches voltadas para as elites.

Por outro lado, a educagdo pré-escolar com o primeiros jardim-de-infancia em
setor privado. voltado para a elite, ¢ de orientago froebeliana foi oferecida, no Rio de Janetro.
pelo Colégio Menezes Vieira, fundado em 1875; em Siao Paulo, pela Escola Americana, de
1877: ¢ o jardim-de-infancia anexo & escola normal Caetano de Campos, de 1896. que

mesmo sendo sctor publico, atendia aos filhos da burguesia paulistana.(KUHMLMANN JR..

1998)

A Exposicdo Pedagégica de 1883 caracterizou-se pela questiio da educagao pré-
escolar. pela legitimagdo dos interesses privados. Observou-se entre aqueles que se

vinculavam as instituigdes pré-escolares privadas brasileiras, a utilizagdo do temo pedagogico



como uma estratégia para atrair as familias abastadas, como uma atribuigdo do jardim-de-

infancia para ricos, que ndo poderia ser confundido com os asilos e creches para os pobres.

Na passagem do século’ XIX ao XX o Brasil viveu o desenvolvimento da
influéncia européia para os EUA, fendmeno o qual teve expressdo marcante na cria¢do do Dia
da Cnanga. no 3° Congresso Americano da Crianga. realizado no Rio de Janeiro em 1922,

Juntamente com o 1° Congresso Brasileiro de Protegdo a Infincia.

Neste periodo, a educagdo pré-escolar passou a ser oferecida de forma
assistencialista. onde foram fundadas as primeiras creches com essa concepgdo, que
precediam posterior criagdo dos jardins-de-infincia. Vérios congressos que abordavam a
assisténcia a infincia, recomendaram a criagdo de creches junto as indastnas e as entidades
assistenciais:

Era uma medida defendida no quadro da necessidade de criacdo de uma regulamentagdo
das relagdes de trabalho. particularmente quanto ao trabalho feminino. f... ) Entretanto,
considero ndo como um direito dos trabathadores e de seus fithos, mas como uma didiva

dos filaniropos, propunha-se o atendimento educacional & infincia por entidades
assistencialistas. (KRUHLMANN JR ., 1998, p.85)

De acordo com Faria (1999), o Decreto 16300 de 1923, que aprovou a
regulamentagdo do trabalho feminino no pais (Brasil), protegia a mulher trabalhadora
énquanto mae e entre suas determinagdes, encontra-se a obriga¢do da instalagdo de creches ou

salas de amamentagdo, préximas ao local de prestagdo de servigos.

Esta obrigatoriedade foi regulamentada de forma mais precisa por outro Decreto,
em 1932, 0 2.417-A, que regulou as condigdes de trabalho das muiheres nos estabelecimentos

industriais e comerciais.

Este decreto determinou que os estabelecimentos em que trabalhassem pelo
menos trinta mulheres com mais de 16 anos de idade deveriam ter locais apropriados onde
fosse permitido as empregadas guardar sob vigilancia e assisténcia os filhos em periodo de

amamentacdo. Tal legislacdo nunca foi rigorosamente cumprida.

Das entidades assistencialistas, a mais importante deste periodo. foi o Instituto de
Prote¢do e Assisténcia 4 Infancia do Rio de Janeiro (IPAI-RJ). fundado pelo médico Arthur
Moncovo Filho, em 24 de mar¢o de 1899. Em 1929, ja possuia 22 filias em todo o pais, 11

delas com creche. Tal assisténcia era oferecida por esta dividindo os Seus SErvigos em
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puericultura intra-uterina (ginecologia, protegdo a muther gravida pobre, assisténcia ao partoe
ao recém-nascido) e exta-interina {distribuigdo de . leite, creche, consulta ¢ higiene de

lactantes, exame ¢ atestagdo das amas-de-leite). (KUHLMANN, 1998)

A implantagdo de creches ndo cra definida de forma generalizada ¢ trazia a tona
conflitos sob varios aspectos: médico-higienista, Juridico-policial e religioso. Essas
influéncias se articularam em nosso pais. nio somente na composicdo das entidades, mas
também na participacdo e organizagio de congressos sobre os temas da assisténcia. da

higiene, da educagio, etc.

Assim, a politica assistencial, imbuida dos saberes médico, juridico e religioso,

apresentava justificativas para a implantagio de creches. asilos e Jardins-de-inféncia.

Kramer (1982) ambui ao periodo inicial do atendimento pré-escolar, como de fase
pré-1930, tendo um carater de atendimento médico e sanitario. Segundo Kuhlmann Jr. (1998),
embora a concepgdo médico-higienista esteja marcadamente presente na constituicdo das

creches em nosso pais:

Ndo se pode caracterizar este periodo como de hegemonia médico-higienista: as
propostas de atendimento pré-escolar ndo sdéo monopdlio daqueles interesses, daquele
corpo profissional. (..) ndo havia apenas médico-higienismo na educagdo infantil.
Além da puericuitura, que passou a integrar os curriculos das escolas normais,
desenvolveram-se estudos de psicologia infantil e de métodos pedagdgicos para a
crianga pequena. (p.88)
Assim, a educacdo infantil estava associada 4 idéia de sociedade modemna e
civilizada. a ideologia do progresso. Segundo Faria (1999), para tirar o Brasil do atraso e
construir uma nagdo. moderna os intelectuais das décadas de 20 e 30 acreditavam na

reforma da educacdo e do ensino, e s¢ dispunham do poder das idéias. (p.30)

Do ponto de vista médico-higienista. o grande tema da assisténcia & infancia, era o
combate da mortalidade infantil. Esta preocupacdo se integrava ao projeto mais geral de
saneamento para atingir a civilidade, a modemidade ¢ combater a mortalidade. A puericultura .
recebia a pediatria a divuigou-se as normas racionais de cuidados com a infincia A
puericultura foi, assim, considerada como a ciéncia da familia. além ‘da colaboragdo do
medico. tinha a da mde. As maes burguesas eram postas na condicdo de aliadas dos médicos

na tarefa de difusdo dos novos comportamentos Jjunto as mies trabalhadoras.



Apesar de ter um cariter médico, o IPAI teve um conselho administrativo
construido por representantes de vérios setores sociais como politicos, militares, negociantes,
mdustriais, juristas ¢ outros profissionais liberais. Os objetivos de seus estatutos (de 1903),

mostram preocupagdes com a questdo juridica e também com a educagdo:

Inspecionar ¢ reguiamentar a lactagdo; inspecionar as condicies de vida das criancas
pobres (alimentagdo. roupas. habitagdo. educacdo, instrugdo. etc.); dispensar protecdo &
criancas abandonadas: auxiliar dispensd@o médica nas escolas ¢ industrias: zelar pela
vacinacdo: difundir meios de combate a tuberculose e owuras doencas comuns as
crigngas: criar jardins-de-infancia e creches: mamer o Dispensario Moncorvo, para
tratamento das criancas pobres: auxiliar os poderes ptiblicos na prolegdo as criancas
necessitadas; (...) e propagar a necessidade de leis protetoras da infincia e fambém da
regrlamentacdo da indvstria das amas-de-leite. (KUHLMANN J R., 1998 p.p. 92-3)

Muito menos do que relacionadas com questdes de higiene e saide, as rigidas e
detaihadas prescricdes da puericultura seriam a demonstragcio de uma mentalidade
intervencionista visando ac adestramento das criangas para a sua autonomizagdo, ou

individuagio.

A educagio para os pequenos, considerada como pré-educagio obteria resultados
na saude e produziria a obediéncia. A pré-educacdo, entendida como domesticagdo de
caprichos previa que o bebé deveria ser deixado chorando no bergo até obedecer, para
aprender a dormir a noite sem mamar. Tal educacdo teria por objetivo integrar rapidamente os
pequenos a socied_ade, tretnando os pais € as maes, a seguir apenas as prescri¢des indicadas

como necessarias para o bom desenvolvimento da infincia. (idem)

Do ponto de vista juridico-policial, este mesmo autor afirma que as legislagGes
trabathista e criminal revelavam a preocupagio com a chamada infincia moralmente
abandonada. Dava-se especial aten¢io a causa familiar na criminalidade infantil, apontando a
desorganizagdo da familia ¢ a ma influéncia exercida em certos meios familiares Na
discussdo para a definicio de parametros da legisiagdo trabalhista. buscou-se implementar
uma divisdo entre medidas para os trabalhadores, entendidos como beneficiarios. e também
medidas que passaram a constituir o campo de assisténcia. voltadas para 0os mais pobres.

entendidos como assistidos.



Os objetivos do Patronato de Menores' foram estabelecidos nos estatutos de 1909,

como por exemplo:

Fundar creches e jardins-de-infincia; proporcionar aos menores pobres recursos para o
aproveitamento do ensino publico primdrio; incutir no espirito das familias os preciosos
resultados da instrucdo; auxiliar os Juizes de orfios no amparo e protecdo aos menores
materialmente ¢ moralmente abandonados; promover a proibicdo das vendas por
menores na escola perniciosa das ruas: codificar as causas que acarretaram a cessagdo
do patrio poder: evitar a convivéncia dos menores de ambos os sexos, promovendo a
extingdo da promiscuidade nos xadrezes. criando depésitos com aposentos separados
para ambos os sexos: promover a assisténcia dos detentos menores: ratar da reforma
das prisdes de menores: e esforcar-se para que se realize a fiscalizacdo de todos os
asilos e institutos de assisténcia ptiblica e privada. (KUHLMANN JR ., 1998, p p.93-4)

A concepgdo de assisténcia cientifica defendia a desobrigagdo do Estado e o
fortalecimento das entidades privadas. A fungio do Estado seria apenas supervisionar e
subsidiar as entidades propiciando, entdo. a existéncia de um atendimento fracionado em
multiplas institui¢des. onde procuravam saber sobre as vidas particulares para selecionar as
pessoas que sertam atendidas. A populagio pobre era vista, nesta concepgdo, como ameacga

tranquilidade das elites, conforme nos mostra esse mesmo autor:

A concep¢do da assisténcia cientifica (..) em consondncia com as propostas das
instituicbes de educagdo popular difundidas nos congressos a nas exposicoes
internacionais. ja previa gque o aiendimento da pobreza ndo deveria ser feito com
grandes investimentos. A educacdo assistencialista promovia uma pedagogia da
submissdo, que pretendia preparar os pobres para aceitar a exploracdo social. (2000,
p.8)

Dessa forma, a proposta educacional de educagdo infantil, nesse perfodo, estava
coerente com as proposi¢Oes da assisténcia cientifica, ja que as instituigdes eram dirigidas
para tal submissio das familias e das cnangas das classes populares. As instituigdes pré-
escolares tinham como proposta. isolar as criangas de influéncias que pudessem contaming-

las . da rua principalmente.

Assim, o autoritarismo. presente em concepgdes autoproctamadas cientificas —
Como a eugenia racista e as politicas da assisténcia cientifica - também penetrou as propostas

educacionais.

Do ponto de vista religioso, houve a presenca da Igreja Catélica. considerada na
€poca como tnica instituigdo capaz de salvar a ordem social e fazer a felicidade dos povos. A

Igreja anunciou a sua contribuicao para o controle das classes trabalhadoras. onde realizaram

" Entidade de assisténcia a infancia. fundada por jurisias brasileiros em 1906, no Distrito Federal



varios congressos catolicos para organizar e homogeneizar o clero € os leigos militantes para

a implementagdo das novas politicas assistenciais.

Tal 1ntervengdo da Igreja na nova ordem social foi tratada pela enciclica Rerum
Novarum, elaborada pelo Papa Ledo XIII em 1891. Segundo Kuhlmann Jr. (1998), os
religiosos tinham a Igreja como um sustentaculo da sociedade capitalista, onde enfatizavam

que a sua experiéncia secular na caridade ndo deveria ser desprezada.

Mas os médicos e os juristas ndo prescindiram da orientag¢io religiosa nos seus -

estabelecimentos:

Cabe ressaltar que hd posicionamentos mais laicos como os de Moncorve Filho e de
Franco Vaz, vendo, no cardter cientificamente organizado da assisténcia, uma
coniraposicdo a caridade religiosa. Entretanto, ndo é uma postura que levon a
rompimentos com a Igreja Catolica: havia muito mais uma acomodacio de interesses.
{idem, p. 96)

A hegemonia constituida pela assisténcia cientifica ndo foi tomada como uma
unammidade geral e antes mesmo de sua realizagdo, o Congresso Brasileiro de Protegdo &
Infancia foi objeto de questionamento por vérios intelectuais, (...) Luiz Palmeira, da revista
socialista Clarté. e a educadora Maria Lacerda de Moura denunciaram os limites e a

demagogia produzida em iorno das propostas de politicas sociais para a infdncia.
(KUHLMANN JR., 2000. p.8)

Desse perfodo até meados da década de 1970, as instituigtes de educagdo infantil
viveram um lento processo de expansdo, uma parte ligada aos sistemas de educagio.
atendendo criangas de 4 a 6 anos, e parte vinculada aos 6rgdos de sande e de assisténcia. com

um contato direto com a area educacional.

A inspetoria de Higiene Infantil, que foi criada em dezembro de 1923 passa a ser
substituida, em 1934, pela Diretoria de Protegio a Maternidade e 4 Infancia. J4 em 1937, o
Ministério dos Negocios da Educagdo e Saiide Piblica passa a se¢ chamar Ministénio da

Educagio e da Sande.
Segunde Faria (1999). isto foi:

(..) produto das discusdes sobre a vida nacional e uma unidade cuitural e das
consequienies reformas de ensino desenvolvidas nos anos 20 sob o idedrio escolanovisia,
Lste talvez seja um momento privilegiado da historia da educacdo brasileira, onde a
eduncacdo e cultura, estando de tal forma integradas. permitiriam que todas as criangas



(inclusive as pequenas. em idade pré-escolar) que estavam fora da escola nio fossem
esquecidas, assim como foram aivo de grande interesse. (p. 124)

Em 1940, foi cnado o Departamento Nacional da Crianga (DNCr), dirigido por
Ohnto de Oliveira, médico que participou do congresso de 1922. O DNCr ficou encarregado
de estabelecer normas para o funcionamento das creches, onde promoveu a publicacdo de

livros ¢ artigos.

No mesmo periodo em que foi criado 0 DNCr, houve a criagio, em Porto Alegre,
de jardins-de-infancia, inspirados em Froebel ¢ localizados em pragas publicas, para atender
criangas de 4 a 6 anos. Em outros locais também estavam sendo construidos jardins-de-

infancia.

Em 1949, foi iniciado o Curso de Especializagio em Educagio Pré-Primaria. no

IERJ. que inicialmente foi reconhecido como pés-normal e mais tarde como curso superior.

Lsta iniciativa consolida. na época. o Centro de Estudos da Crianga, criado por

Lourengo Filho, primeiro diretor do IERJ, como um espaco de estudos e pesquisas sobre

a crianca e um centro de formacdo de professores especializados. (KUHLMANN JR .

2000. p.9)

QOutro programa educacional que também aproximou as instituigdes foi o

Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, de 1932, o qual previa o desenvolvimenio das
institui¢hes de educagdo e de assisténcia fisica e psiquica & crianca em idade pré-escolar (creches,
escolas maternais e jardins-de-infincia) e de ‘odas as instituigdes complementares peri-escolares e
pos-escolares. (FARIA, 1999, p.30)

Aos poucos. foi havendo uma mudanga ao considerar a escola maternal COmo
aquela dos pobres, em oposicdo aos jardins-de-infincia. Passou a ser definida como a
instituicdo que atende a faixa etéria dos 2 aos 4 anos. enquanto o Jardim atenderia as de $a 6
anos. Mais tarde. a educagdo infanti! foi oferecida tendo a divisao das turmas em instiruigdes

que atendem cniancas de 0 a 6 anos: bergario. maternal. jardim e pré.

No municipio de S3o Paulo. uma nova instituigio estava se estruturando, o parque
infantil. que estava vinculada ao Departamento de Cultura (DC) e teve a nomeagdo de Mano
de Andrade para sua diregdo. em 1935, onde permaneceu até 1938, e Nicanor Miranda ficou

com a chefia da Divisdo de Educacio ¢ Recreio. onde fica até 1945



De acordo com Faria (1999), na ocasido em que Mario de Andrade era diretor do
Departamento de Cultura do municipio, durante a gmtﬁo do prefeito Fabio Prado, foram
criados os primeiros parques infantis (PIs) para criangas de 3 a 12 anos. Somente em 1975, os
Pls. que ja tinham passado a receber apenas as criangas de 3 a 12 anos, transformaram-se nas

atuais Escolas Municipais de Educagdo Infannul — EMEIL
Os objetivos do PI eram triplices: assistir, educar e recrear:

Ao lado da nao-separacdo educacdo-cultura (mais saiide e higiene) e do hidico enquanto
integrante da cultura dos povos. tanto a educacdo estética e a preocupagdo com o
Jolclore, como as raizes multiplas do brasileiro caracterizam o Pl e o DC como um
projeto governamental coerentemente integrado. A busca de uma identidade nacional
que ndo exclui nem a infincia nem os operdrios, e -a critica & educagdo escolar que
aponla para a necessidade de a escola ser complementada com outras formas de
educacdo, convivendo com prdticas  disciplinadoras  proprias  de  instituigoes
governamenials das sociedades capitalistas, fizeram do Pl um instigante objeto de estudo
para a drea da Educacdo e das Politicas Sociais. (idem, p.156)

O parque infantil foi uma experiéncia governamental, uma alternativa educacional
para os filhos e filhas de 3 a 6 anos de idade, das familias operarias, através da qual lhes foi

garantida a oportunidade de ser crianga, de brincar, criando e recriando cultura:

Enquanto as atuais EMEIs tém a tendéncia crescente em adotar o modelo escolar, o
projeto inicial do PI tinha a curiosa postura de criticar a escola da época e propor-se a
complemenid-la. Em relacdo as criancas em idade pré-escolar, ndo foi encontrada
nenhuma referéncia voltada a swa preparacdo para a escola, pré-alfabetizacdo,
curriculum com disciplinas, etc., pelo contrdrio, enquanto complemento escolar, o PI
oferecia para essas criangas e para as outras freqiiemadoras, a oportunidade de se
expressarem artisticamente. brincarem, jogarem. enfim. de continuarem criangas,
complementando o “aluno” que a escola pretende modelar: um ser incompleto que
precisa ser completado com os conhecimentos cientificos de gque o adulto dispoe,
deixando de lado outros conhecimentos como aqueles produzidos pelas proprias
criancas. (idem, p.157)

Tal trabalho do PI ¢ distanciado do modelo pedagogico froebeliano do jardim-de-
nféncia do final do Império e do inicio da Republica. ja que neste modelo froebeliano. a
formagdo do cidaddo era feita através do cultivo da polidez, da ordem e do senso estético, por
meios de exercicios conduzidos pela professora. Na década de 1940. o parque infantil se
expandiu para outras localidades do pais como o interior do estado de S3o Paulo, o Distrito
Federal. Amazonas. Bahia. Minas Gerais, Recife ¢ Rio Grande do Sal. Em 1942, o DNCr
projetou uma instituigdo que reuniu todos os estabelecimentos em um so: a Casa da Crianga.

A educacio foi oferecida. emtdo, tendo a creche. a escola maternal, o jardim-de-infincia. a
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escola primaria, o parque infantil, o posto de puericultura € um abrigo provisorio para

menores abandonados, além de um clube agricola, paré o ensine do uso da terra.

Assim, os médicos do DNCr ndo se ocuparam apenas da creche, mas de todo o
sistema escolar, j4 que a educagdo e a sadde estavam integradas no mesmo ministério.
Somente em 1953 foram desmembradas. quando o DNCr passou a integrar o Ministério da
Saude até o ano de 1970.

Segundo Kuhlmann (2000). Heloisa Marinho escreveu um livro em 1966, onde
incluiu um “Planejamento para a educagdo pré-priméaria do estado da Guanabara”, em que
propde:

(..) que a expansdo deveria priorizar as criangas necessitadas, fithos de mdes
trabalhadoras, com a organiza¢io de novos jardins-de-infancia publicos na proximidade
das zonas industriais e favelas destituidas dec jardins particulares por auiarguias,
clubes. estabelecimentos comerciais e industriais, assim como em centros comerciais e
residenciais, a exemplo da Dinamarca. e ainda a organizacdo de centros de recreacdo
pré-escolar. em praias e jardins piblicos, como na Suécia. Além disso, haveria a
organizacdo flexivel de jardins-de-infincia anexos as escolas primdrias. (p.9)

Em 1967, foram implantados os Centros de Recreagdo que foram Propostos ¢omo
programa de emergéncia para atender as criangas de 2 a 6 anos, pelo Plano de Assisténcia a0
Pré-Escolar, do Departamento Nacional da Crianga, do Ministério da Saide. O plano falou em

medidas de emergéncia, mas pouco se realizou, e a sua implantagéc efetiva n3o aconteceu.

A Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) publicou no texto Projeto Casulo, que o
programa viesse a desenvolver atividades paralelas de onentagdo familiar, assim como no
micio do século. Acreditando que a baixa renda das familias estava provocande desequilibrio
das mesmas e desintegragio do lar e. ainda que esses problemas impediam a sociedade
brasileira de avangar no desenvolvimento socio-econémico-cultural, foi proposta a criagdo de
novas vagas para as criangas de O a 6 anos, a batxo custo, nas creches Casulo:

O Fundo das Nagoes Unidas para a Infincia (1 UNICEE), que promoveu, em 565 a
Conferéncia Latino-4mericana sobre a Infancia e a Juventnde no Desenvoiimento
Nacional. ja trazia a idéia de simplificar as exigéncias basicas para uma mssinicdo

educacional ¢ implaniar um modelo de haixo custo. apoiado na ideniogia do
desenvolvimento da comunidade (NUHLMANN JR., 2000, p.1 1)

Além de solugdo para os problemas da pobreza, a educacdo infantil foi vista como

uma forma de se resolver as altas taxas de reprovacio no ensino de 1° grau.



Assim, o Ministério da Educagdo passou a se ocupar da educagdo pré-escolar, e se
fornou ponto de destague no iI e no lli Plano Setoriais de Educagdo e Cultura (PSEC),
que jforam desdobramentos dos Planos Nacionais de desenvolvimento, elaborados
durante o governo militar, para os periodos de 1975-79 e 1980-85. (idem, p.12)

As propostas do regime militar queriam atender as criangas de forma barata. Sobre
0s programas para a mfincia, foi projetada a idéia de que viessem a ser a solugio dos
problemas sociais. Foi designada a pré-escola como solugéo redentora, mdgica e imediata.

(KRAMER e LEITE, 1996, p.17)

Dessa forma, a educagao infantil voltou-se para os mais variados fins: era um
meto agregrador da familia para apaziguar os conflitos sociais, era um meio de educagio para
a sociedade igualitaria, era um instrumento para a libertagdo da mulher do jugo das obrigagdes

domesticas ¢ ainda era wma superagdo dos limites da estrutura familiar.

A educacdo de criangas em creches a partir do seu nascimento ganhou uma
legitimidade social para além da destinagdo exclusiva aos filhos dos pobres, ja que o trabaiho
feminino estava sendo ampliado nos setores médios, levando a classe média a procurar

Instituigdes educacionais para seus filhos. Por outro lado:

O programa dos Centros de Convivéncia Infantil, para atender os filhos dos servidores
publicos no estado de Sdo Paulo. em virias secretarias; a conguista de creches em
universidades publicas; a reivindicagdo em alguns sindicatos operdrios e do setor de
servicos, como bancdrios, jornalistas, professores: eis alguns exemplos desse
reconhecimento da instituicdo. Anteriormente ndo se pensava em generalizar a creche,
destinadas apenas as mdes pobres que precisassem trabalhar. Ndo se cogitava de que
mudlheres de outra condicdo social pudessem querer trabalhar quando gerassem criancas
pequenas e, caso isto ocorresse. a solugdo deveria ficar no dmbito do doméstico, do
privado. (KUHLMANN JR, 2000, p.i2)

No micio da década de 1980, um dos aspectos que ganhou mais relevincia foi a
expressdo educagdo pré-escolar, sendo o atendimento anterior a escolarizagdo obrigatonia. e

passou a incluir também a educagédo das criangas de 0 a 8 anos.

O movimento de luta por creches e os profissionais dessa instituicdo defendiam o
carater educacional das creches. O educacional ou pedagogico. por oposigdo ao assistencial.
negativo e incompativel com os primeiros. Assim. alguns servigos de assisténcia, como a
alimentacdo e os cuidados de higiene. pareciam representar uma ameaga ao carater

educacional das instituig¢des.
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Mas algumas formulagdes sobre a educagdo infantil, na década de 1990, passaram
a enfatizar a inseparabilidade dos aspectos do cuidado e da educago da crianga pequena.

Determinados conteudos escolares tormaram objeto de preocupago da educagao

wfantil, de acordo com a aproximagdo da idade do ensino fundamental.

De ontra parte, observa-se que ainda hoje ha criangas pequenas que sdo submetidas a
wma disciplina escolar arbitrdria em que, diferentemente de um compromisso com o
conhecimento, a instituicdo considera ndo ser sua fungdo prestar os cuidados
necessdrios. e sim. controlar os alunos para que sejam obedientes @ auioridade. {idem,
p.13}

Ainda no inicio da década de 1980, o prncipio educacional a se adotar nos
bercarios, para as criancas de 0 a 18 meses. era o da estimula¢do, procurando obter os
comportamentos previstos numa escola que foi elaborada em 1957 — a Escola do
Desenvolvimento Fisico. Psicolégico e Social da Crianca Brasileira, que descreve até os 8
meses, comportamentos esperados més a més, e depois por periodos mais espagados, até os 9

anos de idade ~ e experimentada até a década de 1970.

O matemal, que recebia criangas de 18 meses em diante, tinha uma programacio
do carater compensatério e visava superar as deficiéncias da classe pobre, a deficiéncia
cultural, segundo Patto (1977). As atividades previstas eram de expressio oral,
desenvolvimento motor, musica, matematica, ciéncia, integragdo social e vida pratca,

respeitando-se as necessidades das diferentes faixas etarias.

Dessa forma. o proposito educacional tinha como foco o desenvoivimento

mntelectual da cnianga.

Uma proposta educacional apenas para as criangas de 4 a 6 anos passou a ser

refletida, considerando esse como o periodo especifico da pré-escola.
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I1- Politicas atuais e programas de Educacio Infantil

Constata-se pelo exposto; que durante muito tempo houve um real descaso das
politicas puiblicas em relagao a educagdo infantil. Somente no final dos anos oitenta, com a
promuiga¢io da Nova Carta Constitucional, € que a educacdo infantil passa a fazer parte do

cenario de preocupacgdo. como os demais ramos de ensino.

Essa exigéncia Constitucional desemboca nos anseios dos educadores
preocupados, entdo, com os Tumos da educagdo brasileira. A educagdo infantil passa a ser o

foco das mais diferentes discussdes.

Lembra Kramer (1988), argumentos como umversalizagdo, democratizagio e

valorizagdo:

O primeiro contesta a validade da educagdo de 0 a 6 anos ou do rrabatho com a crianga
menor de 7 anos indicando a falta de comprovagdo empirica quanio ao impaclo da preé-
escola na educacdo de 1° grau. O segundo argumento baseia-se no fato de que néo
valeria a pena investir na faixa anterior @ idade obrigatoria até que o 1° grau esieja
universalizado. O terceiro reconhece a importancia da creche e da pré-escola, mas
restringe-se ao seu carater assistencial, negando ou desvalorizando a importdincia do
trabalho educativo. (p.34)

O fato é que com a luta dos educadores € os movimentos da sociedade civil e de
orgdos governamentais, a Constituicio Federal, promulgada em 1988, estabeleceu o
atendimento as criangas de zero a seis anos, estando obrigade o Estado a formecer creches e

pré-escolas.

Esta obrigagdo do Estado passa, portanto, a atender 0s principios estabelecidos no

Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Inicia-se a década de noventa ¢ com ¢la a preocupacdo dos educadores com a
elaboracdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional - LDBEN. Projetos foram

elaborados. encaminhados 4 Camara dos Deputados e posteriormente. a0 Senado Federal.

O primeiro projeto-lei intitulado Projeto Hage. depois Projeto Amim e ainda.
Projeto Saboia sofreu tnimeras mudangas e ndo foi aprovado. O Projeto de Lei votado pelo

Congresso foi o Projeto Darcy, que ndo representava os anseios dos educadores.



Este projeto, com alteragdes de ultima hora, transformou-se na Lei 9394,
promulgada em dezembro de 1996, atendendo o preceito constitucional que estabelece que as

creches e pré-escolas s3o partes integrantes do sistema educacional.

A LDBEN (1996) no seu artigo 4, inciso IV, titulo 111, estabelece que: o dever do
estado com educagdo escolar priblica serd efetivado mediante a garantia de (...) atendimenio
gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade. (p.9). Isto
significa que s3o consideradas como instituigdes de educagdo infantil tanto as creches como

as pré-escolas.

Por outro lado, a Lei 9394/96 fixa a educagdo infantil como a primeira etapa da
educagdo basica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca aié seis anos
de idade, em seus aspectos fisicos, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do

da familia e da comunidade. (p.23)

Buscando seguir tal Lei, recentemente, em janeiro de 2001, foi aprovado o Plano
Nacional de Educagdo. com dura¢do de dez anos. Este Plano apresenta o diagndstico da
Educacéo Brasileira, além dos objetivos, prioridades e metas a serem atingidas. No caso da
educagdo infantil apresenta dados gue comprovam o aumento da sua oferta, no sentido de que
no periodo de 1987 a 1998, os municipios passaram de 1,3 milhdo de matriculas para 2,7

milhdes, aumentando sua parcela, no conjunto, de 39,2% para 66,3%.

Tal fendmeno decorre da expressdo ¢ pressdo da demanda sobre a esfera do
govemo (municipal) que estd- mais proximo as familias e corresponde a prioridade
constitucional de atuagdo dos Municipios nesse nivel, simultaneamente ao ensino

fundamental.

Segundo o Plano Nactonal de Educagdo (2001), a educagdo ¢ um elemento
constitutivo da pessoa e. dessa forma, deve estar presente desde o nascimento. como meio e
condi¢do de formagdo, desenvolvimento, integragdo social e realizagdo pessoal. Em suas

diretrizes referentes & Educagao Infantil. 0 P.N.E. coloca que:

A educacdo infaniil € a primeira etapa da Fducagdo Basica. la estabelece as bases da
personalidade humana. da inteligéncia, da vida emocional, da socializagdo. As primeiras
experiéncias da vida sdo as que marcam mais profundamente a pessoa. Quando
positivas, tendem a reforcar, ao longo da vida. as atitudes de amtoconfianga. de
cooperacdo. solidariedade. responsabilidade. (p.3)



Neste sentido, este Plano tem como um dos temas importantes, a determinagio
das Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Consetho Nacional de Educagio,
colocando que as creches deverdo adotar objetivos educacionais, transformando-se em
instituigdes. Parao P.NE.:

Essa determinagdo segue a methor pedagogia, porque é nessa idade, precisamente. que
os estimulos educativos tém maior poder de influéncia sobre a formac¢do da

personalidade e o desenvoivimento da crianga. Trata-se de um tempo que ndo pode esiar
deseurado ou mal orientado. (p.3)

Assim, ndo podendo estar mal orientado, faz-se necessario refletir a questdo da
qualidade do atendimento as criangas menores de 7 anos. Dessa forma, prevendo a melboria

da qualidade do ensino sdo estabelecidos varios objetivos e metas.

A questdo da qualidade do atendimento foi tratada em varios documentos
anteriores a0 Plano Nacional de Educagdo. A Politica Nacional de Educagio Infantil (1994),
por exemplo, ja havia colocado que, o que acarretou wma significativa deterioragio na creche.
foi a falta de investimentos técnicos e financeiros necessarios por parte do Estado e da
sociedade enquanto a Educagdio Infantil se expandia. Foram considerados indicadores da
baixa qualidade do atendimento a essas criangas: a insuficiéncia e inadequagio de espagos
fisicos, equipamentos e materiais pedagdgicos; a ndo incorporagio da dimensio educativa nos

objetivos da creche; a separacdo entre o educar ¢ cuidar; a inexisténcia de curriculos e

propostas pedagogicas.

O Plano Nacional de Educagdo (2001) vem reafirmar esta idéia, mas acrescenta
que hoje, deve-se registrar, a existéncia de creches de boa qualidade. tendo profissionais com
formagdo ¢ experiéncia no cuidado e educagdo de criangas, que desenvolvem proposta
pedagogica de aita qualidade educacional. e que vém sendo produzidas nos Gltimos anos no
pais. bons matenais pedagégicos e uma respeitdvel literatura sobre organizagio e

funcionamento das instituigdes para esse segmento etario.

Além da promogdo da methoria da qualidade do atendimento em creches e pré-
escolas. o Ministério da Educagdo e do Desporto (1994) estabeleceu como objetivos da
Politica Nacional de Educagdo Infantil, a expansdo da oferta de vagas para as criangas de zero
a se1s anos, e o fortalecimento, nas instincias competentes. da concepedo de educagdo infantil

definida no documento.



Tal Politica (1994) acrescenta que, para a defini¢do ¢ implementagio de metas e
estratégias de expansdo ¢ melhoria da qualidade da Educac;ﬁo Infantil, no &mbito nacional, é
preciso que acordos sejam firmados entre drgdos envolvidos, cabendo a0 MEC o papel
coordenador. Em suas Diretrizes Pedagdgicas é enfatizado que a melhoria da gualidade da
Educagao Intantil requer a implantagdo de agdes sistematicas, garantindo que todas as

relagdes constituidas no interior da creche e da pré-escola sejam educativas.

Da mesma forma, as medidas propostas pelo Plano Nacional de Educacdo, que
implementam as Diretrizes e o Referencial Curricular Nacional para a educacio infantil se

enquadram na perspectiva da melhoria da qualidade.

Dentre suas metas ¢ prevista a elaboragdo, no prazo de um ano. de padrdes
minimos de infra-estrutura para o funcionamento adequado das instituigdes de educagio
infantil (creches e pré-escolas) publicas e privadas e que, respeitando as diversidade regionais,
asseguram o atendimento das caracteristicas das diferentes faixas etdrias e das necessidades
do processo educativo quanto a: espago interno, devendo ter iluminagdo, insclagio.
ventilagdo, visdo para o espago externo. rede elétrica e seguranga, agua potavel. esgotamento
sanitario, instalagOes sanitdrias e para a higiene pessoal das criangas; insialagdes para o
preparo de alimentagdo; ambiente interno e externo para o desenvolvimento das atividades,
conforme as diretrizes curriculares ¢ a metodologia da educagdo infantil, incluindo o repouso,
a expressio livre, o movimento ¢ o brinquedo; mobilidrio; equipamentos € materiais

pedagdgicos; ¢ adequagdo as caracteristicas das criangas especiais.

Pode-se observar também. outros objetivos significativos do Plano Nacional de
Educagdo (2001), referentes a qualificagio do professor, a importincia da definicio da
politica (municipal) para a educagdo infantil. a formulagdo de projetos pedagdgicos e a
supervisdo da educagdo. Pretende-se. por exemplo:
Estabelecer em todos os Municipios. no prazo de irés anos, sempre gque possivel em
articulacdo com as instimiges de ensino superior que tenham experiéncia na drea. um
sistema de acompanhamenio, controle ¢ supervisdo da educa¢do imaniil,  nos
estabelecimentos piblicos ¢ privados. visando ao apoiv técnico-pedagégico para a

melthoria da qualidade ¢ a garantia do cumprimento dos padres minimos estapelecidos
pelas diretrizes nacionais e estaduais. (p.4)

Complementando esta questdo. € acrescentado que deve-se: estabelecer

pardmetros de qualidade dos servicos de educagdo infantii, como reteréncia para a



supervisdo, o controle e a avaliacdo, e como instrumento para a adogdo das medidas de

melhoria de qualidade. (p.4)

Além disso. ha um objetivo que trata da importancia de se realizar estudos sobre
custo da educagdo infantii com base nos pardmetros de qualidade, com vistas a melhorar a

eficiéncia e garanur a generaliza¢do da qualidade do atendimento. (p.4)

Outro aspecto tratado no Plano (2001), esta a preocupacdo da construgdo do
curriculo da educagdo infantil. Esta idéia j4 vem sendo discutida nas Diretrizes Gerais da

Politica Nacional de Educagdo (1994): O curriculo da Educa¢do Infantil deve levar em conta, na
sua concepgdo e administracdo, o grau de desenvolvimento da crianca, a diversidade social e cultural

das populacies infantis e os conhecimentos gue se pretendem universalizar. (p.15)

Neste sentido, outras iniciativas foram propostas enriquecendo a questio do
curniculo. Temos assim, 0 Referenctal Curricular Nacional para a Educa¢do Infantil, aprovado
em 1998, que integra a série de documentos dos Pardmetros Curmiculares Nacionais
elaborados pelo Ministério da Educagdo e do Desporto; € as Diretnizes Cumculares Nacionais
para a Educagdo Infantl, aprovada em 7 de abril de 1999, que, devem ser observadas na
organizagdo das propostas pedagdgicas das institui¢des de educagdo Infantil integrantes dos

diversos sistemas de ensino.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (1999), além de nortear as propostas
curriculares e os projetos pedagogicos, estabelecem paradigmas para a propria concepgdo dos
programas de cuidado e educacdo. Tais diretrizes sd0 mandatorias para todas as institwigdes
de cuidado ¢ educagdo para as criangas de 0 a 6 anos. onde os Conselhos Municipais e

Estaduais de Educacdo e respectivas Secretarias devem ter clareza disto.

A proposta do MEC de produzir e divulgar o Reterencial Curricular para a
Educagdo Infantil, através da agdo da Coordenadoria de Educagdo Infantil (COEDI), da
Secretaria de Educagdo Fundamental (SEF), é uma importante coniribuigdo para o trabaiho
dos educadores da educagdo infantil, embora ndo seja mandatoria. Segundo o Parecer CEB

22/98 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil:

tsta proposta do MEC vem se integrar aos esforgos de vdrias Secretarias de Estados ¢
Municipios no sentido de gualificar os programas de educagdo infantil, ficando no
entanto, a critério das equipes pedagogicas a decisdo de adota-la na integra ao associa-
la a owras proposias. O indispensavel, no entamio. é que ao elaborar suas Propostas



Pedagogicas para a Educagdo Infantil, os educadores se norteiem pelas Diretrizes
Curricuiares Nacionais. (p.18) -

O proprio Referencial (1998) lembra que esta ¢ uma proposta aberta, flexivel e
ndo obngatéria que poderd subsidiar os sistemas educacionais na elaboragdo ou
implementagdo de programas ¢ curriculos condizentes com suas realidades e singularidades.
O seu carater nio obrigatério visa a favorecer o dilogo com propostas e curriculos que se

constroem no cotidiano das instituigdes.

Contudo, ndo somente para a constru¢do do curriculo, ¢ importante as institui¢des
se basearem nas Diretrizes Curriculares Nacionais e nas sugestdes do Referencial Curricular

Nacional, mas também para a defini¢do de sua politica € seus projetos pedagdgicos.

O Plano Nacional de Educagéo (2001) apresenta recomendagdes neste sentido,
onde enfatiza a importincia da definigdo da politica para a educacdo infantil por parte dos
Municipios, 0s quais deverdo definir, em dois anos, com base nas diretrizes nacionais, nas

normas complementares estaduais e nas sugestdes dos referenciais curriculares.

Tal Plano destaca ainda, a importancia da formulagdo dos projetos pedagogicos
onde pretende-se que: em trés anos, todas as instituicdes de educacdo infantil tenham

formulado com a participagdo dos profissionais de educacdo neles envolvidos, seus projetos

' pedagdgicos. (p.4)

O interesse de que fossem elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, surgiu da necessidade de se definir uma politica nacional. que se remeta a
indispensavel integracio do estado e da sociedade civil, como participantes das familias no
cuidado e educacio de seus filhos entre O a 6 anos e, considerando também que. 0s programas
de Educacdo Infantil reduziram-se a curriculos, limitando-se as experiéncias de ensino para
criangas pequenas, ao dominio exclusivo da educagdo. sem o desejavel e necessario equilibrio
entre as areas das Politicas Sociais voitadas para a infincia e a familia, como as da Saude.

Servi¢o Social, Cultura. Habitagdo, Lazer e Esportes articulados pela Educagao.

Nota-se. entio. que tais Diretrizes Curriculares (1999). ddo énfase aos direitos das
criangas e suas familias a cuidados e educagdo. Sendo assim. sdo conferidas as mesmas para

os programas que cuidem de criangas. educando-as em esfor¢o conjunto com suas familias.
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Infantl, praticas de educagdo e cuidados, que possibiIitem a integragdo entre 08 aspectos
fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/ lingaisticos e sociais da crianga, entendendo que ela é

um ser completo, total e indivisivel.

Neste sentido. tais propostas pedagogicas devem respeitar os fundamentos
norteadores destas Diretrizes (1999). que séo:

a) Principios Eticos de Autonomia. da Responsabilidade. da Solidariedade e do

Respeito ao Bem Comum;
b) Principios Politicos dos Direitos ¢ Deveres de Cidadania, do Exercicio da

Criticidade e do respeito a Ordem democrdtica;
¢) Principios Fstéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade ¢ da

Diversidade de Manifesta¢bes Artisticas e Culturais. (p.18)
E certo que a co-responsabilidade entre familia e escola colaboram para este

exercicio das propostas pedagégicas, ja que:

(..} a articulagdo com a familia visa. mais do que qualgquer outra coisa, ao rito
conhecimento de processos de educagdo. valores, expectativas, de 1al maneira que a
educagdo familiar e a escolar se complementam e se enriquecam, produzindo

aprendizagens coerentes. mais amplas e profiindas. (PN E., 2001, p.4)

Contudo, em sentido mais amplo, 0 P.N.E. (2001} lembra que a distribui¢do de
competéncias referentes 4 educagdo infantil, deve ser feita entre as trés esferas do governo -

Municiptos, Estado € Unido — e a familia. Esta distribuigdo estd explicitada tanto na

Constituigdo Federal quanto na LDBEN.

No Titulo IV, da LDBEN (1996), que trata da organizagdo da Educagdo Nacional,

art. 11, inciso V, considera-se, por exempio. que:

Os Municipios incubir-se-do de: (...} oferecer a educa¢do infantil em creches ¢ pré-
escolas, e, com prioridade. o ensino fundamenial, permitida a ainagdo em ouwiros niveis
de ensino quando estiverem alendidas plenamente as necessidades de sua drea de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela

Constituicdo Federal a manutengdo e desenvolvimento ao ensino. (p. 14)

Porém, segundo o P.N.E.(2001), a oferta publica de educacdo infantil deve
conceder prioridade a todas as criangas das familias de menor renda. onde as instituigdes de
educacdo infantil deverdo se situar nas areas de maior necessidade e concentrar o melhor de
seus recursos técnicos ¢ pedagogicos. E quando os pais trabalham fora de casa. deve ser
contemplada a necessidade do atendimento em tempo integral para as criangas de idades

menores cujas familias possuem uma renda mais baixa.
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Infantil, praticas de educagdo e cuidados, que possibilitem a mtegragdo entre 0s aspectos

fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/ lingiiisticos e sociais da crianga, entendendo que ela é

um ser completo, total e indivisivel.

Neste sentido, tais propostas pedagdgicas devem respettar os fundamentos

norteadores destas Diretrizes (1999). que sdo:

a) Principios Eticos de Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do

Respeito ao Bem Comum;
b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do FExercicio da

Criticidade e do respeito & Ordem democrdtica:
¢) Principios Estéticos da Sensibilidade. da Criatividade, da Ludicidade e da

Diversidade de Manifestacdes Artisticas e Culturais. (p.18)
E certo que a co-responsabilidade entre familia e escola colaboram para este

exercicio das propostas pedagdgicas, ja que:

(..) a articula¢do com a familia visa, mais Jo que qualquer outra coisa, ao miituo
conhecimenio de processos de educagdo. valores, expectativas, de tal maneira que a
educacdo familiar e a escolar se complementam e se enriquecam, produzindo

aprendizagens coerentes, mais ampias e profundas. (P.N.E., 2001, p.4)

Contudo, em sentido mais amplo, o P.N.E. (2001) lembra que a distribui¢do de
competéncias referentes & educagdo infantil deve ser feita entre as trés esferas do governo -

Municipios, Estado e Unifo — e a familia. Esta distribuicdo estd explicitada tanto na

Constinuigdo Federal quanto na LDBEN.

No Titulo IV, da LDBEN (1996), que trata da organizagido da Educagdo Nacional.
art. 11.1inciso V. considera-se, por exempio. que:
Os Municipios incubir-se-do de: (..) oferecer a educacdo infantil em creches e pré-
escolas. e. com prioridade. o ensino fundamenial, permitida a atua¢do em outros niveis
de ensino quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de

compeiéncia e com recursos acima dos percemuals minimos vinculados pela
Constituicdo Federal a manutencdo e desenvoivimento ao ensino. (p. 14)

Porém, segundo o P.N.E(2001). a oferta publica de educagdo infantil deve
conceder prioridade a todas as criangas das tamilias de menor renda, onde as mstituigdes de
educagao infantil deverdo se situar nas areas de maior necessidade e concentrar o methor de
seus recursos técnicos e pedagogicos. E quando os pais trabalham fora de casa. deve ser
contemplada a necessidade do atendimento em tempo mtegral para as cnangas de idades

menores cujas familias possuem wma renda mais baixa.



Esse Plano (2001) destaca que, a universalizagdo da educagdo infantil sera
conduzida, invanaveimente, de acordo com a expansio verificada no atendimento das
criangas de 6 ¢ S anos de idade. Nido explicita em seus Objetivos, a universalizagdo como

meta prioritaria, assim como € colocado nos objetivos referentes ao Ensino Fundamental.

Além da oferta da educagio infantil por parte dos Municipios, a LDBEN (1996)
enfatiza ainda, em seu artigo 9° inciso IV, que a Unido devera, entre outras coisas,
estabelecer, em colaboragdo com os Estados. O distrito Federal ¢ os Municipios, competéncia
e diretrizes para a educagdo infantil que irdo nortear os curriculos e seus conteidos minimos,

de modo a assegurar formagdo basica comum.

Enfim. ao se analisar as politicas educacionais ¢ os programas de educagdo
infanttl, pode-se perceber que: estdo buscando colocar a cnanga como o alvo a ser alcangado
pelas suas agdes, percebendo-a como cidadd e sujeito de diretos; estdo se adequando a
realidade e a sitvagdo da famila, levando em conta ndo so a realidade familiar, mas as
diferengas regidnais, buscando oferecer ainda assisténcia a estas familias, prevendo uma
maior participagdo das mesmas; estdo enfatizando sempre a importdncia da integragdo das trés
esferas do govemno (federal, estadual e municipal), e a integragio entre saide, assisténcia
social e orgamizagdes ndo-governamentais; estio prevendo a expansdo da oferta de vagas em
creches e pré-escola, sem descuidar-se da qualidade; buscando maior transparéncia sobre a
aplicagdo dos recursos em educag¢do; e uma maior valorizagdo de profissional de Educagio
Infantil, prevendo formagdo apropriada, inclusive atualizagdo permanente e aprofundamento

dos conhecimentos.

Apesar de ndo estar garantida ainda. a universaliza¢do da educa¢do infantii, como
Kramer (1988) considera de fundamental importancia: a partir das agdes, as quais as politicas
estdo se direcionando percebe-se que demonstram estar a caminho desta universalizagdo. e

ainda. da democratizagio da cnian¢a de O a 6 anos.



IH- Concepcdes de infincia e concepgdes de Educagio

A crianga ndo é filhote do homem, ser em maturacdo biolégica
apenas, ela ndo se resume a ser alguém que ndo é mas que se
tornara (adulto, no dia em que deixar de ser crianga...).Contra
esta percepgdo naturalizadora da infdncia e infantilizadora do ser
humano, hd gque se forjar uma concep¢do que reconhece a
especificidade da infdncia - manifesta no seu poder de imaginagdo.
Janiasia, criagdo — ¢ que entende as Criangas enquanio pessoas
que produzem cultura, além de serem nela produzidas, gue
possuem um olhar critico e maroto que vira pelo avesso a ordem
das coisas, subvertendo essa ordem. (KRAMER, 1999, p.272)

Ao longo da historia, diferentes conceitos de infancia foram sendo construidos. A
idéia de infincia ndo existiu sempre e da mesma maneira. Assim, também, a educagéo foi

vista com olhares distintos em cada época, surgindo, dessa forma, varias concepgdes.

A mudanca da concepgdo de infincia é compreendida segundo uma perspectiva
historica como sendo reflexo da propria mudanga nas formas de organizagio da sociedade.
nas formas de organiza¢do das relagdes dos homens com seus semelhantes, das relagdes de
trabalho, das atividades realizadas ¢ dos tipos de insergéo qde nessa sociedade tém as
criangas.

As criangas participam das relagdes sociais, e este ndo é exclusivamente um processo
psicologico, mas social, cultural, historico. As criancas buscam essa participacdo,

apropriam-se de valores e comportamentos proprios de seu tempo e lugar, porgue as
relagbes sociais sdo parte integrante de suas vidas, de seu desenvolvimento.

(KUHLMANN JR., 1998, p.31)

Delineando a trajetoria da infancia, veremos que na Idade Média, por exemplo.
ndo existia um sentimento de infidncia que distinguisse a crianga do adulto. Ela era
considerada um adulto de pequeno tamanho, pois fazia as mesmas atividades dos mais velhos.
Para a sociedade medieval. o importante era a crian¢a crescer rapidamente para poder
participar do trabalho e de outras atividades no mundo adulto. Nos colégios, reservados a um
pequeno numero de pessoas. 0 mestre apenas se limitava a transmitir conhecimentos aos

alunos nao se interessando com o comportamento deles fora da classe.

A idéia de tnfancia aparece com a sociedade capitalista. urbano-industrial. na

medida em que mudam a inser¢do e o papel social da crianga no fugar em que vive.
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Se na sociedade feudal, a crianga tinha um papel produtivo direto, como de um
adulto, quando ultrapassava o perfodo de alta mortalidade, na sociedade burguesa ela passa a

ser alguém que precisa de cuidados. ser escolarizada e preparada para atuar futuramente.

Mas, a concepedo de narureza fragit da crianga, no século XVII, era compartithada
pela pedagogia tradicional. onde a educagio disciplinar devia inculcar regras, aravés da agdo

direta do adulto e da permanente transmissdo de modelos.

Com a consolidaciio da sociedade capitalista, a escola tornou-se um instrumento
de fragmentagio da sociedade, na medida em que isolou as criangas dos adultos e separou os
ricos dos pobres. Os niveis de ensino dividiram as criangas por idade e reforaram a

estratificagdo social, na medida em que, so os mais distintos podiam ascender aos niveis mais

elevados de ensino.

De acordo com Kuhimann Jr. (1998):

Por um lado. a escola substiniu a aprendizagem como meio de educagdo; a crianga
deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a vida diretamente. passando a viver
uma espécie de quarentena na escola. Por oulro. esla separacdo ocorren com a
cumplicidade sentimental da familia, que passou a se tornar um lugar de afeicdo
necessdria entre conjuges e enire pais e filhos. Esse sentimento teria se desenvolvido
inicialmente nas camadas superiores da sociedade: o sentimento da infdncia iria do

nobre para o pobre. (p.18)
Para Arnés, (apud KRAMER, 1996), o sentimento modemo de infincia

corresponde a duas atitudes contraditérias: uma considera a crianga ingénua, inocente € pura ¢
¢ traduzida por uma "paparicagdo”. a outra surge simultaneamente a primeira, mas se
contrapde a ela, tomando a crian¢a como um ser imperfeito € incompieto, que necessita da

"moraliza¢do” e da educagdo feitas pelo adulto.

Segundo Kramer (1996). tais aspectos do sentimento de mfancia, sdo
aparentemente contraditorios, mas na verdade, se completam na concepgdo de infancia
enquanto esséncia infantil. A visio que se tem de crianca, baseada em uma concepgdo de

natureza infantil, e ndo na analise da condi¢do infantil, mascara a significagdo social da

infanaia.

Um sentimento de infincia voltado para a classe pobre, ¢ marcado no Brasil,
durante os séculos XVIII e XIX. pelo médico-higienismo. onde varios médicos implantaram

as primeiras creches brasileiras e. estando aliados as mulheres burguesas, realizaram seus



projetos higienistas, visando o atendimento dos filhos das trabathadoras domésticas, buscando

diminuir os indices de monalidade infantil. Porém,

A preocupacdo com a infdncia. visando, ao controle da mortalidade infantil, ndo estava
apenas voltada para os pobres. era uma preocupacdo voltada para a populagdo em
geral. desconhecedora das suwas causas principais e secundarias (as criancinhas de
Jamilias ricas também morriam, mesmo que muitas vezes a causa principal fosse
alribuida as amas —de - leite. gue eram pobresj. (Fana, 1999, p.68)

Mesmo tendo essa preocupagdo com a infancia, a escola por muito tempo ficou
caracterizada por métodos repressivos e autoritarios. Mas, fo1 ela também que colaborou para
o avancgo da descoberta e da valorizagdo da infancia. Assim, foram descobertas as diversas
fases de crescimento da mente infantil e a infincia mesma foi reconhecida como um valor

social, a quem ¢ confiado o futuro da sociedade.
Fana (1999) nos lembra que:

Apesar das especificidades do capitalismo no Brasil. existem as caracteristicas
comuns, préprias dos diferentes processos de industrializacdo: aumento da méo —
de obra feminina no mercado de trabalho, ambivaléncia da nova estrutura
Jamiliar, produto da invasdo do capital na esfera privada, a "familizagdo” da
fdbrica, a necessidade de controle do tempo do ndo trabalho, etc.. portanto. tem-
se também um novo pape! para a infdncia. (...) enido, além de guardd-las e
garantir-lhes a vida, cabe agora também educar as criangas para o futuro, e é
essa uma grande novidade trazida pelo capitalismo: esse outro jeito de viver
precisa ser ensinado e aprendido desde terna idade, jd que se trata de uma nova
maneira de viver, onde o tempo do trabalho define uma nova mentalidade. (p.65)

Dessa forma, ndo poderemos hoje, na sociedade, pensar a infincia em abstrato.

referindo-nos a crianga independente de sua classe social.

Tratar da crianca em abstrato. sem fevar em conia as diferentes condigdes de vida. é
dissimular a significagdo social da infincia. () pensamento pedagogico. ao fazer essa
dissimulagdo, deixa de fado a desigualdade social real existente entre as populagoes,
inclusive as infantis.(..) comra a idéia-de-crianca-ser-da-natureza (..). foi possivel
delinear nma imagem de crianga tomada com base em suas condicdes concretas de
existéncia social, cultural, e historicamente determinada. (KRAMER. 1996, p. 21-22)

Assim, a infancia deve ser considerada como uma condicdo da cnanga. £ preciso
f...) considerar as criangas concrelas. localizd-las nas relagoes sociais, efc. reconhecé-las

como produtoras da histéria. (KUHLMANN IR, 1998, p.31)



Neste sentido, pode-se perceber que de umas décadas para ¢4, hd um esforpd de
conhecer melhor as criangas, onde a questio da infincia difundiu-se, diversificou e tém-se

mais projetos de acdo e de investigagdo.

Hoje. no Brasil, se reconhece que aquele ser paparicado ou moralizado, miniatura

do homem sementinha a desabrochar, crescen como estatuto teorico. Entéo:

{...) a infincia é hoje tematizada em vdrias dreas de conhecimento e € motivo de mo de
mobilizagdo de diversos segmentos da sociedade civil que. reconhecendo as criangas
como cidadds. Iutam para que os direitos sociais afirmados na letra da Constituicdo de
88 - entre eles o direito a educacdo - tormem-se de fato: (KRAMER, 1996, p.26)

Dessa forma, a concepgdo de educagdo estd voltada para a cidadania, j& que as
criangas sao encaradas como pequenos cidaddos e cidadas, que tem poder de imaginagdo ¢
criagdo. E. assim, o trabatho escolar é considerado como tendo o objetivo de formar

individuos criticos, criativos e auténomos. capazes de agir no seu meio ¢ transforma-lo.

Nesse contexto entre infincia ¢ educacdo se percebe que é essencial procurar
saber sempre mais sobre as criangas pequenas, que estas se desenvolvem psicologicamente,
apresentando caracteristicas proprias no decorrer do seu desenvolvimento, em varos aspectos;
e que apesar do avango em relagdio a educacdo, chegando a concepg¢do voltada para a

ctdadania, muitas outras concepedes ainda resistem em torno da pré-escola.

[1.1- Concepgdes de desenvolvimento e de aprendizagem segundo Piaget e

Vygotsky

As ciéncias que dedicaram seu olhar sobre a crianga mvestigando como se
processa 0 seu desenvolvimento, atirmam a importdncia dos primeiros anos de vida para o
desenvolvimento e aprendizagem posteriores. E € se baseando nelas que a educacio formuta

seus propositos € atuagdo a partir do nascimento da crianga.

A psicologia, por exemplo, através de seus estudos, tém dado conmbuigdes
bastante relevantes que nos permitem conhecer o desenvolvimento infantil nas diferentes
dreas: sensorto-motora, socio-afetiva, cognitiva, simbolica e linguistica. Nos permitem
também. compreender como as criangas constroem o seu conhecimento, o gue elas sdo

capazes de descobnir e aprender a cada instante.
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Por um lado, Davis e Oliveira (1994) consideram o desenvolvimento como:

{...) 0 processo através do qual o individuo constréi ativamente, nas relacdes que
estabelece com o ambiente fisico e social, suas caracteristicas. Ao contrdrio de
outras espécies, as caracleristicas humanas ndo sdo biologicamente herdadas,

mas historicamente formadas. (p.19)

Por outro lado. a aprendizagem € considerada por Kohl (1993) como um processo
diferente dos fatores inatos e dos processos de maturagdo do organismo:
E o processo pelo qual o individuo adquire informagdes, habilidades, atitudes, valores,

eic, a partir de seu contato com a realidade, 6 meio ambiente, as outras pessoas. E um

processo que se diferencia dos fatores inatos (a capacidade de digesido, por exemplo.
que ja nasce com o individuo) e dos processos de maturacdo do organismo.

independentes da informagdo do ambiente (a maturagdo sexval, por exemplo). (p.57)

Assim, para que ocorram tais processos, € preciso que haja a interagdo de varios

fatores determinantes.

Em suas obras, Piaget ¢ Vygotsky tratam profundamente desta interagdo de
fatores determinantes para o desenvolvimento humano. Sdo preocupagdes destes teoricos, o

desenvolvimento humano e a aprendizagem, € as relagdes entre os mesmos.

Piaget ¢ o principal expoente da abordagem do desenvolvimento cogmitivo. Para
ele, o desenvolvimento comporta dois aspectos. Um aspecto psicossocial, onde tudo ¢ que a
crianga recebe vem de fora, aprende por transmissdo familiar e escolar; € outro aspecto que €
o espontineo ou psicolégico, que é o desenvolvimento da inteligéncia € se refere ao que a

crianga aprende sozinha, aquilo que deve descobrir por si mesmo. (PADILLA, 1998).

Ou seja, o desenvolvimento cognitivo ndao ¢ o resultado apenas do
amadurecimento do organismo, ou apenas da influéncia do meio. mas sim, da interagdo dos

dois.

Tal desenvolvimento ocorre através de constantes desequilibrios e equilibragdes.
Quando aparece uma nova possibilidade orgdnica na pessoa ou a mudanca de alguma
caracteristica do meio ambiente, provoca a ruptura do estado de repouso causando um
desequilibrio. Para que se possa alcangar um novo estado de equilibrio, dois mecanismos 530

acionados;
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O primeiro recebe o nome de assimilagdo. Através dele o organismo - sem alterar suas
estruturas - desenvolve agdes destinadas a atribuir significacées, a partir da sua
experiéncia anterior, aos elementos do ambiente com os quais interage. (O outro
mecanismo. através do qual o organismo tenta restabelecer um equilibrio superior com o
meio ambiente. € chamado de acomodacdo. Agora, entretanio, o organismo é impelido a
se modificar, a se transformar para se ajustar as demandas impostas pelo ambiente.
(DAVIS e OLIVEIRA, 1994, p.38)

Durante o processo de desenvolvimento, ha momentos em que a assimilagdo

prevalece sobre a acomodagdo e ha momentos em que a acomodagdo € mais importante.

Assim, Piaget considera, o desenvolvimento como um processo de equilibragdes

sucessivas e de auto-regulagdo, sendo um processo continuo.

Embora seja considerado assim, o desenvolvimento ¢ caracterizado por diferentes
periodos, de acordo com o aparecimento de novas qualidades do pensamento: o periodo

sensorio-motor, o pré-operatorio, o operatorio-concreto e o operatoro-formal.

De acordo com Piaget (apud PADILLA, 1998), o fator de equilibragio das agdes €
fundamental para se explicar a ordem de tais periodos de desenvolvimento e para se explicar a
passagem de uma etapa de desenvolvimento mental para a seguinte, além dos outros fatores
basicos que também afetam o desenvolvimento: os fatores biologicos, ¢ amadurecimento do
sistema nervoso, a experiéncia adquirida com os objetos e os fatores sociais de coordenagio

interindividual. O fator de menor relevincia nesta teoria é a interacdo social.

Estes periodos de desenvolvimento se referem a uma forma especifica de atvar
sobre 0 mundo e todos os individuos passam por todos os periodos, na mesma segiiéncia, ja
que € sempre mvanavel. Mas ¢ inicio € o término de cada uma delas sdo alcangadas em
épocas diferentes, ou seja, ndo ¢ sempre a mesma para todas as criangas. Isto pode acontecer
devido a natureza do ambiente em que as criangas vivem, as suas caracteristicas biologicas e

até mesmo fatores educacionais e sociais.

Durante o periodo de desenvolvimento sensdrio-motor (0 a 2 anos } a crianga

conquista, através da percepgdo ¢ dos movimentos, tudo o que esta em sua volta e,

{-..) a partir da consirigdo de esquemas pela transformagdo da sua atividade sobre o
meio, a crianga vai construindo e organizando nogdes. Nesse processo. afetividade e
inteligéncia sdo aspectos indissocidvels e influenciados. desde cedo. pela socializagdo.
(DAVIS e OLIVEIRA, 1994, p.40)
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No decorrer deste periodo, a crianga ird fazer uma diferenciagdo progressiva entre

o sel eu e 0 mundo exterior.

Ja o periodo pré-operatério (de 2 2 7 anos ), o qual todo professor que atua na pré-
escola deve conhecer mais profundamente, ¢ marcado pelo surgimento da linguagem, que 1ra
acarretar mudangas nos aspectos intelectual, afetivo e social da crianga. Esta linguagem ird
permitir que a crianca disponha da possibilidade de ter esquemas simbolicos. Assim, a
crianga ransforma o real em funcdo dos seus desejos e fantasias (jogo simbolico).

posteriormente, utiliza-o como referencial para explicar o mundo real, a sua propria

atividade, seu eu e suas leis morais. (BLOCK; FURTADQ; TEIXEIRA, 1999, p.103})

Grande parte do repertorio verbal da crianga é usada de forma imitativa, ela ndo
domina o significado das palavras. E como ainda esta centrada em si mesma, analisa os fatos

a partir do proprio ponto de vista, este € 0 pensamento egocéntrico.

Segundo estes autores (1999), é devido a este pensamento que torna impossivel o
trabatho em grupo e esta dificuldade mamém-se ao longo do periodo, na medida em que a

crianga ndo conseguir colocar-se do ponto de vista do outro. (p.103)

A crianga neste periodo, ndo ¢ capaz, ainda, de perceber que € possivel a
reversibilidade. E ndo tendo nogdo de conservagdo, para ela, quando se muda a aparéncia do

objeto, muda também a quantidade, a massa. o peso e o volume do mesmo.

Quando a crianga chega ao periodo das opera¢des concretas (7 a 11 ou 12 anos),
ela e capaz de construir um conhecimento mais compativel com o mundo gue a rodeta, ja que.
f..) v pensamento logico, objetivo. adguire preponderdncia. Ao longo dela. as agbes
interiorizadas vdo-se tornando cada vez mais reversiveis e, portanio. moveis e flexiveis.

() pensamento se 1orna menos egocénirico. menos centrado no sujeito. (...} O real e 0
Jamastico ndo mais se misturardo. (DAVI1S e OLIVEIRA, 1994, p.43)

Na etapa operatério-formal (11 ou 12 em diante), o sujeito j& consegue raciocinar
logicamente, ja realiza as operacdes no plano das idéias ndo necessitando de manipulagdo

concreta. € o pensamento abstrato.

Quando se chega a esta etapa. o sujeito atinge o grau mais complexo do seu
desenvolvimento cognitivo. 4 tarefa, a partir de agora, serd apenas a de ajustar. solidificar e

estofar as suas estruturas cognitivas. (idem, p.44)
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Durante todo esse processo, Piaget (apud MIZUKAMI, 1986) considera o
conhecimento humano como essencialmente ativo:
Conhecer um objeto é agir sobre e transformd-lo apreendendo os mecanismos dessa
transformacdo vinculados com as acoes transformadoras. Conhecer €, pois, assimilar o

real as estruturas de rransformacoes, e sdo as estrutnras elaboradas pela inteligéncia
enguanto prolongamento direto da acdo. (p.64)

Enquanto que para este autor 0 conhecimento se da a partir da agdo do sujeito
sobre a realidade, para Vygotsky (1984), esse sujeito ndo € apenas ativo, mas interativo,

porque constitui conhecimentos € se constitui a partir de relagdes intra e interpessoais.

A internalizagdo de conhecimentos, papéis e fungdes sociais se dd na troca com
outros sujeitos e consigo proprio. E um processo que caminha do plano social (relagdes
nterpessoats) para o plano individual interno (relagdes intra-pessoais). Em Vygoisky.
Justamente por sua énfase nos processos socio-historicos, a idéia de aprendizado inclui a

interdependéncia dos individuos envolvidos no processo. (KOHL, 1993, p.57)

Ao discutir as relagdes entre desenvolvimento e aprendizagem, Vygotsky (1987)

faz uma analise das concepgdes sobre as mesmas:

A primeira teoria, que ainda é a mais amplamente aceita, considera o aprendizado e o
desenvolvimento independentes entre si(.) Admite a existéncia de uma relagdo
unilateral: a aprendizagem depende do desenvolvimento, mas o curso do
desenvolvimento ndo é afetado pela aprendizagem. (...) A Segunda teoria acerca do
desenvolvimento e do aprendizado identifica os dois processos. (...) Como o aprendizado
e o desenvolvimento sdo idénticos. nem sequer se questiona a relagdo concreta entre
eles.(..} A terceira escola do pensamento (...) tenta reconciliar as duas anteriores.
evitando as suas deficiéncias. Embora esse ecletismo resulte numa abordagem um 1anio
inconsisiente, realiza uma certa sintese das duas concep¢des oposias. (p.117-119)
Este autor ndo concorda com as teorias acima, embora reconhega que
aprendizagem ¢ desenvolvimento sejam processos distintos e interdependentes. Nesse
questionamento da interagdo existente entre estes dois processos. ele da importancia ao papel

da capacidade do homem de entender e utilizar a linguagem.

Assim, a aprendizagem favorece o desenvolvimento das fungdes mentais, onde
£..) v aprendizado adequadamente ¢ organizado resulta em desenvolvimento menial e pée em
movimentao vdrios processos de desenvolvimenio que. de outra forma, seriam impossiveis de

acontecer. (VYGOTSKY, 1987 p.101)



Esse aprendizado se inicia muito antes da entrada da crianca na escola, pois, desde
que nasce ¢ durante seus primeiros anos de vida, encontra-se em interagdo com diferentes
sujeitos (adultos e criangas) e situagdes, o que vai lhe permitindo atribuir significados a

diferentes agdes, didlogos e vivéncias.

Embora isso ocorra, este autor considera que o aprendizado escolar produz algo
novo no desenvolvimento infantil. Para ele, 0 aprendizado escolar induz o tipo de percepcdo
generalizante, desempenhando assim um papel decisivo na conscientizagdo da crianca dos

seus proprios processos memais. (1dem, p.115)

Assim, Vygotsky (1984) propde o conceito de zona de desenvolvimento proximal
para explicar a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem. Ele denomina a capacidade
que a crianga tem em realizar tarefas sozinha, de forma independente, como nivel de
desenvolvimento real. Este nivel caracteriza o desenvolvimento referindo-se a etapas ja

alcangadas, ja conquistadas pela crianga.
No entanto, Vygotsky (apud KOHL, 1993) chama a atencdo para o fato de que,

(..} para compreender adequadamente o desenvolvimento devemos considerar néo
apenas o nivel de desenvolvimento real da crianca, mas também seu nivel de
desenvolvimento polencial, isto é, sua capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda
de adultos ou de companheiros mais capazes. Ha tarefas que uma crianga ndo é capaz de
realizar sozinha, mas que se torna capaz de realizar se alguém lhe der instrugdes, fizer
uma demonstracdo, fornecer pistas, ou der assisténcia durante o processo. (p.59)

A partir desses dois niveis de desenvolvimento - real ¢ potencial - Vygotsky
(1984) define a zona de desenvolvimento proximal como:
(...) a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real. que se costuma determinar através
da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial.

determinado através da solugdo de problemas sob orientacdo de um adulto on em
colaboragdo com companheiros mais capazes. (p.97)

Assim todo professor - incluindo, neste caso, o da pré-escola - deve conhecer o

nivel de desenvolvimento dos alunos para atuar adequadamente.

No entanto, o ensino devera estar voltado ndo para etapas intelectuais Ja
alcan¢adas. mas sim, para estagios de desenvolvimento que ainda nao foram incorporados

pelos alunos.
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111.2- Concepgies de pré-escola

Ao analisar o contexto historico da Educagdo Infantil ¢ como a infincia é
concebida pela sociedade, pode-se perceber o aparecimento de diferentes posturas em relagio
a crianga e 4 propra educacdo. fazendo surgir, assim, varias concepgdes de pré-escola, A
ambuigdo de uma determinada fungido a escola de criangas de 4 a 6 anos, depende, portanto,

da concepgdo que temos sobre crianga, educagdo infantil e pré-escola.

A pré-escola guardiad tinha como objetivo a guarda das criangas, liberando, assim,
a mio-de-obra feminina. Esta concepgdo predominou no Brasil escravagista, imperial e no
inicio da Repablica. A assisténcia dada a crianga era voltada  sua sobrevivéncia, & prestacdo

de cuidados basicos de higiene, saiide e alimentagdo, tendo em alguns casos atendimento em

periodo integral.

Dessa forma, a crianga pré-escolar era vista apenas sob o dngulo da satide fisica.
Os aspectos importantes para a educacdo desta crianga como crescimento, desenvolvimento e

formacgdo de habitos permanecem estritamente ligados a saude fisica.

E ainda, a chamada "assisténcia cientifica” - forma utilizada na época de exaltagdo
do progresso ¢ da industria - além da alimentagdo, abarcou aspectos como habita¢do dos

pobres. (KUHLMANN JR., 1998).

Com uma idéia mais relacionada a "educa¢do" do que a assisténcia, uma nova

fungdo passou a ser atribuida & pré-escola: a fungdo preparatdna.

Essa fungdo, bascada em treinamento, visava preparar as criangas para
mgressarem no 1° grau, pois tal pré-escola era vista como solugdo para resolver o problema do

fracasso escolar.

Por um lado, a fungdo de "preparagdo” era voltada & aceleragdo das criangas da

classe média. por outro, era voltada 4 compensagédo de caréncias das classes populares,

Essa visdo de educagdo compensatoria teve como pano de fundo a teoria da
deficiéncia cultural. ou seja. a crianga devena receber estimulos para compensar a sua

carencia cultural que era considerada uma caracteristica da populagio de baixa renda.
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Tal educacdo compensatoria foi classificada em dois tipos: preventivos e

remediativos, onde Patto (1977) explica seus objetivosf

A educacdo compensaiéria preventiva tem por objetivo impedir que o ambiente em gue a
cHanga se desenvolve produza as conseqiiéncias negativas gque costuma produzir. Neste
sentido. a educagdo pré-primdria seria utilizada como wm "antidoto” as influéncias
nefastas dos ambientes pobres de estimulacdo cognitiva.(.) A educacdo compensatoria
remediativa, dada a fase de desenvolvimento em que atinge as criancas, é menos
recomenddvel e seria aplicada sempre que a educagdo preventiva ndo tivesse sido
oferecida. por wma série de circunstdncia. on. se oferecida. nio tivesse produzido os
efeitos desejados. (p.51-52)

Ainda hoje muitos educadores ndo superaram a idéia da fungdo preparatoria, onde
a pre-escola € vista tendo como objetivo a escolarizagio.
As marcas da escolarizacdo tradicional antecipada sdo muitas: o cendrio, o longo tempo
gasto na execugdo de exercicios pouco criativos feitos de forma mondtona, a exigéncia
de siléncio e a contengdo do movimento. A meta observada é que todos os alunos fagcam a
mesma coisa ao mesmo tempo ndo lhes dando oportunidade para a execu¢do de

trabathos diversificados, a pesquisas de temas que lhes despertem a curiosidade e a
vontade de aprender a buscar respostas. {(OLIVEIRA, 2000, p.2)

Essa representacdo de uma pré-escola escolarizada ndo vé o papel da crianga
como sendo ativa, interativa e exploradora.
O "modelo escolarizado"’ voltado para a alfabetizagdo, (...) é em geral realizado através
de um plangjamento que impede a construgdo de novos conhecimentos - tanto pelos
professores como pelas criangas - e acaba "didatizando o lidico”. (..) Ndo hd
necessidade da escolarizagdo, ela a terd mais tarde. Agora, nesta idade, educd-la para

ser o futuro da nagdo é dar-the "outros conhecimentos” que ela vai precisar, inclusive na
escola. (FARIA, 1999, p p.20-1)

De acordo com a amphlagdo dos questionamentos sobre a educagdo
compensatoria, surge a pré-escola com objetivos em si mesma. com a finalidade de promover

o desenvolvimento global e harménico da crianga.

Diante desta idéia de pré-escola. Kramer (1997) coloca que ndo sdo levados em
consideragdo, a heterogeneidade social e o papel politico que a pré-escola desempenha no

contexto mais amplo da educagdo e da sociedade brasileira. (p.28)

Contrapondo a idéia de depdsito e de compensagdo. a pré-escola passa a receber
uma outra fungdo: a pré-escola com fun¢io pedagogica. com o objetivo de instrumentalizar as

criangas.



Essa concepgdo pedagdgica se volta a um trabalho desenvolvido na pré-escola QUe
toma como ponto de partida a realidade e os conhecimentos infantis, ampliando-os através de
anividades gque tém um significado concreto para a vida das criangas e onde paralelamente,

garante 4 crianga a aquisi¢do de novos conhecimentos, favorecendo, dessa forma, o seu

desenvolvimento.
De acordo com Kramer (1997), para que essa fungdo se efetive na pratica,

(..} o trabalho pedagigico precisa se orientar por uma visdo das criangas coma seres
sociais, individuos que vivem em sociedade, cidadds e cidaddos. Isso exige que levemos
em consideracdo suas diferentes caracteristicas, ndo so em termos de historias de vida
ou de regido geogrdfica, mas também de classe social, emia e sexo. Reconhecer as
criancas como seres sociais que sdo implica em ndo ignorar as diferencas. Os conflitos -
que podem emergir - ndo devem ser encobertos, mas, por outro lado, ndo podem ser
reforcados: precisam ser explicitados e trabalhados com as criancas a fim de que sua
insergdo social no grupo seja construtiva, e para que cada um seja valorizado e possa
desenvolver sua autonomia, identidade e espirito de cooperacdo e solidariedade com as
demais. (p.19)

No entanto, o entendimento da fungdo da pré-escola como sendo pedagdgica
ainda tem gerado alguns equivocos entre os educadores. Um deles € a importacao para a pré-
escola de praticas rotineiras da escola de ensino fundamental: énfase cognitivisia.
organiza¢do seriada e disciplinar dos conteudos escolares, pouca énfase no jogo e na

motricidade. (OLIVEIRA, 2000, p.2)

Assim, muitos professores da pré-escola, dizem seguir uma concepgio

pedagdgica. mas a sua prética nos revela possuir outra concep¢io de educagio pré-escolar.
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IV- A importincia da pré-escola

Compreendendo como a crianga se gesenvolve ¢ aprende, pode-se reconhecer que
durante a pré-escola muito pode ser trabalhado para propiciar e ampliar tal desenvolvimento e

aprendizagem.

Nesta fase em que as criangas demonstram desejo de explorar, experimentar.
perguntar, e que ainda, aprendem depressa. percebe-se que deve ser dado a elas muita atengdo

e cuidados.

Dentto desta perspectiva, muitos teoricos, incluindo também as politicas ¢
programas de educagdo nfantl vigentes, demonstram estar preocupados com esta fase.
buscando investigar cada vez mais sobre esta etapa da vida da crianga, ¢ sobre o papel da pre-

escola. propondo. assim, possiveis orientagdes para o trabalho adequado.

No entanto, ¢ importante considerar a "voz" dos proprios professores, buscando
verificar como estes percebem a importancia da pré-escola e de que forma esta pode
influenctar as criangas nas primeiras séries do ensino fundamental. Buscando verificar
também, se muitos dos fragos que as criangas revelam mais tarde poderdo ter sido

determinados por seu desenvolvimento durante os anos em que passou pela pré-escola.

IV. 1- Visdo dos professores

Ao entrevistar os professores, verificou-se que consideram a pré-escola de
fundamental importdncia para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga. em varios

aspectos:

A pré-escola ¢ importante porgue desenvolve habitos. aitides e habilidades essenciais
para que a crianga chegue a um amadurecimenio, pronla para enfreniar silagies novas.
(M.CB.)

A pré-escola visa desenvolver habilidades. formar conceitos ¢ habitos. e possibilitar que
as criancas adguiram conhecimentos sobre o mundo. a sociedade. a natureza e sobre si
mesmas. (T.S. M)

Atraveés da pré-escola. a crianga tem contato direto ou até indireto com outras pessoas. A
crianca passa por eiapas que desenvolvem diversas habilidades, hdabitos ¢ atitudes. fla
poderd atingir o seu desenvolvimenio no dominio cognitiva, afetivo e psicomotor. Enido.
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a pré-escola é importante. porque no dominio cognitivo, nos podemos, por exemplo,
estimular o desenvoivimento da linguagem, do raciocinio logico, entre outras coisas.

(PMS.)

As trés falas anteriores tratam da pré-escola como sendo importante para o
desenvolvimento de habitos. atitudes e habilidades. Porém, a ultima esclarece ainda, gue a

crianga desenvolve o seu aspecto cogmitivo, afetivo e psicomotor.

Do ponto de vista psicomnotor, acrescenta:

A pré-escola passa a ser importante neste sentido. quando as atividades levam as
criangas a expandirem sews movimentos. Elas precisam explorar sew corpo e o espago
Jisico, para terem um crescimento sadio. Ndo adianta deixar a crianga sentada fazendo
mecanicamenle exercicios motores, como por exemplo, cobrir pontilhados. Na pré-
escola. é importante que a crianga desenvolva o lado psicomotor participando de jogos e
hrincadeiras. construindo bonecos, fazendo desenhos livres. brincando com areia e dgua
fazendo bolinhos., e outras atividades. (P.M.S.)

Dessa forma, para desenvolver o aspecto psicomotor, tal entrevistada considera a

pré-escola importante na medida em que trabalha com o ladico: com o jogo e a brincadeira.

Por outro lado, outras entrevistadas declaram que o jogo e a brincadeira podem
favorecer o desenvolvimento de outros aspectos, como a capacidade de -atengdo, o
enriquecimento da linguagem, do vocabulario da crianga, além da construgdo de conceitos e

da socializagio:

Quando a pré-escola busca trabalhar de forma prazerosa, considero ela importante. Na
pré-escola é importante se trabalhar com jogos diversos e muitas brincadeiras, para
desenvolver vdrias habilidades. E dessa forma que. as criangas desenvolvem além do
lado psicomotor, a capacidade de concentrar a atencdo. E desenvolvida também, a
capacidade de expressdo. Toda crianca que passa por essa etapa tem uma linguagem
mais rica quando chega no ciclo. (R B.S.)

A pré-escola é muito importante para as criancas, porgue desenvolvem muitas
habilidades. As atividades mais importantes para isso s@o aguelas voltadas para a
brincadeira e para os jogos. Com estas atividades as crigngas passam a falar com mais
riqueza. mesmo as mais timidas. Elas aprendem gquando ¢ hora de falar e de owvir,
aprendem até mesmo a criticar. As criancas constroem também conceitos sobre alguma
colsa no momenio em gie esido brincando, além de socializar com todo o grupo. (EP.C))

E possivel constatar que as duas falas anteriores revelam a forte énfase no papel

do jogo. Mas, além disso. revelam o reconhecinento de que tal forma de se trabalhar acaba

por propiciar o desenvolvimento da linguagem, a expressdo e a comunicagio.
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Embora enfatizem esse desenvolvimento através do jogo, uma destas
entrevistadas - R.B.S. - coloca a questdo do aspecto lingiistico de forma mais ampla:
E claro que ndo é s6 com o jogo que a crianca amplia o seu lado lingiiistico. Sdo muitas
as formas de representagdo verbal. A todo momenio a crianga faz isso, desde que a

professora incemtive ¢ deixe ela se expressar. As criancas podem se comunicar € se
expressar arravés das conversas. das historias. dos desenhos. da musica. fsso vai até

ajudando para elas irem construindo a linguagem escrita.
Outra entrevistada trata do aspecto lingiistico enfatizando sua relagéo ao aspecto

social;:

A pré-escola é importante também porque ajuda as criangas a se comunicarem mais.
Muitas criangas vivem em casa, somente com aduifos, na pré-escola, elas convivem com
um grupo da mesma faixa etdria. (E.D.P)

A linguagem verbal passa a ser reconhecida, assim, ndo somente como €xpressdo

individual, mas também como sendo fundamental no processo de soctalizagio.

Desse ponto de vista, as falas seguintes revelam também a importdncia do

processo de socializagio, da interagao da crianga com 0 grupo:

A pré-escola possibilita a crianca a interacdo com outros individuos, onde ocorre a troca
de pensamentos e experiéncias que levam a wm crescimenio socio-emocional. (T.S M)

Quando uma crianga tem contato com outras criancas da sua idade, isso ajuda para a
construcdo de sua identidade e auto-imagem. Ajuda a crianca a perceber gue os oulros
sdo diferentes entre si e dela. Esse processo de socializacdo ajuda ndo so6 para a
construgdo da identidade dela, mas também para a propria autonomia. (E.P.C.)

Nio foi deixado de tratar por parte das entrevistadas a importancia da pré-escola
para a construgdo da linguagem escrita. onde consideram que a crianga ji deve ter contato
com palavras, com as letras do alfabeto. desde a pré-escola, mas de forma prazerosa, nio
mecanicamente. Para isso, destacam, por exemplo, as atividades que envolvem leitura de
historias e o registro do que as criangas falam sobre determinado tema estudado. Nesse
processo as criangas sdo instigadas para que se interessem a escrever e compreender esse

mecanismo.

Acredito que seja importante 1ambém comegar a trabalhar com a escrita na pré escola,
colocando as criancas primeiramente a manusearem liveinfos de hisiorias, gibis. e até
mesma jornals e revistas. A professora pode trabalhar de uma forma gue as criangas
emtendam o processo da escriia. sempre anotando o que elas falam sobre o assunio gue
estdo estudando. [ssa anotacdo deve ser legivel e exposita para todos olharem e 1emarem
ler. Estas atividades que temam levar ma crianga a escrever sdo muito imporiantes. F
claro que ela ndo vai escrever corretamemle, mas ja vai temtando e com isso vai



percebendo o valor da escrita. Eu até busco trabalhar assim com a minha turma que é de
I etapa. 56 acho errado tentar alfabetizar a crianga. na pré-escola de forma mecdnica,
achando ainda que essa atividade ¢ a principal. As outras atividades que aié ja falei,
como 05 jogos, as historias, as conversas e outras, sdo muito mais importantes. As
criangas chegam ao ciclo bem mais desenvolvidas. (R.B.S.)

As criangas jd podem ter um contato com as palavras na pré-escola, para comegar a
fertativa da escrita. Mas de forma incidental, pois ndo é bom levar a crianca a escrever
silabas e palavras, buscando a alfabetizacdo. sto ndo tem sentido para a crianga.
mais importante € um trabalho que tenha como objetive primeiro, ndo alfabetizacdo, mas
o desenvoivimento de vdrios aspectos. como o motor. o afetivo ¢ outros. (ED.P.)

Porém, uma entrevistada deu énfase ao processo da leitura e escrita, considerando
este como o principal trabalho que deve ser desenvolvido na pré-escola. A pré-escola é vista,

entdo, tendo como fungao de preparar a crianga para o ensino fundamental:

As aiividades mais imporiantes da pré-escola sdo aquelas voltadas para desenvolver o
polencial para a leitura e escrita, que preparam a crian¢a para a alfabetizacdo. Assim
ela chega no ciclo bem adiantada. jd sabendo ler e escrever muita coisa. (M.CB.)

QOutras consideragdes importantes sobre a pré-escola observado nas falas das
entrevistadas enfatizam o desenvolvimento do aspecto cognitivo, na medida em que realizam
as diferentes atividades.

Como a crianga na pré-escola esti sempre em movimento, observando e relacionando os
objetos a sua volta, ela acaba construindo varios conceitos. (Juando as criangas estdo

Jazendo as atividades, elas incorporam dados e fazem relagies e acabam adquirindo
conhecimentos. (P.S M.)

As criancas aprendem as coisas quando trocam informagdes umas com as outras e
também com a professora. Por esse motivo também. que a pré-escola é fundamental, pois
as criangas sempre trabalham em grupo. além das atividades individuais de pintar.

recortar, colar. e outras, (E.D.P))

As atividades da pré-escola como o desenho. a pintura. o recorte, até mesmo a musica ¢
a brincadeira, quando ndo sao sofias, sdo articuladas umas com as outras, ajudam a
ampliar o aspecto cognitivo da crianca, ela vem para o ciclo com uma bagagem rica.
(T.S.M)

Assim, € possivel constatar a partir das falas das entrevistadas que na pré-escola
as cnangas adquirem conhecimentos. fendo contato com outras pessoas e realizando as

diversas atividades.

Porém, a ultima fala, demonstra a presenga da preocupagdo de se trabalhar a partir
da totalidade, percebendo que o desenvolvimento da crianga ndo se d4 com o resultado da

soma do desenvolvimento de capacidades isoladas, com atividades isoladas, mas sim,



integradas, com sentido. Dessa forma, o processo de conhecimento ndo ¢ considerado como

fragmentado, mas englobado, j4 que tais atividades sdo articuladas umas com as outras.

IV. 2- A relacdio entre o aproveitamento dos alunos que freqiientaram e os

que nio fregitentaram a pré-escola

Buscando compreender em que sentido a pré-escola influencia o desenvolvimento
¢ a aprendizagem das criangas no primeiro ciclo do ensino fundamental, as entrevistadas
foram levadas a analisar como ¢ o desenvolvimento de seus alunos que freglientaram a pré-

escola, comparando com os que néo freqiientaram.

Fol constatado através das falas das entrevistadas, que as criangas apresentam um

methor desempenho no primeiro ciclo do ensino fundamental quando estudam na pré-escola.

diferentemente daguelas que ndo estudam.
Analisando tais falas, pode-se perceber de que forma se da esta influéncia.

Meus alunos que vieram da pré-escola tém um methor desenvolvimento e mais facilidade
de aprender. Fles demonstram ter mais aten¢do e participam mais. das aulas. Sdo
desinibidos, nédo 1ém vergomha de dar palpites sobre o assunto que esia sendo
trabathado. E, além disso, procuram sempre ajudar os outros colegas que tém mais

dificuidade. (TS M.)

Geralmente, a crianca que fregiientou a pré-escola tem um rendimentc maior se jfor
comparada com as criangas que sdo matriculadas direto no ensino fundamemal.
Primeiramente ela tem wma imagem muito positiva de si. mostra cada vezr mais
independéncia e mostra também nido ter aguele medo de fazer as atividades. Elas tambem
sdo sempre muito participativas, gostam de dar sugestdes ¢ quase sempre sdo criticas.

(R.B.S)

O aluno gue fregiienion a pré-escola tem uma awlo-estima muito boa. Ele é capa:z de
desenvolver as diversas tarefas de forma basianie crigiiva. ¢ mosiram ter um maior
raciocinio ligico. A sua coordenagdo motora fica mais equilibrada. e isso ajuda agora
na aprendizagem da escrita. (M.C.B))

As falas anteriores nos revelam que as criangas participam das aulas com mais
atengdo e de forma mais produtiva quando estadam na pré-escola. Demonstram também, que

suas relagdes sociais s3o mais ampliadas, onde desenvolvem atitudes de colaboragdo e

cooperagao.
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Outra questdo de extrema importincia comentada pelas entrevistadas € a auto-
estima, a imagem positiva de si que as criangas demonstram ter, onde atuam de forma cada

vez mais independente, com confianga em suas capacidades, tendo percepgio de suas
limitagdes.

Como no primeiro ciclo do ensino fundamental a crianga ird sistematizar a leitura
e a escrita, a ultima fala comprova que a crianca que passa pela pré-escola tem sua

coordenagdo motora mais desenvolvida, facilitando tal aprendizagem.

Esta fala nos revela ainda que tais criangas se mostram mais criativas, s3o capazes

de se expressar com muito mais criatividade. A fala seguinte também constata esse aspecto:

A crianca que fregiientou a pré-escola fem uma capacidade de expressar de forma mais
rica. Ela é mais criativa. gosta muito de inventar. Ela é muito descobridora. Os meus

alunos. por exemplo. inventam coisas lindas quando 1ém em mdos material de sucaia,
papéis. canetinhas. e outros materiais. Até mesmo em suas atividades escritas, como

redacdo, sdo mais criativos que os outros que nio vieram da pré-escola. (EP.C.)

Assim, de acordo com a fala da entrevistada acima, comprova-se que as criangas
que passam pela pré-escola sabem utilizar as diferentes linguagens ajustadas as diferentes

intengdes e situagdes de comunicacio, de forma a compreender e ser compreendido, expressar

suas idéias, sentimentos e necessidades.

As falas que se seguem tratam, entre outros aspectos ja comentados pelas
entrevistadas, da construgio da autonomia , que ¢ de fundamental importéncia para todo
individuo, ja que tal construgio diz respeito a0 uso dos recursos pessoais para enfrentar as

diferentes situagdes da vida. tomando decisdes por si propno.

Os alunos que vieram da pré-escola apreseniam wma maior autonomia, eles sabem tomar
decisbes. Eles sdo muito mais independenies e organizados. Além disso, apresentam uma
coordenacdo motora bem avancada em relagdo aos que ndo freqiientaram a pré-escola.

(P.M.S)

As criancas que vém da pré-escola 1ém o sen desenvolvimenio em lodas as dreas mais
avangado do que as outras. A sua linguagem, a sua molricidade. a sua maneira de se
relacionar no grupo é hem methor. Sem contar gue elas sdo mais independentes e

auténomas. Quase sempre tomam decisdes por si proprias para realizar suas tarefas.
Ndo ficam esperando que eu fome todas as decisoes. {ED.P)

Diferentemente destas, as que ndo freqiientaram apresentam certas dificuldades:

Como a minha tnrma é a | elapa e devo alfabetizar as criancas. aquelas que ndo tiveram
a oportunidade de freqiiemar a pré-escola apresemtam dificuldades de coordenacdo
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motora. lateralidade e seqiiéncia temporal. Elas se expressam de uma forma bem rustica
e sdo powco criativas em suas atividades. Elas sdo também muito inseguras e

dependentes. (M.C.B.)

Meus alunos que ndo passaram pela pré-escola apresentam uma série de dificuidades,
como, por exemplo, resolver as sifuagdes ¢ atividades que eu proponho. somente com
ajuda. Eles ndo tém também autonomia e apresentam um quadro de inseguranca ¢

timidez para falar da aula. (T.S.M.)
As duas falas seguintes também comprovam a falta de autonomia e o baixo
rendimento das criangas que ndo freqiientaram a pré-escola:
Agueles alunos que ndo vieram da pré-escola sdo muito dependentes. Sei que toda
crianga precisa de ajuda do professor para avangar o seu desenvolvimento e assim,
poder aprender. Mas aguelas que ndo freqtientaram a pré-escola precisam da minha

ajtda a todo momento. Ndo tem autonomia para enfrentar as sifuacdes e sdo inseguros
em tudo. £ também a habilidade motora deles é bem primaria. (P.M.S.)

As criancas que ndo tiveram a oporiunidade de freqiientar a pré-escola iem um
rendimento mais baixo que as owtras. Elas mostram certa dificuldade de coordenagdo e
raciocinio Iégico. Sdo muito inseguras e 1ém pouca iniciativa para fazer as atividades.
Dificilmente tomam decisées, quase sempre ¢las esperam que alguém faca isso. (R.B.S.)

Com isso, podemos perceber wma diferenciagdo em relagio ao desenvolvimento e
aprendizagem dessas criangas. Aquelas que fregiientaram a pré-escola apresentam realmente

um melhor desempenho que as outras as quais ndo freqiientaram.



Conclusao

A partir da pesquisa realizada com os professores, podemos perceber que a pré-
escola ¢ realmente um periodo que ndo pode ser desperdigado. E uma negligéncia deixar

passar esses primeiros anos da vida da crianga sem dar atengdo ¢ cuidados.

Esse periodo ¢ de extrema importdncia para as criancas de 4 a 6 anos, ja que , de
acordo com o que foi exposto anteriormente, podemos perceber que ele influencia para um

melhor desempenho da crianga no primeiro ciclo do ensino fundamental.

As experiéncias pelas quais as criangas da pré-escoia passam sdo enriquecedoras
para o seu desenvolvimento nos diferentes aspectos: psicomotor, lingtistico, socio-afetivo e
cognitivo. Neste sentido, as criancas que freqiientam a pré-escola chegam ao primeiro ciclo

mais avangadas em relacio as outras.

Tais criangas que passam pela pré-escola apresentam uma auto-estima elevada
uma imagem positiva de si e uma forma de comunicagdo mais ampliada, ja que estabeleceu
vinculos afetivos de troca com adultos ¢ crian¢as. A sua coordenagdo motora se mostra
suficientemente desenvolvida, determinando uma crescente independéncia, pois através do
movimento e da agfio, a crianca passa a ter um melhor conhecimento e controle do seu proprio
corpo, uma melhor percepgio entre o seu corpo € os objetos, entre 0 seu corpo € o mundo

exterior, dentro de uma progressiva vivéncia espago-temporal.

As criangas demonstram ainda, ser mais cooperativas, pois tiveram varias
experiéncias em grupo, que sdo um meio de propiciar a interagdo social € a coopera¢do. Sio

ainda, mais criativas, organizadas, autdnomas. sabem buscar solugdes para os problemas que

surgem.

Deve-se ter, entdo, o reconhecimento de que a pré-escola pode levar as criangas a
desenvolver sua personalidade e¢ suas potencialidades, e que estabelece as bases para

relacionar com 0s outros e se integrar no proprio comntexto.

Assim, sem duvida alguma, € preciso reconhecer a importancia dessa tase do

ensino. E preciso dar sempre um passo a mais na busca do aperfeicoamento da pré-escola.



Para isso, ¢ importante que os professores, as entidades e as politicas continuem se

aprimorando para dar qualidade 4 educagdo dessas cnangas

Piaget e Vygotsky nos apontam para a importéncia das oportunidades oferecidas
as criancas até seis anos em termos de atendimento educacional. Se essas oportunidades
definem a dimensido de todo o desenvolvimento da crian¢a no primeiro ciclo do ensino

fundamental, podera também, até vir a definir na vida adulta.

A busca de se conhecer melhor como se processa o desenvolvimento ¢
aprendizagem das criangas ¢ fundamental. Ndo basta, portanto, tentar entender a crianga a

partir do nosso ponto de vista, mas buscar a compreensio de sua propria perspectiva.

Assim, para entender a crianga, compreender verdadeiramente o seu

desenvolvimento e os processos evolutivos do seu pensamento, se faz necessario muita

observacdo, estudo e investigacdo.

Para favorecer tal desenvolvimento da crianga na pré-escola, o educador deve, a
todo momento interagir com ela, de maneira a fazé-la testar suas proprias hipdteses e colocar
questdes que a facam duvidar de suas proprias conclusdes. Assim, poderdo organizar suas

idéias até chegar a conclusdes precisas. O ambiente da pré-escola deve ser livie de tensdes e

" coergdes, onde a crianga possa escolher, decidir, opinar, manifestar livremente scus -

sentimentos e emogdes. Deve favorecer a interagdo social da crianga com seus pares € COm 0s
adultos, a fim de que ela desenvolva a capacidade de cooperar e se conduza em dire¢do a

autonomia baseada no respeito miituo e na reciprocidade.

A crianga deve ser dada a oportunidade de satisfazer sua curiosidade natural. seus
interesses e valores, a fim de que ela seja capaz de iniciar as atividades, perseverar nelas até
conchui-las e reatiza-las com prazer. Tais atividades devem envolver a pesquisa, a observagao

do mundo, envolvendo a leftura.

Se hoje se luta por garantir o direito da crianga & pré-escola, isto ndo significa dar-
Ihe apenas o direito de precocemente aprender os contetidos escolares tradicionais. Ela tem

também direito ao ludico, ao fantastico, a criacdo, 4 sociabilidade, a dar e receber ateto.

E preciso que os educadores. os estudiosos, as politicas € os programas voltados a

pré-escola continuem redescobrindo e valorizando a pré-escola, acreditando na capacidade
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criadora da crianga pequena: E ainda, incentivando o desenvolvimento desta capacidade,
propiciando condigdes que a auxiliem a se situar no mundo, a interagir com 0s outros, a
estabelecer relagdes, a assumir valores, a organizar, enfim, suas proprias experiéncias,

extraindo delas um significado, um sentido.

Superando as concepgdes de pré-escola guardia. assistencialista, compensatoria ¢
preparatoria, se faz necessario encarar a pré-escola como um espago de construgdo, que
valoriza ndo somente o trabalho individual, mas o coletivo, bem como a condigdo de cidaddos

do professor ¢ do aluno, onde atribui 4 educagdo o papel de agente de transformacdo social.

Enfim. ¢é preciso considerar a pré-escola como um espago capaz de proporcionar o
desenvolvimento das criangas de 4 a 6 anos, ndo "preparando” o educando para a escola de

ensino fundamental, e sim interagindo com a mesma.
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Perguntas da entrevista

- Na sua opinido. para que serve a pré-escola, qual a sua fungao?
- Vocé considera importante a pré-escola? Por qué?

- No que diz respeito as atividades realizadas na pré-escola, quais vocé

considera mais importante?

- Como vocé considera 0o desenvolvimento da crianga que fregiientou a pré-

escola?

- E daquela que nio freqilentou?
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