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RESUMO

Este trabalho se propde a estabelecer um didlogo entre os conceitos de
sujeito, educagéo e cultura, enfatizando a forma como estes interagem e a
influéncia que estes dois Ultimos tém quanto a construgdo subjetiva. E proposta
uma reflexdo mais ampla quanto ao entendimento do conceito de educagao e
seus desdobramentos. Tal discussdo é trazida a tona para que se tenha um
entendimento critico sobre a influéncia da educagao e da cultura enquanto
construtores do sujeito, ou seja, como estes conceitos possuem influéncia
direta na vida e cotidiano de cada um de nés; para que assim seja possibilitada

uma discussdo mais critica quanto aos papéis das mesmas.

Palavras-chave: Subjetividade, Cultura e Educagéo.



“A densa selva de palavras envolve
espessamente 0 que sinto e vivo, e
transforma tudo que sou em alguma coisa

que fica fora de mim.”

Clarice Lispector
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Introdugao

A proposta deste trabalho & fazer uma reflexdo critica sobre o ato de
educar em relagdo com a construcdo da subijetividade, assim como pretende
destacar o papel da cultura neste dialogo, entendendo-se de forma clara como

estas questoes se interligam.

Para se alcancgar tais objetivos sera feita uma analise, tdo profunda guanto
permite os limites de uma monografia, sobre 0s conceitos de sujeito, educagéo e
cultura, buscando entender ndo so o proprio sentido da palavra, como tambem

suas aplicacbes e relagdes mdtuas.

Sempre que possivel buscar-se-a o dialoge entre estes trés campos, uma
vez que entendemos gue uma discussao gue se pretenda fecunda sobre qualquer

um destes termos, ndo pode ignorar seu atrelamento aos outros dois.

Esta proposta de tema surgiu a partir do subprojeto de pesguisa por nos
desenvolvido no percurso da Faculdade de Pedagogia, ao iongo dos trés ultimos
anos, que tinha como titulo “"A interferéncia cultural na construgcdo da
subjetividade feminina”. A partir dos achados da pesquisa, pudemos fazer um
recorte do tema, com o acréscimo de uma discussdo mais vigorosa acerca da

conceituaco de educagio e suas implicagdes.

Assim, iniciamos esta monografia convidando o leitor a pensar o0 que
caracteriza ser sujeito? O que ¢é afinal a educacdo? O que se entende por cultura?
E ainda uma questdo que entendemos como norteadora deste trabalho: como

estes conceitos dialogam entre si?
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CAPITULO |

Conceituagoes

O que & sujeito? Origem do termo

Para se pensar a respeito de uma definigdo de sujeito, deve-se partir para
a investigacdo da origem de tal palavra em nossa lingua, pois as palavras
possuem pesos simbdlicos gue perpassam por a teia da rede social. Tal fato é
ressaltado por Bakhtin guando este enfatiza a importancia da palavra,

caracterizando a sua fungdo como:

... a palavra penetra literalmente em todas as relagdes dos individuos, nas
relacoes de colaboracdo, nas de base ideoldgica, nos encontros fortuitos
da vida cotidiana, nas de carater politico, etc. As palavras sao tecidas a
partir de uma multidao de fios ideologicos e servem de trama a todas as
relagdes sociais em todos os dominios' (BAKHTIN, 2004: 41).

A palavra sujeito € oriunda da palavra subjectus de origem latina e que
pode significar: posto de baixo; posto diante, exposto a; subordinado, submetido,
sujeito, dependente; que esta a mao, a disposigdo, que esta pronto;
acrescentado, colocado depois; colocado perto, proximo, vizinho, substituido,

falsificado, levado para cima.

Mesmo havendo uma abundancia de significagdes para tal palavra, é
faciilmente perceptivel que o sujeito (eu) sempre esta relegado a existéncia do
outro para gue este possa justificar a sua esséncia. Por exemplo, se atentamente

forem olhadas as definicbes acima sera percebido que sujeito significa estar

' Bakhtin a0 longo de seu texto faz uso do termo individuo quando este se referc 4s pessoas que compdem a
sociedade. Quanto a tal. gostaria de deixar explicita a minha preferéncia pelo uso da palavra sujeito. pois a
palavra individuo significa o nio dividido. e #e longo de todo este trabalho ficard evidente que o ser hwmano
se exisle a partir das relagdes sociais. da inicragilo com o outro, do dialogo entre o Eu ¢ 0 Outro. ¢ nido a
partir da sua ndo divisdo. da sua cslagnacgio. como sugere a palavra individuo.
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exposto a, subordinado a, submetido a, a disposigdo de alguém ou alguma coisa
e assim por diante. Porém, este outro com quem ©¢ sujeito esta interagindo n&o
necessariamente precisa ser um outro ser humano, mas sim um outro que seja
simbélico, como, por exemplo, no filme Naufrago, a personagem Chuck Noland,
depois de ser 0 Unico sobrevivente de uma gueda de avido em uma ilha deserta e
ter que lidar com a soliddo, resofve construir um outro simbolico que é o Wifson
(materialmente representado por uma bola de volei, onde inclusive ele insere um
rosto humano por meic de desenho) para assim tentar escapar da loucura na qual
a aquela momentanea solidao simbdlica ¢ estava langando. Isto porque © ser
humano & um ser social e necessita da existéncia do outro para que haja o Eu, o
sujeito, pois sem 0O outro, 0 eu perde suas caracteristicas, o que em outras

palavras significa a morte simbolica do sujeito.

O nascimento do sujeito

Para se entender como surge o sujeito & necessario que se pense em

termos simbolicos como este nasce,

A idéia de nascimento, em nossa sociedade, estd muito ligada ao
surgimento fisico de algo, seja por influéncia do nascimento biolégico, ou mesmo
o dito “aparecimento ou descobertas’ realizadas pelas ciéncias exatas. Mas
guando se trata do sujeito deve-se ter em mente que O seu nascimento em
grande parte e a priori ao seu surgimento fisico, pois 0 sujeito geralmente se faz
presente no campo simbdlico de seus responsaveis® antes mesmo do inicio da

gestacdo da mae. Sendo assim, e criada, antes mesmo de seu nascimento fisico,

- Uso o termo “responsdveis . pois cste lugar nio necessanamente precisa ser ocupado pela miic ¢ pai
bioldgico. mas simi por quaisquer pessoas que virdo a ocupar tais papcis simbalices.



toda uma subjetivacdo quanto a forma que este novo corpo sera inserido em
nossa sociedade, além da formac&o de sua personalidade, desejos das suas
figuras maternas e paternas que nele serdo alimentados, como este vai se

comportar no mundo, que lugares sociais ira ocupar, entre outros.

Freud\/nos mostra que este novo ser humano sé podera vir a ser
considerado como sujeito no momento em que este for inserido no mundo da

linguagem, que € 0 campo que permeia toda a simbolizagao.

... @ simpies tomada de consciéncia, mesmo confusa, de uma sensagao
qualguer, digamos a fome, pode dispensar uma expressao exterior mas
ndo dispensa uma expressdo ideologica; tanto isso & verdade que toda
tomada de consciéncia implica discurso interior, entoacéo interior e estilo
interior, ainda que rudimentares (BAKHTIN, 2004: 114).

Quando uma crianga nasce, ela ndo é possuidora de pensamentos, nem
mesmo tem ciéncia de gue existe um mundo externo a ela, uma vez que esta
ainda nao fala, ndo possui 0s signos da linguagem instaurados em si, fato este
gue n&o lhe permite pensar, ou seja, ainda ndo habita naguele corpo um sujeito
simbolico, que, no entanto ja veio a ser criado por seus pares sociais. A0S poucos
tal crianga comeca a escutar diversas palavras de outros sujeitos sociais, que em
um primeiro momento & muito comum que sejam estes pertencentes a sua
instituicdo familiar, e com o passar do tempo ela vai se familiarizando com tais
pessoas e signos da linguagem, ou seja, ela é introduzida na cultura propriamente
dita. Pois tais signos estdo embebedados de ideologias e pensamentos. Pode-se
dizer que este € um dos primeiros contatos mais diretos da crianga com a cultura
e com um inicio de criacdo de um vinculo social, além do florescimento do sujeito

simbolico naquele corpo fisico.

N
e
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Esse processo fica claro guando Bakhtin diz que “a consciéncia so se torna
consciéncia quando se impregna de conteudo ideologico (semictico)® e,
consequentemente, somente no processo de interagdo social’ (BAKHTIN, 2004:

34).

Tal frase reforca o que ja havia descrito antes, porem abre brecha para
uma nova discussao: sera que tudo o que o sujelto é, corresponde apenas aquilo
que & consciente e que este so pode ser encarado como sujeito em tais

condicbes?

Como a psicanalise entende o que é o sujeito?

Antes do surgimento da psicanalise havia o cogito cartesiano gue guiava a
forma de entendimento do sujeito. Este dizia “penso, logo sou”, ou seja, tudo o
que fosse consciente, era o sujeito, pois este s6 era considerado com tal se
estivesse Ilucido de si, se fosse consciente. Porém, com a inauguragdo dos
estudos da psicanalise por Freud, surge um novo cogito que foi elaborado por
Lacan, nas suas releituras dos textos freudianos, que assombra afirmando que
‘penso onde ndo sou, portanto sou onde nac me penso”’. Esta frase ajuda a
marcar a no¢do de construgdo simbadlica do sujeito com a elaboracdo da idéia de

inconsciente por Freud.

Por consciente se entende tudc aquilo ao qual o sujeito tem acesso
lucidamente, qualquer pensamento que seja, o fato de se poder saber 0 gue se

esta pensando ja se caracteriza por um processo consciente. Ao contrario disso,

* Guattari caracteriza atividades semioticas como sendo “atividade de oricniacio no mundo social ¢ cosmico™
(GUATTARL 1986G: 15),
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tudo ao que naoc se pode ter acesso {(mentalmente), Freud chama de

inconsciente, sendo este entendido como lugar d os pensamentos aos gquais n&o

temos acesso enquanto seres lucidos. Este e o “lugar” onde ficam o0s nossos

recalgues, que ajudam a construir a nossa personalidade e a forma com a qual
lidamos com o mundo sem gque saibamos exatamente gue pensamentos sao

estes. Garcia-Roza destaca em seu livro Freud e o inconsciente que:

Inconsciente e consciente se formam por efeito de um mesmo ato (...) é a
aquisicgdo da linguagem que permite o acessc ao Simbolico e a
conseqlente clivagem da subjetividade. No entanto, a linguagem ¢
instrumento do consciente e nao do inconsciente. Este & constituido
sobretudo de representacdes imagéticas, ficando a linguagem restrita ao
campo do pre-consciente-consciente (GARCIA-ROZA, 2004: 176).

Ha ainda esta nocao de pre-consciente-consciente, porem tal nogédo nao

nos acrescentaria na discussao que queremos destacar, logo vale neste momento
& -
e e

k}’l'é’ / / e;w/"(’
No que diz respeito a constituicio do sujeito, a psicanalise freudtana o]

— .- - —

determo-nos na explicagdo do consciente e do inconsciente.

explica atraves de um sistema psiquico onde se faz presente o0 id, 0 Ego e ©

Superego.

O Id e a instancia psiquica que esta mais ligada as pulsdes do sujeito, ou
seja, suas vontades mais primitivas, internas e inacessiveis. Uso a palavra
inacessivel, pois a instancia do Id esta diretamente relacionada ao inconsciente,

sendo esta uma instancia so acessivel indiretamente, através de suas formagoes:
Gl '
sonhos, atos falhos, sintomas etc./Eg. e responsével pelos desejos mais intimos

. — -

do su;e|to e esta diretamente ligada ao conceito de pulsao de wda N

Freud tambem em seus estudos elabora a idéia de pulsao, que se divide
em duas, pulsdo de vida, que pode tambem ser chamada de pulsdo sexual ou
Eros, e pulsao de morte que alguns insistem em chamar de T4natos, embora este

termo nunca tenha sido usado por Freud. As idéias das pulsdes estdo ligadas ao
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gozo dos desejos, estas sempre estardo atreladas a satisfazer a libido. Porém,
sua diferenca € a de que enguanto a puisdo de vida tenta a todo custo “preservar
a substancia viva, para reuni-la em unidades cada vez maiores” (FREUD,

1929/1976: 141), a pulsdo de morte busca “dissolver essas unidades e conduzi-

las de volta a seu estado primevo e inorganico” (ldem: 141).

Assim, o Id fica sendo caracterizado como a instancia totalmente
inconsciente, que busca incessantemente a satisfacdo da pulsdo, o gozo, a partir

da descarga de excitacao pulsional.

QOutra instancia que se faz presente na constituicdo da psique do sujeito e a
do Superego ou Acima do Eu. Freud definiu a fungao do Superego como sendo a
de "manter a vigilancia sobre as acgbes e as intenctes do Ego e julga-las,
exercendo sua censura” (lbidem: 180). Tal vigilancia baseia-se nas regras e
valores que sao culturalmente estabelecidos em dada sociedade a qual o sujeito
pertence; sendo assim 0 Superego € a instancia que fica responsavel por
instaurar as normas sociais no aparelho psiquico, delimitando a construgcdo do
sujeito. Desta forma, todas as pessoas que cruzarem as fronteiras impostas pela
cultura serdo “castigadas por si mesmas” atraves da atuacdo do Superego. Este
surge no ser humano atraves de uma especie de rito de passagem, levando o
homem de um estado de natureza, de um ser meramente biologico, para o estado
de cultura, passando a ser um ser social, um sujeito pertencente a uma dada

sociedade.

Ainda ha a instancia do Ego, ou Eu, que surge com o objetivo de se tornar
um mediador entre a constante busca de prazer pelo |d e a constante castracao

do Superego dadas as normas sociais.



O ego encontra-se, portanto, em contato com dois mundos. Pela sua
posigdo em face do sistema perceptivo, ele € o responsavel pelo "teste de
realidade” e pelo controle da motilidade; pela sua relagdo com o id, ele
funciona como mediador entre este Gltimo e o mundo externo, isto €,
procura atender as exigéncias do id com um minimo de conflitc com a
realidade e com o superego. De qualquer maneira, 0 ego permanece
dependente do id, pois & do id que ele retira a libido necessaria & sua
propria manutengdo. Ameagado pela tirania do superego... (GARCIA-
ROZA, 2004 208).

Quando falamos da instancia do Ego, devemos tomar a precau¢ao de nao
confundir esta instancia com o significado do que e o sujeito em si. Embora o Ego
WSéy_gl_ pela “de(_:i_séq" final (uma vez que este faz a relacao entre Id e
/S‘ligg_r_ego), a subjetividade é constituida por todo o funcionamento do aparelho
psiguico simultaneamente e seu entendimento nac fica relegado apenas ao
funcionamento do Ego. Dai porgue pensamos a subjetividade como dividida e
entendemos gue 0 sujeito decorre da divisdo, que alimenta os conflitos. E a partir

desta organizacao e funcionamento, que a psicanalise entende a construgdo do

sujeito.

Deve-se entender gue cada sujeito e unico, é produto de um conjunto de
subjetividades distintas ou mesmo semelhantes, que atraves de suas
Imensuraveis relagbes produzem um ser singular, com marcas e caracteristicas
proprias, inigualdveis a quaisquer cutras formas de se pensar. Este sujeito € uma
constituicdo Unica, que em meio as mesmas teias sociais nas quais todos se
inserem ele se torna distinto de todos ou outros. E como as impressoes digitais ou
mesmo a formacdo da retina, todos os humanos possuem tragos e cores
semelhantes dadas as limitagdes de variedades das mesmas, porem em cada um
esta inserida uma marca propria, uma subjetividade unica, que permite a distingdo

de cada um dentre os seus iguais.



O que é subjetividade?

Subjetividade €& tudo aquilo que cerceia o sujeito, sdo todos os conjuntos
de valores aos quais O sujeito segue e todos aqueles que tambeéem estdo
presentes sem que este os siga. E a forma como este lida com o mundo e como

este se permite colocar-se no mesmo.

A manifestacdo do conceito do que e subjetividade por si so é ilimitada e
n&o possui barreiras, portanto, & tao dificil definir-lhe com palavras, pois esta

transborda o alcance das mesmas. Vai alem do que escrevo.

A subjetividade nao e palpavel, nao e delimitada, mas sim pensamentos
gue brotam e que morrem, sdo idéias gue surgem e lutam, sao ideologias que
vigoram e comandam, sac utopias que ameacam e que se nutrem. E todo o
arcabouco de idéias que cercam a psigue do sujeito. E tudo aquilo que esta ao

alcance e para alem das definigoes.

Pode-se tentar pensar de maneira mais formal, que por subjetividade se
entenda tudo o gue se encontra no campo das ideias, ou como diria Platdo, no
mundo das ideias. Pode-se tentar dizer que € a forma com a qual o aparelho
psiquico funciona; ja que esta € uma convencdo feita por Freud, poderia se dizer
gue nao passa de mais uma subjetividade; pois e exatamente o0 gue isto e,
subjetividade, assim como ¢ capitalismo, a fisica, a ideoclogia, 0s pensamentos, as
palavras gue possuem muitos outros significados e gque carregam valores, por fim,

e tudo aguiloc que e simbdlico.

Entretanto, deve-se ressaltar que em relagac direta com cada sujeito,

pode-se caracterizar a subjetividade como sendo ¢ espage onde © sujeito



juntamente com a cultura consegue escrever sua historia, este € o espaco onde

essa historia € construida, & o local onde se encontram as marcas do sujeito.

Origem do sujeito e sua relacdo com a Educagéao

Para que nasga a subjetividade, assim como o sujeito, € necessario que
haja uma construcdo simbolica dos mesmos atravessada pelo campo da cultura,
esta sera responsavel principalmente pela adaptacdo dos novos sujeitos e
subjetividades a esta "nova” scciedade atraves da imposicao de suas regras, com
o objetivo de gue estes se tornem civilizados e compactuem com os valores e
normas sociais que se encontram vigentes. Este papel de adaptacdo a tais
normas vigentes é relegado a educacgdo®. Para que tal fato ocorra é de extrema
importancia ressaitarmos a educacdo como a continuidade® desse processo de

construcao do sujeito.

Por ser um tema complexo e crucial para o entendimento desta discussao,
sera realizaremos uma analise mais minuciosa sobre o entendimento do que vem

a ser educacao.

O que e educagao? Origem do termo.

A palavra educacgéao tem origem no latim, mais especificamente da palavra

educatio, dnis, que tem dois significados: 1) Sentido proprioc — agdo de criar

' Entendendo esta educacio nie somenie como a instituigdo escola. mas sim como toda a sua complexidade.
" O uso do termo continuidade ¢ para expressar que o processo educativo do sujeito ji foi iniciade desde a
sua constituigio simbolica, ¢ tal processo o acompanha por toda a sua vida. seja fora das instiluigdes ou
mesmo dentro delas. Assim sendo, o processo educativo pode ser classificado como continuo. Tal discussie
serd ampliada mais i frente,
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(animais), alimentar (plantas), criacdo, culturas; 2) Sentido figurado — educagéo,

iNstrucao.

O segundo sentido da palavra educatio, 6nis, possui uma influéncia maior
no gue tange ao nosso entendimento de educacdo nos dias de hoje, pois a
compreensdo desta parece estar diretamente relacionada ao que diz respeito a

instrucao do outro.

Quando se pensa em educacao automaticamente pensa-se na escola,
instituicdo esta que e voltada para a instrugao do outro, principalmente no gue diz
respeito ao conhecimento, seria a instituicdo social que tem como fungao
transmitir o conhecimento, assim como também a de fundar o cidadao; sendo
assim relegado a esta uma grande importancia guanto a construgdo do sujeito.
Porém tais fatos conduzem a um questionamento: sera que esta construgio do

sujeito pode se restringir a obtencdo dos saberes e formacaoe do cidad&o?

O que é o ato de se educar?

Em nossa sociedade, o atc de educar estd extremamente relacionado &
instituicdo escola, pois esta conseguiu elaborar uma metodologia sintetizada
através da qual se transmitem® aos alunos os conhecimentos acumulados por

grande parte da complexa historia de nossa sociedade.

® Uso o termo fransmitir por causa da cscolha da palavra aluno por parte das instituicdes escolarcs: esta
significa sem luz, aquele que precisa ser Huminado. a0 qual precisa ser transmitida 1 luz do conhecimento
para que cste passe a ter luz propria, passe a brilhar por si so. E como sc esse fosse uma cstrela. dependenic
do sol (escola) para poder brilhar. Dentro dessa logica, fica claro o enlendimento que csta instiluigdo tem
frente aos seus usudrios.
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Porém, deve-se refletir sobre o que € de fato o ato de educar. Sera este um
mero ato de transmissdo de conhecimento? O que & ensinar? Estardo estes

unicamente relegados aos profissionais da area de educacao?

Rubem Alves em seu livro Ao professor, com meu carinho diz que "o ato de
educar se revela no atc de fazer amor’ (ALVES, 2004: 21). Dentro de sua
metafora, 0 que Alves nos mostra € que primeiramente o ato de educar nunca se
da sem a interagdo com 0 outro, pois o ato de fazer amor pressupde que haja ac
menos duas pessoas. Sobre este aspecto Oliveira (1997) ao trazer as ideias de
Vygotsky ja nos alertava, pois segundo o mesmo, um aprendizado nunca se da
sem a interagdo com o outro, para se conhecer algo novo se fara necessaria tal
interagcdo. Também nos mostra que deve haver uma relagdo minima de afeto
entre 0s participantes, sem que este seja confundido com maternagem, mas sim
no sentido de haver um vinculo entre 0s sujeitos envolvidos em tal processo.
Ainda a partir desta metafora, da-se o entendimento de que o ato educativo &
capaz de fecundar pensamentos e este gerar frutos, ou seja, o ato de pensar,

refletir, criar.

O ato de se ensinar esta intrinseco a discussao do ato de se educar, sendo
um inerente ao outro, ac mesmo tempo em que ambos se distinguem
mutuamente, & como discutir sobre moral e etica, ambas se correlacionam ao

passo que sdo distintos um do outro. Quanto ao ensinar, Alves destaca que:

A Adélia Prado me ensina pedagogia. Diz ela: "Ndo quero faca nem queijo;
queroc é fome”.Q comer ndo comega com o queijo. O comer comega na
fome de comer o queijo. Se nao tenho fome, € inutil ter queijo. Mas, se
tenho fome de queijo e ndo tenho gueijo, eu dou um jeito de arranjar um
queijo {...) 0s cozinheiros bem que podem dar ligdes (...) 05 banguetes ndo
se iniciam com a comida que se serve. Eles se iniciam com a fome. A
verdadeira cozinheira € aguela que sabe a arte de produzir fome... (Idem:
53).



Assim, o0 ato de ensinar se mostra correlacionado ac ato de se instigar a
conhecer algo, de despertar a curiosidade, de semear, de instigar o sujeito a
conhecer 0 que ate entdo e desconhecido. Porem este processo pode se dar de
varias formas. Seja quando alguém lhe mostra algo novo, ate entdo desconhecido
para o sujeito, ou entdo quando este sozinho se depara com uma novidade, ou
ainda quando este se permite transpor os limites de seus conhecimentos, entre
outros. 1s8s0 tudo se da no dia-a-dia das mais diversificadas formas, seja gquando
alguem nao conhece o alfabeto e deseja saber mais scbre 0 mesmo, pode ser
guando uma crianga pergunta a alguém de onde ela veio, como ela nasceu, ou
entdo quando alguém quer chegar a algum lugar que nunca estivera antes e vai
aos poucos pedindo a ajuda dos outros, do conhecimento que os outros tem e
atraves deste processo consegue chegar ao lugar pretendido. Enfim, ©

ensinamento se da das mais variadas formas, nas mais ilimitadas configuracdes.

Com isso, ja se pode perceber que o ato de educar, ¢ ato de se ensinar
transborda 0s muros das escolas, pois com tais exemplos fica nitido que este e
um ato social, um ato de interagdo com o outro, de se aprender com © outro, um
ato de dialogar com o outro, nos mais facetados campos da sociedade. Aprende-
se com 0S pais, amigos, vizinhos, estranhos, professores, filhos, enfim, a todo ©
momento estamos sujeitos ao aprendizado, ac ensinamento, e aos Nnovos
conhecimentos. Mostrando assim que tais atos nao estdo reduzidos unicamente
as acbes dos profissionais da educacdo ou mesmo as instituicbes escolares.

Sintetizando o pensamento, digo que educar € dialogar com o outro.

Para que serve a Educacgcado? Porque se educa?
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Como foi demonstrado anteriormente, 0 sujeito nasce quando este é
inserido no mundo da linguagem e conseglUentemente no mundo simbalico; e que
no inicio de sua vida este responde unicamente ao principio do prazer, ou seja,
apenas guer satisfazer seus desejos primarios, sem qualguer reflexao acerca de
tais atos. Quando este esta com fome ele simplesmente se manifesta por estar
sentindo tal desprazer, esta manifestagdo se da principalmente através do choro,
e logo alguem vem sana-io, dando-lhe gualquer tipo de alimento. Este & um

exemplo basico para se entender este principio do prazer.

Este principio do prazer nac fica restrito aos anos iniciais da vida de um
sujelto, este vai se desenvolvendo e acompanha tai sujeito ac longe de toda a sua
vida. Porém ha de se reconhecer gque se todos 0s sujeitos que compdem um
corpo social resolvessem agir de acordo com seus desejos primarios, a vida
social seria impossivel, uma vez que ninguem respeitaria regras e valcres e assim
tudo seria possivel, gualguer um poderia fazer exatamente aquilo que bem
guisesse. Logo, para que ndo haja este tipo de manifestacdo, a sociedade
humana se tornou civilizada. O principio de prazer recebe a capa do principio de

realidade.

A civilizagdo, ou seja, “a totalidade das obras e organizagdes cuja
instituicao nos afasta do nosso estado animal, de nossos ancestrais”, serve a dois
fins: “proteger o homem contra a natureza e regular as relagées dos homens entre

si” {Millot, 2001: 1G9).

Como a citacao anterior explicita, a civilizagdo e a ferramenta utilizada pela
sociedade para que haja uma normatizagcdo dos comportamentos a fim de que
estes passem a se manifestar apenas dentro de um padrao, permitindo uma boa

convivéncia social.
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Em outras palavras, a civilizagdo tende a suprimir, controlar ou filtrar os
objetivos do principio do prazer, seja através da renuncia a satisfagdo pulsional,
seja, no melhor dos casos, atraves da sublimagéo7 dos desejos, ou ainda atraves
da sensacdc de mal-estar gerada pelo sentimento de culpa®. Quanto mais
civilizada mais normatizada € uma sociedade, e mais a vida social e viavel e
estavel. Porém, este excesso de normas vai tornando a vida cada vez mais infeliz,
ja que os desejos devem ser constantemente desviados de seus objetivos

(sublimados) ou, até mesmo, suprimidos em prol do bem-estar da vida social.

Para esta discussao deve-se ainda ressaltar que essas regras e valores
advindos do processo civilizatorio, vdo se manifestar de formas diferentes de
acordo com a cultura local e a epoca. Ja que embora distintas cultura e civilizacao

se encaminhem juntas.

E exatamente neste processc que a educacdo mostra seu principal valor,
ja que € ela que vai ser responsavel por todo esse aprendizado quanto as regras

e valores pertinentes a vida social.

A civilizagdo é o resultado do processo educativo da humanidade. “Se
considerarmos as relagdes entre © processo civilizatorio e o processo de
desenvolvimento ou de educacdo do individuo, ndo hesitaremos muito
tempo em declarar que ambos sdc de naturezas muito semelhantes —
embora ndo sejam processos idénticos aplicados a diferentes objetos”
(Idem, 2001: 114).

Toda essa construgcac se da no campo do simbolico, no gue tange a
constrtuicdo da subjetividade de um sujeito gualquer. Assim fica denotada a

importancia do processo civilizatorio que, apesar de insatisfatério no que diz

" Sublimacie corresponde A forma mais elevada de satisfagio pulsional ji que cla encontra objclivos
socialmentc aceilos para s¢ satisfazer,

* ndo cabe ncste trabalho fazer uma maior investigagio sobre como sc dio esses processos. basta neste
momenlo saber que estes se dido a partir do processo de “civilizar”™, domesticar a pulsio.
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respeito a realizacao dos objetivos do principio de prazer, € a ferramenta chave

gue permite o bom convivio social, sustentando os alicerces da civilizacao.

Como esta se difunde?

A educagac que tem como base a formacao do cidadao, tem incorporado
dentro de seus meios o discurso civilizador. Seja primariamente, no ambito
familiar quando a crianga passa a aprender e entender o porque que deve usar 0
banheiro, a como comer na mesa de jantar, as palavras gque podem ser usadas
em cada [ugar, 4 maneira de se comportar, entre outros; assim como na
instituicdo escola - geralmente a primeira grande instituicdo socializadora — que
geraimente possui regras bem nitidas de comportamento, de forma que fica clara
a forma como estes devem lidar com figuras hierarquicamente superiores, como a
de professores e profissionais da direcdo, e também como se comportar em uma

sala de aula, como lidar com seus colegas e assim por diante.

E a partir destes aprendizados mais minuciosos que aos poucos vao se
instaurando no sujeito tais regras sociais que sdo pertinentes a vida em
civilizagdo, regras estas gue permitirdo a boa convivéncia social, assim como
tambem uma castragdo dos desejos do sujeito, gerando-ihe um certo grau de
insatisfacéo, pois este ndo pode responder ao seu principio do prazer como antes

em prol de um bem estar coletivo.

Ha forma correta de se educar?

O ato de educar & bem subjetivo j4 que esta relacionado ao

dialogo/interacdo entre os sujeitos. Pois sempre que se dialoga ha uma troca,



uma transmisséo, no sentido de estar havendo uma relagao direta de intercambio

e

de informacgdes.

l’ldj( :’1-1{;&5“ v/

Vygotisky/é sua teoria enfatiza que para conhecer algo, para aprender
algo, deve-se estar em relacao com o outro, pois so se aprende a partir do outro,
a partir da troca, numa espécie de fecundagao reciproca. Como destaquei
anteriormente, guando uso o termo transmissao, enfatizo o ato de estar
transmitindo ideologias a partir do didlogo, como demonstra Bakthin. A partir da
fala, da entonacao, da forma como se fala, 0s sujeitos transmitem ideologias, de
forma inconsciente e, portanto, subjetiva. Logo fica dificil se pensar uma forma,
um modelo rigido e correto de se ensinar, porem, pode-se fazer uma reflexdo e

até mesmo algumas criticas quanto a forma como se ensina.

Millot (2001) em seu livro Freud Antipedagogo faz uma analise dos textos
de Freud e relaciona de que forma a psicanalise poderia vir a auxiliar a educacao.
Ela levanta uma das criticas de Freud a Educacdo que & a de gque esta nao

“preocupa-se” em instruir para a realidade, mas sim para a ilusao.

O educar pela ilusdo seria o0 ato de se educar onde nido se reconhece o
desejo, ao invés disso, deve-se recalca-los. Exemplificando para que fique claro,
se algum sujeito comeca a refletir sobre a morte — tema este que é um tabu social
— este passa a ser um assunto proibido, que nao deve ser discutido, pois gera
muita polémica, inclusive entra nesta discussdo a tematica religiosa, como sendo
um vies que vem a responder tal pergunta e que possibilita um certo alivio. Assim,
ao inves de elucidados, estes temas passam a ser recalcado pelo individuo, o que
de certa forma gera-lhe insatisfagdo. Millot deixa claro em seu livro este ato,

guando diz que:
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As ilusées ndo nos confortam em nosso bem-estar, ou em nosso mal-
estar, sendo & custa de recalca-las. (...) A educagado para a ilusac se
esforga por adequar todos as ilusdes pelo viés da proibicao de pensar, no
qual Freud vé simultaneamente o fundamento e a meta das praticas
educacionais (MILLOT, 2001: 105).

Como uma proposta analoga a tal ato citado, Millot, ao fazer a leitura das
obras de Freud, propdem o ato de se educar para o real. Este ato € caracterizado
por reconhecer ¢ desejo, elucida-lc e deixar que © simples ato da elucidacao

deste desejo leve 0 sujeito a entender o porqué de tal ato nao proceder.

Mantendc o mesmo exemplo anterior, para se proporcionar um melhor
entendimento, veremos que se alguem tem curiosidade em saber sobre a morte,
ao invés de reprimir tal assunio e manté-lo como tabu, pode-se alimentar
reflexces e debates acerca do tema gue no final venham a esclarecer tal duvida.
Assim tendo procedido, o desejo de saber do sujeito sera respeitado e, ao saber
como vira a proceder, seja a partir do entendimento religiose, do entendimento
cientifico ou filoséfico, entre outros, a guestao sera “sanada” e o proprio sujeito se
sentira melhor, ja que este teve seu desejo respeitado e suas duvidas debatidas,
por mais que em algumas vezes n&o seja capaz de chegar a um resuitado efetivo.
Este principic € o gue € usado na clinica psicanalitica, onde o conhecimento de si
mesmo, que depende do contato com © outro (psicanalista), pressupbe uma
melhor forma de lidar com o problema em guestdo. Quanto a isso, Millot destaca

que:

O reconhecimento do desejo sempre teve uma virtude pacificante: eis o
principic da cura analitica (...) dizer ndo a um desejo & reconhecé-lo como
dito, reconhecé-lo como desejo. O sonho demonstra que o desejo pode se
“satisfazer” com isto: o desejo se “realiza” no dizer. Este poderia ser o
programa de uma educacgio de orientacao anaiitica (Idem: 105).



Se observarmos como o ato de educar se da na atualidade, verificaremos a
gue majoritariamente a educacdo ainda ensina no sentido da ilusdo, mantendo
assim uma tradicdo que e secular, que vem se conservando constante desde a
instauracdo da mesma. O que torna dificil fazer uma analise social comparativa
das duas formas destacadas por Freud sobre o ato de educar, que se divide em

educar para a ilusdo e educar para a realidade.

Relagao entre educar e cultura.

A forma como se educa esta atrelada ao contexto social, historico e
econdmico de uma dada sociedade, ou seja, pode-se pensar a cultura como
norteadora das construgdes e agtes educativas que se dardo ao longo de toda a

teia social.

Como foi mostrada anteriormente, a cultura possui uma relagdo de
simbiose com a educacdo, pois uma estd demasiadamente atrelada a outra,
sendo uma indispensavel a outra. Se por um lado temos a educacao como uma
das formas de manutencdo e disseminagdo da cultura, por outro, temos um
processo educativo que so se justifica e pode se manifestar como tal devido a

existéncia da cultura.

Para ampliar tal discussdo, se faz necessario entender plenamente o
conceito de cultura, para assim poder ser discutida essa relagdo existente entre o

ato de se educar e a cultura.

O que é cultura? Origem do termo



A palavra cultura é criunda do termo latino cultura, -ae, e que possui dois
sentidos, sendo estes: 1) sentido proprio: cultura, agricultura; 2) sentido figurado:

cultura (do espirito). Acao de cortejar, fazer corte a alguem.

Pegando o sentido préprio do termo, pode-se comegar a refletir sobre as
implicacoes sobre ¢ que afinal significa a palavra cultura, ja que ambos os termos
apresentados estao ligados a idéia de cultivar, de semear, de gerar aigo. Se for
pensado o sentido figurado, poder-se-a pensar a respeito de um cortejo, de um
convite, de estar chamando, convidando, algo ou alguem para alguma coisa. Ao
realizar-se uma fusdo entre as duas significacbes, pode-se pensar uma
significacdo da ordem de convidar, chamar, cortejar alguem cu algo para criar,

semear, gerar algo.

Eis como vejo o papel inicial da cultura quanto a construgdc da
subjetividade, do sujeito: € uma forma de convite para gue um dado corpo
humano se incorpore a cuitura, transformando assim tal corpo em sujeito. Este
convite & feitc constantemente, primeiramente através da linguagem, repetindo-
lhe diversas palavras, ate gue este passa a decodifica-las, pode-se entender essa
constante repeticdo como uma forma de cortejo, onde a tode ¢ momento tenta-se

gerar 0 sujeito simbolico em tal corpo humano.

Para alem do convite e cortejo, a cuitura também se encarrega em
perpassar ao novo sujeito todos os valores, regras, costumes, subjetividades em
geral, para que tal sujeito possa de fato se incorporar a sociedade em que este se

faz presente.

Esse ato de integracac do sujeito a cultura local, € muito relegado a este
momento onde 0 sujeito passa a incorporar as normas relativas a esta cultura.

Fazendo uma analogia, € como se dentro deste sujeito fossem semeadas,
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geradas tais regras, internamente, este € um movimento gue vai do meio externo
para 0 meio interno, e uma das maneiras que viabilizam tal movimento e a
educacdo, além da estruturagdo das instancias psiquicas, como o Superego,

como ja foi anteriormente explicado.

Quando se fala em incorporacdo de normas e valores para se definir
cultura, deve-se fazer uma observagdo gquanto ao significadc da palavra
civilizagao, ja que tanto se confundem estes dois termos. Para que fique claro o
entendimento do que & cuitura, sera feita uma breve distingdo entre estes dois

termos.

Apos a leitura de dois textos®, chega-se a conclusdo de que a cultura
corresponde as singularidades que permitem diferenciar um povo do outro, como
por exemplo, as suas criagées intelectuais, artisticas e religiosas; ja por civilizagao
ficam circunscritas as caracteristicas que sdo tidas como universais, retirando
gualquer tipo de singularidade, podendo assim ser utilizada por qualguer povo

referente aquela raga, como, por exemplo, a tecnologia.

Pode-se entdo verificar que o termo civilizagdo trata de algo universal ja
que enfatiza o gque & comum entre os seres humanos, enquanto o termo
cultura expressa o particular, a singularidade de um povo, suas produgdes
especificas (arte, politica, religido) (BARROS, 1999: 126).

Para que serve a cultura?

A cultura e o fator que permite ao homem viver em sociedade através da

criacdo de regras que s&0 impostas a ele para gue este as siga. Essa imposigao

? Destaco da bibliografia pesquisada, sobretudo os textos de: BARROS. Rita M. - A promessa psicanalitica e
o mal-gstar na cultura: MEZAN. Renato — Freud. pensador da cultuva.



se manifesta de forma a cobrar as pessoas que elas ndo se desviem desses

codigos gue foram transpassado-lhes atraves da cultura.

Para que haja um bom convivio social num determinado grupo de pessoas,
faz-se necessaria a criacdo de um conunto de valores que representem
claramente as formas de se relacionar em dada sociedade; valores estes gue se

constituirdo em regras sociais.

O objetivo final destas regras sociais € o de proporcionar uma convivéncia
pacifica entre todos ©s sujeitos que compoem este corpo social, e para que tal

fato seja alcancado, estes sujeitos tém que recalcar suas pulsdes em prol de bem

raclan

social. Quanto mais re alcada se_encontram as pulsées do sujeito, mais este e

tido como civilizado, entendendo -se assmﬂue a finalidade ultima da civilizacao e
y N Voo
o recalcamento das-puisdes dos sujeitos e ndo a sua irrestrita felicidade conforme

o objetivo do principic de prazer.

O recalgue se faz necessario pelo fato acima mencionado, pois como foi
explicitado antes, as pulsdes dizem respeito aos desejos intimos dos sujeitos, gue
por si 50 ndo fazem relagdo quanto ao fato de prejudicar ou n&o o outro, apenas
se interessam por saciar seus desejos, sejam estes quais forem. No momento em
gue existe uma cultura estruturada, com normas bem definidas, e portanto uma
relagdo social harmonica, tais valores tém gque ser passados para 0s novos
sujeitos para que estes nao venham a prejudicar o bom convivio social. Tal fato
se da atraves da disseminagdc da cultura, onde ao sujeito sao ensinados 0s
arranjos sociais. Quando este apreende essas regras, muitos de seus desejos,
apoiados nas pulsbes, passam a ser barrados, recalcados, através da acao do
superegc que diz respeito principalmente as regras sociais. Este ato de

recalcamento das pulsdes seria o ato do homem tornar-se civilizado, ou seja, o

(7



23

momento em que este “abre mao” da satisfagdo de suas pulsées em prol do bem-

estar social.

Por proporcionar tal relacdo & que ¢é tdo importante que haja a cultura,
como uma normatizadora das regras sociais vigentes, pois esta sera a reguladora

da harmonizacao social.

Como esta se difunde?

A difusdo da cultura se da a partir das relagées humanas. O homem &
produto, assim como produtor de cultura, logo, a todo o momento este esta

vivendo a cultura, esta exercendo a cultura e transmitindo-a.

Em um primeiro momento, se voltarmos a discussac da linguagem,
veremos que e atraves desta que a cultura vai sendo introduzida nos novos
sujeitos que vao sendo construidos dentro de uma sociedade. A fala, como foi
ressaltada por Bakthin (2004), possui uma importancia fundamental e estruturante
no que diz respeito a transferéncia de ideologias, muitas vezes sem que mesmo
ambas as pessoas envolvidas percebam tal ato, logo, pode-se caracterizar a fala

como um importante meto de disseminacao da cultura.

As relagbes sociais tambem s3o extremamente importantes neste
pProcesso, pois com o outro, o “eu” vai aprendendo que ndc e tudo que se pode
fazer, pois se deve pensar que dentro de um parametro de leis bem
estabelecidas, se vocé prejudica o outro, havera punicdo, seja esta a ordem
simbolica, manifestada por meio do sentimento de culpa, pode-se manifestar

tambem através de um meio institucionalizado, como as prisdes, hospicios, entre
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outros, ou ainda da ordem fisica, que serta desde chineladas por um

comportamento improprio ate linchamento.

Se forem retomadas as reflexdes acerca do que é educagdo, verificar-se-a
que estas formas acima de comportamento tem por fim a educacdo do sujeito,
educacao esta que pode ser dada das mais diversificadas formas, o que comeca
a dar indicios de gue existem relacoes diretas entre educacao e cultura. Tamanha
e a importancia deste assunto, que nos deteremos nele, numa reflexdo mais

profunda, no préoximo capitulo.



CAPITULO II

Articulacao entre Educacao e Cultura

Ha articulagbes entre Educacao e Cultura?

Entre estes dois conceitos, o de educacdo e o de cultura, existe uma
relacdo de simbiose, pois eles estdo interligados, conectados, s&o intrinsecos.

Nao ha forma de se discutir um sem se refletir sobre o outro.

Ambas, tanto a cultura como a educacgdo, empenham-se em poder adequar
0s sujeitos as normas condizentes aos valores sociais previamente estabelecidos
por todo O grupo, ou seja, as duas usam Os mais variados artificios para poder

realizar o objetivo final que € 0 de adeguar os novos sujeitos as regras sociais.

Embora esta abordagem ja tenha sido aos poucos discutida ao longo de

todo o primeiro capitulo, ha de se acrescentar um dado novo que Millot (2001)

chama a aten¢do em seu livro que € a diferenca entre a forma como a educacéo'®

fara essa construcao de valores sociais no sujeito em detrimento da forma que a

cuitura fara o mesmo movimento. Millot faz o seguinte destaque em seu texto:

Todavia, Freud estabelece uma diferenca entre ambos os processos:
embora os dois visem a realizar a unidade da comunidade humana, a
educacao tende a respeitar a dimenséo “"egoista” da busca da felicidade
pessoal; o programa do principio do prazer & conservado, enguanto que,
ao nivel de civilizacéo, a felicidade nao € a meta essencial (Millot, 2001:
114).

It - < . - R

" Millot faz uso do termo educagdo, mas como este trabalho fez uma conceituagio especifica sobre o
conceito de educar, destaco que neste momento esic termo referc-se i educagio ao nivel institucionalizado —
a cscola.
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Esta & uma diferenca crucial para se ter um melhor entendimento do papel
das instituicbes educacionais, assim como o da cultura, destacando ambos como

atos civilizadores,

Para o entendimento de Millot (2001), que se baseia nos escritos de Freud
para obter tal concepcdo, a instituicdo escolar, apesar de civilizadora e
repressora’’, consegue ainda respeitar a busca da felicidade pessoal de forma
egoista. Isso quer dizer que, apesar de todas essas ferramentas castradoras
utilizadas pela escola, esta instituicao viabiliza aos sujeitos através, por exemplo,
do incentivo do alcance do conhecimento tentar alcangar uma auto-realizacdo;
sendo esta entendida diferentemente por cada um. Tentando deixar claro através
do uso de exemplos ficticios, posso pensar que para um sujeito ter uma excelente
condicdo financeira pode ser uma forma de se auto-realizar, sendo assim, a
instituicdo educacional, transmite o conhecimento que o possibilitard alcancar,
dentro desta sociedade, um emprego melhor, que por sua vez, lhe pagard um
bom salario. Assim sendo, pode-se dizer gque a educacgdo institucionalizada
possibilitou a este sujeito alcancar a "sua felicidade pessoal” como destacou
Miliot, ou seja, apesar de durante toda a passagem dentro da instituicdo escola o
sujeito ter sofride repressdo, com consequente recalque, de suas pulstes, e ter
passado por todo um processo de adequagao as normas sociais, ele conseguiu
obter um certo nivel de felicidade pessoal ao conseguir atingir sua meta. Isso
seria o que Millot chama de "dimenséo “"egoista” da busca da felicidade pessoal”
na sua passagem acima. Embora este seja um exemplo simpldrio, nossa intencdo

€ apenas elucidar e deixar clara a citagdo acima destacada.

11 - . . . N
Uso o termo repressora por ja ter sido antes destacado o cardter de ter que se recalcar as pulsécs para se
atingir um melhor estado de civilizagdo e. conscqiieniemente, de melhar harmonia ne convivio social.
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Ja no ambito da cultura, este fato ndo ocorre. Pois a difusdo da cultura de
forma geral estara voltada para a civilizagcao dos sujeitos, e se pensarmos gue 0
ato de civilizacdo assim como o0s atos de felicidade s&o inversamente
proporcionais'?, ficara nitido que quanto mais civilizados, mais infelizes serao os
sujeitos, sendo este € papel da civilizagdo assim como 0 da cultura. Assim pode-
se chegar a conclusdo de que a cultura, ao contrario da educacio
institucionalizada nao respeita ¢ principio de prazer egoista, pois esta pretende
cada vez mais que 0s cidaddos gque compdem a sociedade sejam mais
civilizados, que haja cada vez mais harmonia social, ainda que ao preco de haver,
conseguentemente, mais sujeitos infelizes. Assim, entende-se gque quantc mais
infelizes (mais abatidos sob 0 peso das exigéncias da vida), mais civilizados e
esta & uma ldgica que é perseguida pela sociedade, j& que cada vez mais se

usam artificios para padronizar 0$ desejos e acdes humanas.

E a cultura um “ato educativo”?

Apods ter uma clara definicdo dos conceitos envolvidos nesta pergunta,
pode-se afirmar que a cultura € um ato educativo, ja que esta faz uso do aparato

educativo para poder se infiltrar nas subjetividades, forjando sujeitos.

Quando nasce uma crianga, a cultura se faz presente para gue assim va-se
acs poucos introduzindo aquele novo corpo ac mundo da cultura, das diversas
formas gue ja foram nesse trabalho explicitadas. Porem, para além desse primeiro
momento, a cultura se faz presente ao longo de toda a vida de cada sujeito,

pertencente ao corpo social, ndo ficando assim restrita aos primeiros anocs de vida

' Tai discussao ji foi realizada no I capitulo no quc diz respeito ao para qué scrve a cultusa.
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da crianca. Pois entdo pensc, 0 que faz a cultura todo este tempo na vida de um

sujeito? Qual o seu objetivo?

Além do primeiro instante, a cultura deve fazer a todo o momento ©
movimento de manter o sujeito atrelado as regras sociais, para evitar qualguer
disfuncdo na harmonizacgio social, na vida coletiva dos sujeitos. Qutra questio e
o fato de se ‘reciclar’ tais normas, pois as sociedades vao passando por
transformagbes, por vezes peguenas, por vezes maiores, principalmente nos
ultimos anos, se enfatizarmos o campo da tecnologia. Se antes existia a “cultura”
de se mandar cartas para parentes e amigos em lugares distantes, porque ndo
hoje em dia “assisti-los ao vivo” na webcam enguanto conversa com 0 mesmo
através de mensagens instantaneas? Justamente essa “reciclagem” também
constitui a cultura, destacando a sua importancia, que se sustenta ao longo de

toda a vida do sujeito.

Com isso, fica claro que a cultura ndo somente lida com os aspectos das
normas sociais, mas tambem de ambito pesscais. Se antes o corpo tido como
bonito era mais cheio e redondo, hoje em dia existe uma ditadura da magreza,
gue e ferozmente disseminada pela midia e que afeta diretamente a vida pessoal
de cada pessoa, inclusive alterando a forma como esta estima a si mesma, se

comporta e lida com o mundo que esta a sua volta.

Todas essas fungdes destacadas dizem respeitc a um ate educativo, pois
essas questdes se dao no ambito do dialogo com o “outro”, mesmo que este seja
o “outro” simbolico, como no caso das midias. Logo, a cultura pode ser tida como
um ato educativo, jJa que ela subjaz ao longo de toda a vida dos sujeitos com o
intuito de ir atrelando-o as subjetividades massificadas construidas pela

propaganda e que dizem respeito ao campo da cultura.



E a educagio é um ato cultural?

Ao mesmo tempo em gue a cultura € um ato educacional, € legitimo supor

gue a reciproca seja verdadeira, ou seja, que a educacao seja um ato cultural.

Quando se educa, se ensina e se aprende, se constroi e se reconstroi. No
momento em que foi conceituado o gue seria o0 ato de se educar, chegou-se a
conclusdo neste trabalho que seria 0 ato de dialogar com o outro. Pois bem, para
se dialogar com 0 outro, primeiramente deve-se ter 0 entendimento de que existe
o outro, e principalmente deve existir linguagem, pois sO nos e permitido nos
comunicar de forma complexa devido a existéncia dessa linguagem que foi
culturalmente construida por todos o0s antepassados humanos, ou seja, a
educacéo sO é possibilitada devido a existéncia da cultura, que so se sustenta

pela linguagem.

Se pensarmos gue toda a agao, assim como todas as informacgdes que sao
transpassadas atraves da educacdo sao de cunho cultural, fica mais do que

evidente que a educacao € um ato cultural.

E necessario neste momento inclusive enfatizar a educacdo como uma
ferramenta de disseminacao cultural utilizada pela propria cultura. Pois € a

educacao quem pressupdem a implementagdo e manutengdo da mesma.

Paulo Freire destaca em seu livro Pedagogia da Autonomia gque “a
educacdo € uma forma de intervencac no mundo” (FREIRE, 2002: 110). Para se
intervir no mundo, e necessario que haja um entendimento do que & o mundo,
para gue assim se possa intervir no mesmo, ou seja, para que toda a educacdo

exista como tal, faz se necessaria a existéncia da cultura.



O ato de educar esta principalmente embasado na linguagem, na fala e,
como Bakthin mostra, a linguagem é carregada de ideologias, e estas estdo
diretamente relacionadas com a cultura vigente. Atraves da fala, permeia-se a

cultura.

A cultura, as organizacoes {linguagem, social, entre outros) precedem a
educacao, e 0 atc de educar se baseia nas normas culturais. Logo, e nitido que a
educacido e um ato cultural, pois a educagdo & embebedada pela cultura e suas

implicagoes.

A Educacao é mantenedora da cultura?

A educacao e atravessada pela teia social e, consigo, leva os valores e
regras sociais; estes dizem respeito mais propriamente a cultura. Ao fazer essa
costura social com os fios culturais, a educacéo vai se tornando mantenedora da

cultura vigente.

Outro saber que ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica
educativo-critica € 0 de que, como experiéncia especificamente humana, a
educacgdo € uma forma de intervengao no mundo. Intervencao que além
dos conhecimentos dos conteudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos
impiica tanto o esforgo da reprodugéo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramenlo. Dialetica e contraditoria, ndo poderia ser a educagao
s uma ou soO a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas
desmascaradora da ideclogia dominante. (FREIRE, 2002: 110).

A partir desta citacdo, Paulo Freire de certa forma responde a pergunta em
guestdo, pois este faz uma relacdo entre a educacio e a ideologia transpassada

atraves desta, entendendo de forma clara que a educagao perpassa a ideologia.



A ideologia € transmitida tambem atraves da fala, e € na cultura gque a
ideologia se encontra presente - N30 me aterei a discussao da conceituacdo de
ideologia, apenas quero deixar claro que a ideologia esta incorporada na cultura -
logo, ao fazermos uma analise do trecho destacado de Paulo Freire, pode-se
dizer que a educacao e mantenedora sim da cultura. Pois por mais que ela se
porte contra a “cuitura vigente”, a algum aspecto especifico dessa cultura, seja,
por exemplo, a forma de governar, ndo estara se educando de outra maneira se
nao igual a gue ja se encontrava vigente, pois toda a formagao cultural do sujeito
estara embasada na cultura que vigora, que a este ponto ja foi disseminada ao
sujeito pela educacdo. Tal fim educacional pode ser distante daguele existente,
porem toda sua base sera construida a partir de tal realidade, a partir da cultura

vigente.



CAPITULO Il

Para que serve afinal a Educacao?

Quais as propostas educacionais quanto a construgao do sujeito?

Se forem analisadas as proprias propostas do MEC para os diversos ciclos
da educacio dentro da escola, sera observado que desde 0 ensino dos anos
iniciais até a universidade, as propostas sao totalmente diferentes e desconexas.
Apenas uma proposta se repete em todos 0s segmentos, que e a de formar

cidadaos.

Para cada momento do estudante dentro da escola, ha diversos
conhecimentos que esse tem que alcancar para passar para a proxima etapa, e
este & avaliado dentro destes conhecimentos que vieram a ser adquiridos ou nao,
ou seja, uma das propostas e o enriguecimento dos conhecimentos do sujeito.
Porem, se for levado em conta o papel fundamental da educacao, seja no seu
sentido mais amplo, ou no seu sentido mais restrito que & voltado para as
instituicées educacionais, sera constatado justamente o que diz respeito a

construcdo do cidadao.

Essa construcdo € de suma importancia dado que um dos principais papeéis
das instituicoes escolares e o de socializar seu estudante, a partir do convivio
social, além de objetivar tambem recalcar suas pulsCes, como antes ressaltado.
Tal movimento acontece principalmente nos dias de hoje atraves da maneira de
se educar para a ilusdo, que Freud denunciou e que grande parte das escolas

continuam a fazer uso deste artificio.



33

Se justamente um dos principais papéis desta instituicdo & a de construir
cidadaos, esta deve ter pleno entendimento do que vem a ser essa construcao.
Deve-se pensar sobre o papel desta quanto a tal ag&o, entendendo-se como uma
fonte de poder, ja que esta pode ser caracterizada como uma medida de politica
publica de construcdo de subjetividades, pois dependendo da politica adotada

pelas instituicbes, havera um perfil de estudantes a ser construido.

Se estivermos citando um exemplo de uma escola extremamente
tradicional, havera grande probabilidade de a maioria de seus estudantes serem
mais conteudistas, acriticos, entre outros, a mesma relacdo € verdadeira para
outras propostas educacionais. Logo, a escola deve reconhecer seu papel de
poder, e para tal, ndo vejo outra forma se ndo atraves do entendimento de como
esta constroi os cidadaos, como suas subjetividades sao forjadas em apoios

ideologicos.

Isso exige da area da educagdo um investimento em “pesquisa
interdisciplinar propria”, pois se for acompanhada sua trajetoria de pesquisas,
ficara evidente que a area da educagdo se apropriava de conhecimentos de
outras areas, como © da psicologia e biologia e transportava para si tais
conhecimentos. Porem 0s intuitos destas pesquisas muitas vezes nao tinham
como fim o ambito educacional, 0 que gera um verdadeiro caos, pois se
transporta um conhecimento e tenta adapta-lo, 0 que ndo necessariamente vai
estar compactuando com a realidade vivida por tais sujeitos. Mas, se ao invés de
transporta-ios, tais conhecimentos forem gerados dentro de si, mesmo que a
partir da interdisciplinaridade, havera uma pesguisa mais efetiva, mais
compactuante com a realidade, que podera ajudar a elucidar cada vez mais esta

questao da relagdo de poder que se estabelece nas instituicdes educacionais, ja



gue estas sdo responsaveis por parte da construgao da subjetividade dos sujeitos

gue compdem toda a rede social.

Assim, vejo a continuidade da construcdo da subjetividade dentro do
campo da instituicdo escolar como um dos papeis fundamentais do campo
educacional, de forma que esta construgao diz respeito nao somente a aquisicdo
de conhecimento, mas tambeém a socializagdo do sujeito e constituicdo de uma
ética e filosofia, a qual nossa sociedade atualmente tanto padece.

~
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Como a psicanalise entende o papel da educacao institucionalizada?

Freud destaca trés profisstes como sendo impossiveis, e s&o elas a de
governar, educar e psicanalisar. Embora profissdes impossiveis, estas nao
deixam de fazer parte do nosso dia-a-dia; inclusive, se fazem necessarias para

que haja a organizacao em vida social.

Focando na educacao, devemos pensar porque Freud a destaca como
uma profissao impossivel. Entendo que esta e tida como tal, pois suas propostas
vao de encontro a sua necessidade de pratica. Se for entendido que a educacgao e
um ato cultural e mantenedor da cultura vigente, esta estara diretamente
compactuada com a instrugdo voltada para a manutencao de tal cultura, ou seja,
sera papel da educacdo o de manter as organizagdes sociais tal gual estejam
naquele momento. Tal educacac sera dada atraves da “educacdo dos espiritos

livres” ou seja, tera que determinar regras bem definidas para 0s seus estudantes.

Porém, justamente pensando nessas normas que a escola necessita
adotar € que podemos refletir sobre uma possivel contribuicdo da psicanalise para

0 campo educacional.
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O entendimento da psicanalise quanto ao papel da educacao fica claro no
livro de Millot, Freud Antipedagogo, quando esta faz uma distingao entre o educar

para a ilus&o e o educar para o real, como ja destacamos.

Se for feita uma rapida analise dos metodos que as escolas utilizam nos
dias de hoje, sera verificado que ainda se ensina para a ilusdo, ou seja, a
educacio parte do sentimento de culpa, da proibicdo, da castragdo para gque

assim consiga o respeito e a obediéncia (educagio) dos seus alunos.

a educacao revela ser “funesta” quando mantem o desconhecimento dos
desejos e dos conflitos entre estes. Se a moralidade consiste em nega-los
no outro e em si mesmo, ela ndo pode se ndo engendrar recalque. Ora, o
gue provoca sentimento de culpa ndo e tanto a renuncia deliberada (...) a
satisfagcdo desses desejos, e sim seu ndo-reconhecimento, seu
recalcamento, inevitavel de gualguer maneira para o sujeito se o proprio
educador nada que saber deles (MILLOT, 2001: 115).

Porem, como mostra Millot no trecho acima, quando se faz o uso de
artificios ilusorios para se alcangar um nivel de educacio desejado, gera-se um
grande conflito, pois na educacao para a ilusdo, o educador simplesmente ignora
a existéncia de tais possibilidades de manifestacdo dos desejos, o que ¢ pior do
que rejeita-los, pois quando se rejeita, a0 menos reconhece que eles existem.
Relegar tais conflitos a ndo existéncia & nac reconhecer as caracteristicas do
outro, e limitar a subjetividade do outro, e mata-lo simbolicamente, mesmo gue
essa “morte” seja apenas de parte do outro. Ainda assim, sera gerado um

sentimento de culpa muite grande.

Dentro do ambito psicanalitico, uma das maiores conquistas é justamente a
do reconhecimento do desejo proprio e 0 do outro. Ainda guando este ndo seja

um desejo adequado as normas sociais, € reconhecida a existéncia deste, o que
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& diferente de compactuar com o mesmo. O reconhecimento nada tem a ver com
0 ato de condescender com o desejo, de forma a julgd-lo e dizer se ele € certo ou
errado, apenas se reconhece a existéncia deste e aos poucos a analise vai
seguindo, de forma que 0 sujeito entenda que ele realmente possui tal desejo e
gue embora socialmente este n&o seja passivel de realizacdo, ainda resta a via

da sublimago e logo, este vai aprendendo a lidar com tal desejo.

E a partir deste viés que a psicanalise vem a oferecer uma nova visdo para
0 campo educacional, de forma que este mude suas metodologias. No que diz
respeito a forma de se educar; seria a troca do educar peia culpalilusdo, para o
educar para a realidade/razdo, pelo reconhecimento. Este movimento fica

explicito na fala de Millot quando esta diz que:

Em O futuro de uma ilusdo, Freud coloca a questao de saber em que
medida se pode esperar diminuir os fardos dos sacrificios instintuais
[pulsionais] que a civilizagdo impdem, e reconciliar © homem com o0s gque
permanecem necessarios. Ele mostra ali um otimismo relativo. Por um
lado, poe limites a educabilidade do género humano em seu conjunto.
Mas, por outro, funda grandes esperangas no que chama uma “educacéo
para a realidade” que se esforgaria para assegurar a supremacia da
inteligéncia e da razdo, apoiando-se numa concepcgao cientifica do mundo,
rejeitando as condigdes da ilusdo. Segundo Freud, a inteligéncia é a unica
verdadeiramente capaz de controlar as pulsées; a condenagao pelo juizo e
a sublimacdo devem substituir o recalque nessa fungédo. (MILLOT,
1976:149).

Com esse olhar sobre a obra de Freud, fica explicito o desejo do grande
mestre de que a educacao fizesse uma auto-reflexdo e tentasse incorporar dentro
de suas atividades esta gquestdo do educar para o real, gerando assim uma

educacao baseada na cientificidade, na razao e no autoconhecimento.

Porém, desde o desafio langado por Freud, quase nao se véem propostas
educacionais deste tipo. Sera este fato dado apenas ao desconhecimento de tal

teona, ou havera alguma questao pratica quanto a sua aplicagio?



Ha como tais propostas serem adotadas?

As propostas que foram postas em questdo dizem respeito justamente ao
entendimento analitico da educacgio, ou seja, uma reflexdo critica acerca do
entendimento do que & a educacdo e qual seu papel, baseado em um viés

psicanalitico.

Millot destaca em seu livro que tal analogia e tida como impossivel, isso

fica claro em uma de suas citacdes, onde esta escreve que:

A contribuigho da psicanalise a educagdo, portanto, consistiria
essencialmente na descoberta da nocividade desta ao mesmo tempo que
da sua necessidade. N&o ha aplicagdo possivel da psicandlise a
pedagogia, ndo ha pedagogia analitica no sentido de que o pedagogo
alinharia sua posicdo subjetiva com a do analista, e adotaria "uma atitude
analitica” para com o educando. Tudo o gque o pedagogo pode aprender da
e pela psicanalise e saber por limites a sua agdo — um saber gue nao
corresponde a nenhuma ciéncia, e sim a arte. (MILLOT, 2001: 154).

A partir desta citacao, tem-se a nocdo de que & inviabilizada uma melhoria
das propostas educativas a partir da psicanalise, pois 0 principal conhecimento
gue esta viria a fornecer a educacdo e o de justamente reconhecer a sua
nocividade no que diz respeito a construgdo subjetiva de qualquer sujeito.
Construgao esta que & tida como nociva pela psicanalise, mas que € de extrema
importancia para a vida social coletiva, pois cabe a educacdo formar o cidadao

que compactuara com as normas sociais.

Caso um educador se adequasse a postura psicanalitica, este nao
conseguiria educar, pois ¢ educar pressupdem ser capaz de realizar esta

Imposicao das regras sociais. Porém, o que ao meu ver, pode ser trazido como



produtivo para a educacdo € justamente o entendimento das formas como tais
regras sao impostas, alem da reflexdo acerca do porque tais regras devem ser
impostas; 0 gue nos levaria mais uma vez a discussao sobre o educar para a

ilusdo e o educar para a realidade.

Nao se faz necessario educar atraves da repressac, mas sim a partir do
reconhecimento do desejo, e autoconscientizacdo do mesmo. Quando se entende
a dinamica social, o proprio sujeito percebe que tal comportamento nao seria

condizente com a sua situacao de cidadao.

Millot (2001) acrescenta tambem & discussdo a questdo do limite das
acbes por parte dos educadores, pois estes, entendendo melhor a educacao e
suas fungoes, assim como suas conseqléncias, seriam capazes de melhor pesar
e pensar seus atos, chegando assim a conclusac de quando este deve ou ndo
limitar suas acoes. Esse movimento fica claro, por exemplo, nos textos de Paulo

Freire, quando faz uma reflexdo critica sobre a sua pratica:

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado
mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é
a diferenga profunda entre o ser condicionado e o ser determinado. A
diferencga entre o inacabado que nao se sabe como tal e ¢ inacabado que
historica e socialmente alcancou a possibilidade de saber-se inacabado.
Gosto de ser gente porque, como tal, percebo afinal que a construcdo de
minha preseng¢a no mundo, que nao se faz no isolamento (FREIRE, 2002:
59).

Educagédo e proposta de transformacao

No campo da educacéo tanto se fala sobre transformacao, mas o que sera

que querem dizer com esse termo?

No gque diz respeito a constituicdo historica brasileira, mais precisamente

na historia das instituicbes escolares, a educagio sempre foi subjugada, de forma



gue a grande massa da populacdc brasileira ficou excluida desse campo, pois
para além do desconhecimento cientifico, estes eram relegados a ignorancia. Uns
dizem gue isto & uma manobra politica, porém, me aterei a discussao da

importancia do papel da educacao.

Dentro da historia das instituicoes escolares no Brasil, fica clara a
tendencia tradicionalista que sempre prevaleceu no ato de se educar, e isso traz
conseguéncias ate os dias de hoje. Logo, gquando se fala sobre transformacao no
campo da educacdo, a referéncia € feita a este processo, quer dizer, a uma
tentativa de rompimento deste processo que perdura por seéculos. Seria a
tentativa de se formar o sujeito critico, que fosse capaz de romper com essa
estreita visdo que lhe e imposta, que conseguisse refletir sobre sua prética, sua
ética e capaz de realizar leituras criticas sobre as produgbes subjetivas, como as

que sdo usadas pela midia.

A educacdo por si s6 consegue atingir a tais objetivos?

Como visto antes, a educacao é uma das ferramentas usadas pela cultura
para gue esta possa se propagar. Claro que isso ndo impede que uma escola
repense sua postura politico e pedagogica para assim tentar romper com as
visbes mais tradicionais, poréem este processo s6 se da quando a escola se

entende como detentora de um poder ideologico.

Para alem da escola, vejo a educagdo como uma medida de politica
publica, pois dependendo das leis que forem implementadas, hé de surgir formas

possiveis para lidar com tais questoes.
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Saber igualmente fundamental & pratica educativa (...) € o que diz respeito
a forca, as vezes maior do que pensamos, da ideologia. E o que nos
adverte de suas manhas, das armadilhas em gue nos faz cair. E que a
ideologia tem que ver diretamente com a ocultagdo da verdade dos fatos,
com o uso da linguagem para penumbrar ou opacizar a realidade ao
mesmo tempo em que nos torna “miopes” (FREIRE, 2002: 142).

Nao se deve cair na mediocridade de achar gue a educacdo e capaz de
resolver tudo sozinha, ist0 € de uma concepgao tremenda erronea, e nao
conhecer educacdo, e compactuar com uma ideologia alienante como demonstra
Paulo Freire na passagem acima, gue instiga a presenca de tal pensamento, para
que as pessoas figuem apenas focadas na educagio no seu entendimento mais
limitado, para que assim tornem-se impossibilitados de realizar uma verdadeira

transformacéao.

A educacdo como foi visto € um conceito muito amplo, e portanto, €
influenciada por diversos fatores e campos sociais, dentre os gquais, pode-se citar
a politica, a histoéria, a economia, a tecnologia, a psicandlise, entre outros, o gue
leva a reflexdo de que a educacdo por si s6 ndo é capaz de conseguir realizar as
transformacoes desejadas. Apenas com um entendimento verdadeiro e critico
sobre 0 que & educacdo, das relagbes entre estes campos gue foram
anteriormente citados, assim como suas articulagbes, &€ que verdadeiramente
podera ser feito um projeto compactuado com a transformacdo desejada, ou

mesmo uma melhor forma de se realizar parte da construcdo da subjetividade.
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CONSIDERACOES FINAIS:

Ao longe de todo este trabalho, ficou claro que e interessante e necessario
se compreender de forma distinta 0 que e o ato de educar, gual a verdadeira
conceituacac sobre esse ato. Entender a amplitude deste conceito, que em
hipotese alguma pode ficar restrito aos muros das escolas, tal entendimento foi

fundamental para o desenvolvimento desta monografia.

Conceito este que se distingue do que € ensinar; pois ao fazer este
movimento, melhor serdo compreendidas as praticas educativas e seus
desdobramentos, alem de consequentemente perceber a questdo politica a qual
estdo relegadas as instituicoes escolares e as subjetividades produzidas fora
desta. Este movimento e de extrema importancia, j4 que muitas vezes este
discurso fica relegado ao ndo dito, a educacdo faz pacto com a iluséo, que ao
inves de reconhecer, ignora, mutila-a, desprovendo-lhe assim da sua propria

identidade.

A constituigdo subjetiva, que possibilita a construgdo do sujeito, se da nas
mais diversificadas instancias. Retém-se primeiramente ao ambito familiar, e
posteriormente € introduzida no campo das instituicdes, sejam estas escolares,
religiosas etc. O que destacamos como de extrema importancia, para o qual
chamamos a atengdo, € que a todo o momento tal construgdo se dara atraveés de
praticas educativas, para alem das restrigées do conceito de ensinamento. A
educacao permeara toda a rede social e relagdes possiveis dentro da mesma, o

que nos obriga a ter uma reflexdo critica sobre o que € o educar.

Com esse entendimento, mesmo que rudimentar ainda, e Qque talvez

aprofunde em estudos posteriores, creio ser possivel a realizacdo de uma
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reflexao mais critica acerca destes temas, ate mesmo pelos proprios professores
e estudantes da area de educacdo, assim como tambem para os educadores da
vida. Uma melhor compreenséo critica sobre 0 que € educar/viver para todos que
s&0 educadores, para todos agueles gue estdo abertos ao dialogo, ndo faria mal a

nenhum deles e faria 0 melhor pelos educandos.
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