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RESUMO

O presente trabalho pretende, ao abordar o tema da Educagdo Inclusiva na
perspectiva de uma Professora, discutir ¢ analisar os aspectos que estdo implicitos na
fala de uma profissional da educagdo que vivencia as mudangas ocorridas nos
iiltimos anos no que diz respeito s pessoas com necessidades educacionais especiais
na escola. No capitulo sobre ‘Educacdo Inclusiva’, realizou-se a revisdo bibliografica
sobre o tema e as leis que garantem a mesma até a atualidade. No capitulo sobre o
“Estudo de Caso’ foram feitas as andlises das falas da entrevistada ¢ relacionados os
temas surgidos com os referenciais tedricos apresentados no trabalho. Alguns temas
receberam especial atengdio, como a discusséo Integragdo X Inclusdo, A Familia, Os

Recursos Materiais e As Adaptagdes Curriculares.
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INTRODUCAO

A escola é o ambiente onde a crianga inicia seus primeiros passos para uma
independéncia, ¢ um espago fundamental para fazer uma primeira incursio pelo mundo
do conhecimento, das relagdes interpessoais e do desafio que a socializagdo coloca.

No caso de criangas portadoras de necessidades educacionais especiais, a escola
também representa um referencial de construgio e reconhecimento da cidadania, da
capacidade de desenvolvimento do desempenho, de descoberta de potencialidades e do
exercicio de socializagfo.

Para tanto, a Lei de Diretrizes e Bases, LDB lei 9.394/96, em seu artigo 4°, inciso
I estabelece que “o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, deve se dar preferencialmente na rede regular de ensino”.

Diante da demanda criada pela educagiio inclusiva surgem as dificuldades para
lidar com as diferengas em sala de aula. Neste contexto, escolas ¢ professores que muitas
vezes nunca receberam nenhum preparo para trabalhar com essas criangas em sala de
aula se encontraram diante de um grande desafio.

Em minha experiéncia como estagiaria curricular durante dois anos no “Saide ¢
Brincar”, um Programa de Atendimento Integral 4 Saude da Crian¢a Hospitalizada do
Instituto Fernandes Figueira da Fundagiio Oswaldo Cruz, hospital de referéncia na
América Latina em maternidade e infincia, surgiu a vontade de pesquisar sobre ¢ que o0s

professores teriam a dizer sobre suas praticas na educagdo inclusiva.



Isso acontecen porque minha fungio neste estigio era, entre muitas outras,
coletar, de maneira informal, dados das criangas e seus acompanhantes para conhecer
um pouco mais do seu dia a dia fora do hospital. Em geral, os pais das criangas
portadoras de necessidades educacionais especiais faziam muitos comentarios, nem
sempre positivos, sobre o atendimento que seus filhos recebiam na Escola Inclusiva.
Eles muitas vezes apontavam para um despreparo do professor ou da escola como
justificativa para o fracasso escolar dessas criangas.

Diante da realidade da formagdo de educadores nas Universidades Publicas ¢
também nos cursos Normais, pensei nas dificuldades que os professores em geral devem
encontrar diante de uma sala de aula tdo heterogénea. Isso se justifica pela pouca ou
nenhuma preparacéo recebida nos cursos de formagfo de professores, em universidades
ou ndo, para lidar com este tipo de publico. Surgiu entdo, a vontade de conhecer o que os
professores inseridos nesta pratica de educagdo inclusiva teriam a dizer sobre a mesma.

A importincia dessa pesquisa se justifica pela demanda criada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei 9.394/96, que no artigo 58 afirma que a educagio
escolar deve ser oferecida preferenciaimente na rede regular de ensino aos educandos
com necessidades especiais. Este mesmo artigo diz que, quando necessario, havera apoio
especializado na escola regular para atender as peculiaridades da clientela.

O objetivo desta pesquisa € conhecer e analisar a fala de uma professora sobre
suas dificuldades na pratica da educagdo inclusiva, estendendo assim a discussdo sobre a

inclusio.
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CAPITULO 1

EDUCACAO INCLUSIVA

A educagio de um individuo se faz em todos os ambientes sociais que ele
fregiienta, por este motivo a educagdo acontece de maneira formal ou nfo. Trataremos
neste trabalho da educagfo que se realiza dentro de uma institui¢fio formal, a escola, e
mais especificamente da educagfio oferecida as pessoas com necessidades educacionais
especiais, aqui chamadas de p.n.e.e.

Segundo a Secretaria de Educagio Especial do Ministério da Educagio (MEC), a
educaglio especial se destina as pessoas com necessidades especiais no campo da
aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou multipla, quer
de caracteristicas como altas habilidades, superdotagdo ou talentos.

Em nossa sociedade, ¢ na escola que acontece formalmente o processo educativo.
A educagiio, segundo Mazzota (1987, p.33) “implica um relacionamento entre pessoas,
de forma a exercerem influéncias reciprocas™. Se a educagdo sugere relacionamento e
troca de experiéncias, excluir um individuo desse tipo de vivéncia seria impedi-lo de
passar pelo processo da educagfo. Sabemos que isso de fato acontecia, e ainda hoje pode
acontecer, com as p.n.c.e.

Essas pessoas eram inicialmente atendidas em instituigSes assistencialistas por
motivo de caridade. Assim, os primeiros atendimentos por eles recebidos eram de ordem
médica, psicologica e assistencial. Ndo havia a preocupagio com a educagdo formal

dessas pessoas e elas eram naturalmente excluidas do convivio escolar.
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No Brasil, é somente a partir de 1854, no Rio de Janeiro, que a primeira
instituigio para atendimento de deficientes ¢ fundada, foi o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, atualmente denominado Instituto Benjamin Constant. Em 1857, €
fundado o Instituto dos Surdos Mudos, também no Rio de Janeiro, atualmente conhecido
como a Instituto Nacional de Educagéio de Surdos, INES. (Mazzotta, 1996, p.17 € p. 29).

Dentro desses institutos, as p.n.e.e.s recebiam atendimento especial de cardter
assistencialista com objetivo de desenvolver atividades que fizessem o aluno da
educaciio especial se adequar as exigéncias ¢ normas ditadas pela sociedade.

Este ideal permaneceu por muito tempo ¢ foi somente a partir da década de 1960,
com a Lei de Diretrizes ¢ Bases do momento, lei n® 4024/61, que ficou explicita a
preocupagfio com a educagio especial no pais. Nesta época, os principios democriticos
de igualdade na educagiio foram os de Normalizagdo e de Integragdo (Werneck, 1997).

A Normalizagfio surgiu na década de 1950, vinda de paises como Suécia ¢
Noruega, chegando ao Brasil na década de 1960. Esta filosofia afirmava que as pessoas
com deficiéncias deveriam participar das mesmas oportunidades sociais que as demais,
incluindo assim a educacfio, isso aconteceria respeitando as diferencas individuais.
Segundo Mantoan (1997):

“A normalizagfio visa tornar acessivel as pessoas socialmente
desvalorizadas as condi¢Bes ¢ os modelos de vida andlogos aos
que sdo disponiveis de um modo geral ao conjunto de pessoas de
um dado meio ou sociedade” (p.120).

Assim, a idéia da normalizac¢io inicia a discussdo sobre igualdade de condigles €

os ideais do principio de Integragfio. A Integragfo escolar tem o objetivo de inserir o
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portador de deficiéncia na sociedade através de processos dindmicos visando atender as
necessidades especificas de cada individuo (MEC, 1994).

A integragdo tem como énfase a preparagio do aluno para adaptar-se & escola
regular, tendo como referencial o principio da “normalizagdo”, isto €, o de possibilitar as
pessoas com deficiéncia condigdes e ambientes o menos restritivos possiveis. Mas a
responsabilidade pela integragdo parecia uma obrigagfio da p.n.e.e. e ndo de toda a
sociedade (Mazzotta, 1997).

Em 1988, a Constitui¢io Federal recomendou “o atendimento educacional
especializado preferencialmente na rede regular de ensino™ (art. 208, inciso III). No
contexto educacional brasileiro, intensifica-se a discussdo sobre as transformagdes que
deveriam ocorrer para a inser¢do da pessoa com deficiéncia da sociedade.

Em 1990, com a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, em Jomtiem, na
Tailandia, quando 155 governos prometeram educagdo para todos até o ano 2000 (MEC,
1994) é que foi definida a democratizagdo da educagdo mesmo com as diferencas dos
alunos. Depois desta conferéncia o0 movimento de educacdo inclusiva comegou a tomar
forga no pais.

Em seguida, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
em 1994 na Espanha, foi aprovada a Declaragio de Salamanca que mostrou a
necessidade urgente de fazer com que a educagio fosse capaz de promover a
aprendizagem dentro das diferengas dos alunos.

A Declaragio de Salamanca proclamou que “todas as criangas, de ambos os

sexos, tém direito fundamental 4 educacdo e que a elas deve ser dada a oportunidade de
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obter e manter um nivel aceitdvel de conhecimentos.”(Declaragdo de Salamanca, 1994,
p.10). Com esta afirmagfio, as criangas portadoras de necessidades especiais estariam
agora incluidas no ideal de educacgo para todos.

Para tanto, a Declaragio proclamou ainda que “as pessoas com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso as escolas comuns que deverfio integra-las
numa pedagogia centralizada na crianga, capaz de atender a essas necessidades”
(Declaragdo de Salamanca, 1994, p.10).

Para proceder a essas mudangas, foi demandado aos governos “adotar, com forca
de lei ou como politica, o principio da educagdo integrada que permita a matricula de
todas as criangas em escolas comuns, a menos que haja razdes convincentes para o
contrario” (Declaragdo de Salamanca, 1994, p.10).

Vale ressaltar que tanto a lei brasileira, quanto a Declaragfio de Salamanca falam
de integragdo. Mas é somente na perspectiva da inclusio que passa a ser de
responsabilidade do sistema escolar a criagio dos suportes para possibilitar o acesso ao
curriculo ¢ a quebra de barreiras que dificultem o aprendizado de todos os alunos.

E a partir desta época que politicas de 6rgdos governamentais passam a
considerar o conceito de inclus3o como um principio organizador de ensino e passam a
dar mais énfase ao aspecto educacional. No Brasil, esta tendéncia se refletiu na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educag@io Nacional (LDB), n° 9.394/96, que estabelece em seu
artigo 4°, inciso 1II, “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com

necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”.
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A LDB prevé ainda em seu artigo 58, paragrafo 1°: “Haverd, quando necessdrio,
servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educagiio especial”. No artigo 59, os incisos I ¢ I1, afirmam que os sistemas
de ensino assegurariio: “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagio
especificos, para atender as suas necessidades” e “professores com especializagio
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores de ensino regular capacitados para a integragéio desses educandos nas classes
comuns”.

E certo que o registro legal, por si, ndo assegura direitos, especialmente numa
realidade em que a educagdo especial tem uma expressio politica reduzida no contexto
da educagdo geral, reproduzindo talvez a pequena importincia que se concede as pessoas
com necessidades especiais - a0 menos aquelas denominadas deficientes - em nossas
politicas sociais.

Um ponto central no artigo 59 ¢ a previsio de "professores com especializagio
adequada em nivel médio ou superior (...) bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragfo (...)". Esse tema mereceu aten¢fio desde as primeiras
audiéncias publicas na Camara, no desafio de entender o papel do professor
especializado em uma proposta integradora, que teoricamente pediria um profissional
mais "polivalente” (Ferreira ¢ Nunes 1997). Esta atengdio se deve a discussdo sobre a
formagfo do professor ndo garantir um atendimento de qualidade s pessoas com n.e.c.

Neste ponto, a propria lei se contradiz na terminologia que utiliza, pois propde

uma educagiio inclusiva, mas fala de profissionais capacitados para a integragdo. Isso
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niio é uma critica ao ideal de integragdo, mas sim a forma de atendimento diferenciado
que este prega. Segundo Carvalho (1998), a critica 4 integragdo ¢ em relago a estrutura
do atendimento educacional especializado e ndio ao fenémeno psicossocial que ainda
almejamos.

Falando ainda das garantias da lei, a mesma delega aos municipios a
incumbéncia de realizar programas de capacitagio para todos os professores em
exercicio, embora a questdo da qualidade de atendimento as p.n.e.e. ndo se resirinja ao
aspecto de competéncia técnica.

Mas antes de falar da capacitagio dos professores em exercicio, vale lembrar que
o tema das necessidades especiais, ou mesmo da diversidade, € ainda pouco presente nos
cursos de formagéo de professores e outros profissionais, mesmo com recomendagdes e
indicagdes legais para que se supere essa lacuna.

Parece dificil capacitar os professores das classes comuns para incluir alunos gue
ainda ndo estdo presentes na escola em que trabalham. Assim, desde a sua formagédo o
professor ndo é preparado para receber esta demanda, mas mesmo tendo algum tipo de
capacitagdo formal, isso nfo garante, por si s6, uma pratica de educagdo inclusiva, o
comprometimento do profissional pode ser mais eficiente do que uma formagio
académica.

Segundo Carvalho (1998), sobre a preparagdo dos professores para lidar com a
educagdo inclusiva “os professores alegam que em seus cursos de formagéo néo tiveram

a oportunidade de estudar a respeito, nem de estagiar com alunos da educagéio especial”

(.27).



0000000000000 000000000000000OCGCOCGKSOIONOIONOOPONOCGOINECSTOINOONINIOOTS

13

De maneira geral, a profissio do professor é desvalorizada no Brasil e “isso
decorre do descaso com suas possibilidades de carreira profissional e de salario e
descuido quanto i sua formagdo prévia ou em servigo” (Gatti, 1997, p. 01).

A falha na formagio destes profissionais também ¢ causada pela
descaracterizagiio do curso de formag8o de professores, que comega na separagdo entre o
curso normal e a licenciatura nos cursos superiores de pedagogia, sobre isso Gatti (1997)

afirmou que:

“A fragmentagio da formagdo nestes dois niveis de ensino (nivel
médio e licenciatura), com a separagdo sem articula¢do
conveniente, entre disciplinas de conteidos basicos e conteidos
de disciplinas pedagdgicas, tem sido o fator mais apontado como
determinante dos problemas de formagdo profissional dos
docentes para o ensino fundamental e médio” (p.39).

Segundo a mesma autora, existem pesquisas que comprovam a insatisfagdo dos
profissionais com a formagiio que receberam. Outro fator importante para este desagrado
é a auséncia de uma integragdio entre teoria ¢ pratica, pois muitas vezes o que €
aprendido no curso de formacdo ndo auxilia o profissional em sua posterior pratica em
sala de aula.

Cabe dizer que nenhuma formagfio, por mais completa que seja, ¢ em qualquer
profissfio, trard tudo o que ¢é necessario para uma boa pratica. Sendo assim, a busca
individual por uma atuagfo profissional de qualidade nfio pode ser ignorada.

Ainda sobre as condi¢Bes para o exercicio da profissdo, a LDB garante em seu
Art. 67 que os sistemas de ensino deverfo promover e valorizar os profissionais de

educagdo com estatutos e planos de carreira definidos. Este mesmo artigo garante em
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seus incisos que o ingresso para o magistério ptblico devera ser realizado através de
concurso piiblico e que deve-se garantir aperfeigoamento profissional continuado.

Assim, a lei coloca principios que, se cumpridos de forma correta, poderiam
garantir um exercicio profissional digno. Mas sabemos que a realidade nfio € bem essa,
que professores ficam muito tempo sem um curso de aperfeicoamento € que sua carga
horéria nem sempre permite horas dedicadas aos estudos.

Em uma critica, Dermeval Saviani (1997) interpreta os limites da nova LDB
principalmente como omissdes, pelo fato de ela ndo incorporar dispositivos que apontem
para a necessdria transformagio da estrutura educacional. Para esse autor, a lei € mais
indicativa do que prescritiva e ndo contém o conjunto de reformas que se esta fazendo
para além dela, antes e depois de sua aprovacdo pelo MEC. Provavelmente, o autor esta
se referindo ao fato da lei apenas apontar o objetivo a ser alcangado, no prdprio caso da
inclusdo. Mas, as maneiras como esses objetivos serdo alcan¢ados ndo ficam claras, nem
sdo garantidas pela lei. Ainda assim, € inegavel afirmar que a LDB contém aspectos
importantes para a educagfo inclusiva e que estes representaram um avango.

O presente trabalho n#o entrara na questfo geral da formagéo de professores, pois
provavelmente surgiriam outras lacunas na formagfo deste profissional. Caberia assim,
uma discussdo mats especifica e aprofundada, que nio sera realizada neste momento.

E neste contexto que se intensifica a discussfio sobre a inclusdio escolar, Mantoan
afirma sobre esta que: “(...) é incondicional e, portanto, ndo admite qualquer forma de
segregacio. Esta opg¢do de inser¢o tem como meta principal ndo deixar nenhum aluno

no exterior do ensino regular, desde o inicio da escolarizagéo (...)".
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Com o objetivo de receber todos os alunos numa mesma sala de aula ha a
necessidade de se definir uma meta. E a meta da educacdo inclusiva para Mantoan
(1997, p.8) seria: “ ndo deixar ninguém fora do sistema escolar, que terd que se adaptar
as particularidades de todos os alunos para concretizar a sua metafora - o caleidoscopio”.

Esta metafora do caleidoscopio serve para enfatizar a importincia de cada parte
que forma o todo, afinal se num desenho de um caleidoscdpio falta um pedago este se
torna menos complexo. Assim, da mesma maneira a inclusdo deve envolver todos os que
estdo ligados 4 educagfo para que esta ndo perca a sua complexidade.

Sendo assim, é neste contexto atual de discuss3o sobre a educagdo inclusiva que
este trabalho serd dedicado ao estudo de caso da fala de uma profissional desta area

sobre a sua pratica.
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CAPITULO 2

A METODOLOGIA

Os procedimentos para a elaboragdo desta pesquisa foram escolhidos na intengéo
de caminhar com as questdes relacionadas aos interesses sociais que guiam este trabalho.
Para tanto, a metodologia escolhida foi o estudo de caso que segundo Liidke (1986)
possui algumas caracteristicas, tais como visar a descoberta ¢ enfatizar a interpretagio
dentro de um contexto.

Assim, mesmo com um quadro tedrico anterior ao estudo, ainda que o
pesquisador tenha uma idéia do que surgira com o estudo, novos aspectos sempre
poderdo aparecer no desenvolvimento do trabatho.

Liidke (1986, p.19 e p.20) afirmou ainda, que “os estudos de caso buscam retratar
a realidade de forma completa ¢ profunda {...) ¢ os relatos do estudo de caso utilizam
uma linguagem e uma forma mais acessivel do que os outros relatorios de pesquisa”.

Isso acontece porque o pesquisador busca revelar a multiplicidade das dimensdes
presentes numa situacio e ao mesmo tempo, o objeto de estudo é tratado como uma
representago singular da realidade historicamente situada.

Foi realizada uma entrevista com uma professora que trabalha com educacio
inclusiva da rede publica do Rio de Janeiro por acreditar que as falas desta profissional
sdo representativas da articulagdo de pensamento com que ela vé a escola inclusiva € a

sua pratica na mesma, trazendo a forga de sua historia de vida e de sua experiéncia.
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A escolha deste procedimento deu-se diante dos enormes limites apresentados
pelos questiondrios objetivos fechados, que, na expectativa da padronizagio das
respostas, neste caso, poderia resultar na perda de parte da riqueza das informagdes.

Objetivando alcangar dados menos restritos, a professora foi deixada a vontade
para desenvolver seus pensamentos sobre a escola inclusiva e sobre suas dificuldades em
sua pratica, sem se preocupar com o tema de um roteiro previamente preparado.

Questdes semi-estruturadas como “O que vocé pensa sobre a sua prética na
Escola Inclusiva?”’, ou “Quais sdo suas principais dificuldades?”, buscavam apenas
nortear as opinides que esta professora possui da escola inclusiva e de sua pratica. No
decorrer da entrevista, foram geradas outras perguntas no sentido de deixar mais claro
possivel o pensamento da professora.

A entrevista possui um cardter de interagdo que permite a influéncia entre quem
pergunta € quem responde. Assim, o entrevistado discorre sobre o tema de forma
auténtica permitindo a captagio imediata e corrente da informagio desejada, por tantos
motivos a entrevista se mostra vantajosa diante de outras técnicas (Lidke, 1986).

Sendo assim, as pergunias aconteceram durante uma conversa informal e as
respostas foram registradas com a linguagem utilizada, garantindo fidelidade as
informagdes conseguidas. Afinal toda linguagem contém elementos de uma concepgio
de mundo (Gramsci, 1987).

Trata-se entdo de um estudo qualitativo que segundo Minayo (apud Souza, 2005),
fundamenta-se, principalmente, na sociologia compreensiva de Weber onde toda agéo

contém conduta humana, na medida que lhe ¢ atribuido um sentido subjetivo dado por
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um ator social. OQu seja, toda atitude humana é cheia de subjetividade, o significado de
uma agdo é sempre muito particular.

Liidke (1986, p.18) afirmou que o estudo qualitativo: “é o que se desenvolve
numa situagio natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e
focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”.

Isso se justifica pelo fato de que no estudo de caso a situagdo estudada ndo sera
simulada porque ela j4 acontece numa situagdo natural. O que sera estudado ¢ fruto da
propria realidade contextualizada.

Diante da riqueza das falas e dos dados descritivos, foram considerados os
limites do trabalho e a impossibilidade de apreenséo de todo o universo de idéias e da
totalidade de pensamentos. Liidke (1986, p. 22), sobre isso, afirmou que: “nunca sera
possivel explorar todos os dngulos do fendmeno num tempo razoavelmente limitado”.

Assim, o objetivo da entrevista foi levantar alguns temas para discuss@o, mas
com a consciéncia de que nfio seria possivel em uma Unica entrevista explorar todas as
questdes deste estudo que é muito mais amplo, ou mesmo dar conta de todos os temas
surgidos na entrevista em questdo.

Levantados os temas para a discussdo, eles receberam aprofundamento tedrio
através de uma pesquisa bibliografica na drea em questdio com a andlise de conteudos,
gue é um conjunto de instrumentos metodologicos sutis, que se aplica a discursos
diversificados. Assim, foram destacadas as interpretagdes objetivas e subjetivas da fala

da professora, sendo discutido o que estd claro nesta fala e o que esta implicito na
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mesma. De acordo com as demandas surgidas, a pesquisa teve seu enfoque

redirecionado.
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CAPITULO 3

A ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Minha colaboradora neste estudo de caso trabalha como professora hd vinte e
cinco anos, sendo quinze dedicados ao trabalho com estudantes com necessidades
educativas especiais. Numa entrevista semi-estruturada que durou cerca de meia hora,
ela falou sobre a educagdo inclusiva, a transi¢io da idéia de integragfio para a de
inclusgo, das dificuldades encontradas em sua pratica, de suas expectativas para o futuro
da educagiio e¢ outros temas que serio em seguida apresentados. As concepgdes
apresentadas pela professora entrevistada serdo, sempre que possivel, acompanhadas de

alguns conceitos ¢ idéias trazidos pelos autores que fundamentam este trabalho.

3.1. INCLUSAO

A entrevista foi iniciada com a pergunta sobre como ela definiria a educagio

inclusiva ¢ a mesma respondeu que:

“a educagdo inclusiva €, com certeza, muito mais do que a questdo da
educacdo do deficiente, a genfe s6 'pegot’ esse termo para dar conta
dos excluidos que, no nosso caso, sdo os alunos com deficiéncia,(...)
mas, na verdade, é a educacéo para todos, atendendo de verdade a
todos™.

De acordo com o histérico da educagdo inclusiva, podemos perceber que a
definicdio da minha colaboradora entrevistada se enquadra com o ideal de inclusio que,

segundo Rabelo (2003):
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“se baseia na idéia de que todas as pessoas devem,
democraticamente, participar de forma ativa na organizagdo da
sociedade, de tal maneira que todos possam ter acesso as
oporturnidades de desenvolvimento sociocultural, considerando-
se suas caracteristicas individuais (p.209)”.

Sendo assim, o ideal da educagfo inclusiva seria de fato mais do que a questdo da
escolarizagio das p. n.e.e. significa a inclusfio de todos na escola e ndo se trata somente
da permanéncia em sala de aula, mas de um real aproveitamento deste espaco, da
possibilidade de aprender e crescer dentro ¢ fora da escola.

Com as certezas trazidas por sua longa experiéncia, a colaboradora falou sobre as

dependéncias que o ideal de educagdio inclusiva possui, afinal este depende de um

conjunto de fatores:

“Isso tudo (a inclusdo) é um processo para nds prafessores {..) e é
processo pra todo mundo que esté envolvido e quando acontece um
fracasso é um sofrimento para todo mundo que estG envolvido também
(..) eu acredito na educagio inclusiva, mas ela ainda estd
caminhando, é um processo pra todo mundo, mas isso ndo pode
Justificar o fracasso {...) Mas ainda hd muito que fazer ...”

Nesta fala, ela deixa claro que na pratica o ideal da educagfo inclusiva ainda esta
caminhando, ainda estad em processo, isso confirma que as mudangas nas leis e nos
ideais por si s6 ndo garantem uma mudanca na realidade.

Uma mudanga real nfio acontece de um dia para o outro, depende de fatores
diversos e de tempo para acontecer de fato. Falava-se do ideal de integragdo hd bem
pouco tempo € agora se fala de ideal de inclusfo, mas na prética, como sentir essa

diferenga?
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Por isso, em seguida, falou sobre a mudanga do ideal de integracdo para o de

inclusdo, se a mudanga aconteceu de fato ou se foi apenas na nomenclatura:

“A mudanga da integragdo para a inclusdo ndo foi 56 no nome, tudo é
diferente. Na época da integragdo, eu trabalhava num espaco que nos
chamdvamos de Centro Ocupacional e hoje nds falamos em escolas,
isso j& mostra que nés mudamos e evoluimos. A idéia do Ceniro
Ocupacional era dar alguma coisa para a pessoa com deficiéncia

Jazer ()"

Na fala da professora fica claro que nfio havia uma preocupagio com o ensino
formal da crianca deficiente, assim o objetivo desses Centros Ocupacionais, como o
nome ja bem diz, era apenas garantir uma ocupagfo para esta clientela. Por este motivo a
entrevistada j& ressalta que a diferenga do nome ja foi um avango, afinal hoje essas
criangas vio para a escola e ndo para um Centro Ocupacional.

Sobre esta discussdic da mudanga de ideais, Mantoan (1997) afirmou que
enquanto na integrag&o a p.n.e.e. deveria se adequar aos padres da sociedade para ser
aceita, na inclusdo é a sociedade quem se reorganizar para receber todos os excluidos,
mesmo que para tanto, seja necessario um dinamismo constante na mesma.

Ainda sobre a integra¢3o, a entrevistada falou sobre a sua pratica na época. Em
seguida, discorreu sobre o fato da escola possuir, no ideal de inclusdo, a concep¢do de
que é ela quem deve se preparar para receber o aluno ‘diferente’, termo usado pela

professora.

“nessa época (da integracdo) eu trabalhava numa escola e tinha trés
alunos integrados (...), trabalhava aos trancos e barrancos porque a
tendéncia era fazer com que o aluno se adequasse & escola, a
sociedade, se adequasse a tudo. Agora, na inclusdo, a escola tem que
se organizar para receber aquela pessoa que tem uma diferenga, ela
tem que receber a pessoa que tem a diferenca, ndo é receber a
diferenca (...}"
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Sobre esta discussdio entre estes dois ideais de organizagfio de ensino, existem
semelhancas ¢ diferencas. A semelhanga é que ambos promovem a insergdo da pessoa
com necessidades educacionais especiais. A diferenga ¢ que a integragio € a insergio
parcial e na inclusdo € a insergfio total e incondicional, também chamada de sistema
caleidoscopio, termo criado por educadores canadenses. Este sistema organizacional de
ensino exige uma transformagio da escola, uma ruptura do sistema educacional.
(Werneck,1997).

A entrevistada falou ainda sobre a existéncia de um ‘rango’ da integragdo que

ainda aconteceria em algumas escolas:

“(..) a gente ndo pode negar que esse ranco da integragdo ainda
existe, eu vejo ainda hoje alunos e familiares desesperados, ainda
tentando se adaptar & escola, mas mesmo com fudo isso eu acredito
rum futuro melhor ¢ numa inclusio de fato. Falo isso porque ainda
existe distingio entre ensino regular e educacdo inclusiva e se existe
essa distingdo ainda é porgue ainda existem diferencas. E 56 pensar
que se o ideal da educagio é atender a todos, bastava ter a nome de
educacdo, nio ‘era’ necessdrio dividir em nomenclaturas(...)”

Esta fala é muito interessante, quando a entrevistada afirma que o nome da
educagdo bastaria ser educagio € que nio haveria necessidade de diferenciar
nomenclaturas. Faz muito sentido, ja que a idéia da educagdo € atingir a todos tratando a
todos de uma forma igualitaria, esta disting8o ndo se faz necessaria.

Sendo assim, a grande diferenca entre a integragdo e a inclusfio parece mesmo
estar na forma de organizagéo da escola, ja que na integrag@o o aluno é quem deveria se
adequar 3 escola e na inclus3o espera-se que toda a estrutura da escola, incluindo

curriculos, avaliagdo, qualificagio de professores, seja organizado para receber a p.n.c.e.
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Seguindo com a entrevista, perguntei sobre quais seriam os motivos de haver
uma diferenca tdo grande entre o ideal da educagdo, garantido por lei, € a realidade. Por
que diante de tantas possibilidades ainda existe uma lacuna entre o que € feito ¢ o que

poderia se fazer diante das possibilidades garantidas inclusive por lei?

“acredilo que seja porque nossa rede é enorme, nés temos uma rede
muito grande, e aceitar o aluno e virar as costas para o aluno com
deficiéncia ndo adianta nada, porque a lei por si sé ndo garante um
atendimento de qualidade ao aluno. Alids, cumprir a lei é faeil (..),
vocé pega e coloca o aluno na sala de aula, mas isso ndo é educacdo
inclusiva (..) nido é isso que nds queremos, nos queremos que esse
aluno se beneficie com a permanéncia no espago escolar(...}”

Nesta fala, a professora partitha a mesma opinido do autor Saviani, que interpretou
a LDB como uma forma indicativa do que deve ser feito, mas sem garantir a qualidade ¢
atendimento as p.n.e.e. Assim, como bem disse a professora, a lei ndo garante o bom
atendimento.

Mas vale lembrar que a lei também ndo afirma que € s6 ‘colocar o aluno na escola’
como ela afirmou. Todas as mudangas curriculares, as qualificagdes dos profissionais,
toda a estrutura que deveria ser uma realidade ¢ garantida por lei e ndo apenas a
permanéncia do aluno em sala de aula.

Sendo assim, parece que a explicag@o sobre o tamanho da rede de ensino possa fazer
mais sentido do que a que afirma que garantir a lei é facil, porque a complexidade do
ideal de inclusdo aparece na lei quando a mesma especifica que os sistemas de ensino
deverdo mudar curriculos, métodos, técnicas, recursos educatives € organizag3o

especifica, para atender as necessidades das p.n.e.e.
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Em seguida, a colaboradora respondeu sobre quais seriam as suas maiores
dificuldades na pratica da educagdo inclusiva e comegou falando sobre o sentimento do

professor ao se deparar com uma p.n.e.e. em sala de aula:

“Q professor se sente muito sozinho com aquele aluno em sala de
aula, ndo sabe o que fazer, nio sabe a quem pedir ajuda, pois a
maioria das vezes a sua formagdo ndo enfoca isso(..), isso é uma
dificuldade muito grandef...)"

Diante deste impacto € dentro da realidade de uma formagdo profissional que, na
maioria das vezes, nio contemplou esta tematica, o professor muitas vezes fica
paralisado. Essa imobiliza¢do diante da realidade da sala de aula, segundo Freire (1996),
seria reflexo da desesperanga que significaria o contrério da esperanga que, para o autor,
denota uma espécie de impeto natural possivel e necessario nas praticas humanas.

Assim, mesmo diante de uma situagdo que nunca imaginamos passar, deve-se
buscar a agfio na procura da resolugio de problemas. O professor nfo pode ficar
paralisado diante das situagdes adversas, ndo pode justificar a falta de preparo ou

qualquer outra coisa para se omitir em sua prética.

3.2. FAMILIA

Depois de falar sobre a defini¢io da educagdo inclusiva ¢ do impacto que o
professor sofre ao receber uma clientela diferente da que esperava, a colaboradora
levantou a questdo sobre o envolvimento das familias das p.n.e.e. no processo da

escolaridade:
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“A familia é uma outra dificuldade muito grande, porque nds temos

familias que abracam tanto que nds ndo conseguimos desenvolver
atividades pedagogicas que auxiliem a autonomia desse individuo. Nos
primeiro temos que trabalhar com a familia, porque qualquer coisa
gue promova a autonomia (do aluno) a familia ji pensa que estd
desprotegendo”.

A questio da familia inclui muitas discussdes e para comegar podemos pensar em
que familia se prepara para receber uma crianga deficiente? Quem, ao saber que esta
gerando um filho, pode imaginar que seu filho ndo sera tao bonito ¢ saudavel quanto os
bebés lindos que aparecem em comerciais de televisio?

Ao receber a noticia de que seu filho terd uma deficiéncia, ou seja, sera diferente do
que havia imaginado antes, as mies ¢ as familias de modo geral possuem reagdes
diversas que podem ser de super protegdo ou até de negagdo dessa deficiéncia. Sobre
isso, Duarte (1986) afirmou que:

“O nascimento do membro excepcional na familia €, na realidade, o
nascimento da diferenga. Um problema real, que se depara com
inimeras tentativas de negi-lo, embora ndo seja possivel fazé-lo. A
familia terd que elaborar a morte do filho idealizado, € o choque entre
o ideal e a realidade que se apresenta distante do sonhado” (p. 02).

Diante desta situagdo, a familia pode negar a deficiéncia de seu filho, deixando
passar as possibilidades e as limitagdes destes sujeitos. Outras familias podem rotular
esse membro da familia como incapaz ¢ também provocar falta de investimento no
desenvolvimento.

Na primeira fala sobre esta questiio, a colaboradora citou a familia super protetora
que ndo permite que agdes pedagogicas cheguem aos seus filhos. Na fala que se segue,

ela falou das familias que ndo investem em seus filhos com n.e.¢.:
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“temos aquelas familias que colocam toda a responsabilidade no
educador (...), ndo vamos partir para uma critica a familia (...). temos
que pensar que a familia é membro da sociedade e que tem os mesmos
preconceitos que a sociedade muitas vezes. Mas ndo podemos
esquecer que grandes resultados vém da luta da familia, que esté ali,
que batalha e que vai conquistando resultados™

Sem divida, a parceria com a familia s6 tende a ajudar em todo este processo. Mais
uma vez estamos falando sobre a responsabilidade dividida, pois familia, professores e

gestdio escolar devem participar do processo de inclusdo. Sobre isso, ela afirmou que:

“a famflia tem um papel primordial nessa histéria toda, porque quanto
mais incluido o sujeito for no seu ambiente familiar, mais fdcil serd a
inclusdo dele nas instituicbes que ddo continuidade a sua formagdo
(.} e ndo estou falando de uma familia perfeitinha, pai e mde,
estruturada, estou falando da familia que inclui o sujeito,
independente da estrutura que essa fumilia tenha, que dd base ao
sujeito e que permite que ele tenha uma repercussdo social maior”

O sujeito que esta bem incluido em sua familia possui mais chances de se incluir na
sociedade de maneira geral. Afinal o homem é um ser social por natureza e precisa estar
integrado num grupo social e participar da vida comunitiria. Pois ¢ a partir das normas,
crengas € valores sociais do grupo ao qual pertence que a pessoa desenvolve sua
personalidade, sua auto-imagem ¢ maneira de ser no mundo (Glat, 1995). Ainda sobre

esta tematica, Duarte (1986) afirmou que:

“Ao fazermos referéncia a relagdo sociedade/excepcionalidade,
consideramos que as relagbes familiares se estendem ao ambito social
como reproducdo dos valores apreendidos. E possivel perceber que o
papel que o sujeito excepcional ocupa nesse primeiro grupo nio ¢
muito diferente do que vai ocupar fora de casa. Nas institui¢des sociais
reproduzem-se as relagdes familiares” (pg 03).

Esta citagdo confirma que a fala da professora faz muito sentido, afinal se uma
crianga estd bem incluida em seu dmbito familiar terd mais possibilidades de estar

incluida nos outros meios sociais, confirmando que as institui¢des sociais reproduzem de
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fato as relacdes familiares ja que o contato com a familia é o primeiro contato que a
crianga tem com o mundo, sendo ela excepcional ou ndo € as relagBes que elas

desenvolvem dentro da familia serdo refletidas nos outros espagos que ela freqiientar.

3.3. RECURSOS MATERIAIS

Outra dificuldade na pratica da educagfio inclusiva que foi apontada pela

colaboradora diz respeito a falta de recursos materiais:

“ muitas vezes falta material (... )porque a rede é enorme, entdo muitas
vezes é dificil(...)A falta de recursos ndo pode ser justificativa para um
trabalho que ndo venha a ser desenvolvido com qualidade(...} Mas por
exemplo,se eu estou trabalhando geografia numa turma inclusiva que
tenha uma crianga com deficiéncia visual, uma pessoa cega, ndo usar
um recurso de um mapa com texturas atrapalha sim. E muito dificil
trabalhar sem recurso, mesmo numa classe regular, ndo impede a
aula, mas atrapalha muito sim(.) Professor (profissdo) exige
criatividade por naturezaf...}, mas no caso da deficiéncia o recurso é
mais importante ainda, se ele (aluno) precisa de uma cadeira especial
para ndo sentir dor e ndo tem, atrapalha porque ninguém aprende
com dor, com fome, é isso.”

Sobre esta questdio da falta de recursos materiais, sabemos da realidade da falta
de verba nas Institui¢des Piblicas de educagio e no quanto isso pode de fato
comprometer a qualidade das aulas, mas também devemos lembrar que isso ndo deve ser
uma justificativa para os fracassos.

Como disse Freire (1996), “O mundo nfic é. O mundo estd sendo”, assim é
necessario acreditar que a mudanga ¢ possivel. Trabalhar sem recursos € também uma

forma de resisténcia, mas aceitar que ndo havera recursos nunca pode ser comodismo. E

necessario ser sujeito e objeto da histdria, intervindo sempre.
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Assim, vale buscar uma forma de cobrar os deveres do Estado com a educagio
piblica, de fazer valer os direitos que os alunos t€m como cidadios ¢ dos professores
que também merecem exercer sua profissdo com dignidade. E claro que a falta de uma
cadeira apropriada para um deficiente fisico ou a falta de um recurso para um deficiente
visual atrapalha, mas como bem disse a entrevistada, ndo pode impedir que o processo
educacional acontega.

Em seguida, a colaboradora levantou a questéio da normalizagio que acontece em
muitas escolas, da maneira com que algumas escolas tentam homogeneizar sua clientela,
tratando os diferentes como iguais no sentido de ignorar as diferengas e ndo de aprender

com elas:

“Outra dificuldade é que a escola quer normalizar toda a clientela,
ela iguala negro, deficiente, feio, quem aprende, quem ndo aprende,
tenta igualar a minoria aos demais(...)Quando eu falo isso é porque o
nosso objetivo é que todos sejam iguais e se as pessoas sdo diferentes,
os recursos tém que ser diferentes(...)O que nds temos que comecar a
falar na educagiio é de eqiiidade, por exemplo, se eu tenho um aluno
que vomita quando come banana e quando o lanche é banana eu ndo
me preocupo em conseguir algo que ele coma, eu estou ignorando ele,
ndo estou proporcionando a igualdade pra ele e estou dizendo que
todo mundo é igual. A normalizagdo pode ser na forma de ensinar,
pode ser na hora do recreio, efc.

Nesta fala, destaco a importancia de se promover a eqiiidade, que € a disposigdo
de reconhecer igualmente o direito de cada um. Provavelmente, uma crianga que possui
uma familia estruturada e niio tem nenhuma dificuldade de aprendizagem, deve aprender
mais rapidamente que uma crianga com alguma dificuldade na aprendizagem ou com
alguma falta de estrutura causada por problema social.

Esta normalizagdo, a que ela se refere, ignora as diferengas com que os alunos

aprendem e acaba negando que fatores extra escolares influenciam no processo de
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ensino e aprendizagem e ignorar esse fato significa excluir muitos alunos que estdo

dentro da sala de aula.

3.4. ADAPTACOES CURRICULARES

As adaptages curriculares que podem ser feitas para garantir a inclusdo da
p.n.e.c. sdo garantidas pela LDB em seu Art. 59, inciso 1, que afirma que os sistemas de
ensino assegurario aos educandos com necessidades especiais curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos para atender as suas
necessidades. Mas ser4 esta a realidade das escolas inclusivas hoje? Sobre esta tematica

de adaptagfio curricular, a professora entrevistada afirmou:

“o aluno estd na escola para aprender, nem que para isso nos
tenhamos que trabathar estratégias diferentes para ele (..} Quem
trabalha em sala de aula sabe que a escola estd cheia de alunos
excluidos, independente do motive da exclusdo, questdes sociais ou

o~ 2

qualquer outra questdo.

Nesta fala, a opinidio da professora parece ambigua quando ela diz que para o aluno
aprender ¢ possivel ‘até’ trabalhar estratégias diferentes para ele. Assim, fica parecendo
que mudar a estratégia seria a dltima opgdo, quando, na verdade, ¢ algo garantido pela
lei de Diretrizes e Bases, citada anteriormente, em seu Capitulo V, Artigo 59, inciso
primeiro € uma vez que a mesma idealiza que a escola e os professores busquem formas
que alcancem seus alunos e ndo o contrario.

A Educagdo inclusiva, entendida sob a dimensfio didatico-curricular, ¢ aquela que
proporciona ao p.n.e.e. participar das atividades cotidianas da classe regular, aprendendo

as mesmas coisas que os demais - mesmo que de modos diferentes, preferencialmente
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sem defasagem idade-série. Cabendo assim, ao agente mediador do processo ensino-
aprendizagem fazer as adaptagBes necessarias no curriculo escolar (Glat e Oliveira,
2003).

Ainda sobre curriculo, a colaboradora afirmou considera-lo bom, mas apontou os
professores tradicionais ¢ um conjunto de outros fatores como motivos que segundo a

mesma, podem prejudicar o ideal da educagéo inclusiva:

“ (...} acho nosso curriculo muito bom, acho que o que acontece ¢ que
alguns professores sdo tradicionais, (...) ndo modificam seus métodos,
ndo modificam sua forma, ndo investem na sua criotividade (...).
Quando vocé conversa com um professor que tem o tempo de carreira
que eu ltenho, vinte e cinco anos, dificilmente eles aceitam idéias
novas, mas varias pessoas que estdo entrando agora também ndo
estdo dispostas a aceitar, assim como temos pessoas que trabalham hd
muito tempo e 330 otimas (...} é um conjunto de coisas que atrapalha a
educagio inclusiva, ndo é uma coisa s6 e para cada sala de aula nés
teremos um conjunto de coisas diferente”

Esta fala confirma que a educagfio inclusiva depende de varios fatores para
acontecer de forma satisfatéria, pois a escola inclusiva deve abranger a diversidade de
seu alunado e o comprometimento do professor se faz essencial nesta situagfo. Cada sala
de aula tera as suas particularidades e o professor tera sempre que estar atento a elas.

Freire {1996), afirmou que ensinar exige comprometimento € que como professor
niio se pode discriminar o aluno em nome de nenhum motivo. Assim, receber a p.n.e.e.
em sala de aula, sem se empenhar a fazer mudangas em sua prética, ndo garantird o
sucesso da inclusio. Ainda sobre a discussdo sobre o comprometimento do professor, a

colaboradora afirmou:
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“acho que a educacdo estd num momento de crise e a gente estd
diseutindo muito a educacdo inclusiva, chega! Estd na hora de discutir
educagdo (...) Ndo posso ficar discutindo 56 educacdo inclusiva como
se a educacdo inclusiva ndo fizesse parte da educagdo em si. Sabe
aquela coisa da ‘sociedade do deficiente’? Parece que o deficiente ndo
faz parte da sociedade. A educacdo ndo pode cometer esse erro!”

Concordo com ela no que diz respeito A necessidade de se discutir mais sobre
educagio em nosso pais, mas discutir educagfo inclusiva separadamente do tema
educagio como um todo se justifica pela falta de visibilidade desta minoria. A realidade
ainda ¢ que direitos basicos de acesso, permanéncia ou terminalidade da escolaridade
das p.n.e.e. nfo estio sendo garantidos, por isso a importincia de haver ainda uma
discussdo separada.

Em seguida, ela falou sobre sua experiéncia como professora itinerante, uma
realidade no municipio do Rio de janeiro, onde algumas professoras acompanham

p.n.c.e. durante as aulas do ensino regular. Ela afirmou:

“enquanto professora itinerante eu encontro outras dificuldades {...)
porque quando eu chego na escola as pessoas falam: 'Ai, gragas a
Deus vocé chegou!'.”

Esta fala também reflete a falta de comprometimento de alguns professores que
poderiam buscar no professor itinerante um grande parceiro para as suas agdes em sala
de aula, mas por falta de comprometimento, inseguranga ou algum outro motivo, acabam
simplesmente abrindo mo deste aluno. Por isso a opinido da colaboradora que se segue,
fala da importincia do professor ndo se fechar ¢ ser sempre flexivel aos alunos que se

propds a receber:

“o mais importante é o professor ndo se fechar, ele tem que ser
flexivel a todo tipo de aluno, porque ndo existe um espago maior de
diversidade do que uma sala de aula(..) mas é uma questdo que ndo
depende 56 do professor, nem s6 da familia, é uma equipe”.
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Caso contrario, a responsabilidade pelo sucesso ou insucesso do aluno que possui
um professor itinerante passa a ser somente deste professor, como se o professor do
ensino regular ndo tivesse mais nenhum encargo neste processo. Ainda sobre este tema,

a colaboradora falou sobre a importincia de ver e ressaltar as potencialidades do aluno:

“(...) nosso objetive ndo é ignorar a deficiéncia, seja como professor
de uma classe inclusiva, seja como itinerante, seja como professor de
uma classe especial. Nosso objetivo ¢ fazer com que a pessoa possa se
desenvolver, ndo é ignorar a deficiéncia, mas € ver suas
potencialidades (..) o aluno para aprender precisa perceber que ele
tem essa capacidade de aprender, que ele pode, que ele é capaz, o
professor também precisa saber que pode dar certo”.

A fala da professora ressalta uma questdo significativa em sala de aula, pois alunos e
professores devem acreditar na possibilidade de uma aprendizagem significativa. Se, no
processo da educagfio, os envolvidos ndo acreditarem nas possibilidades ¢ ndo
investirem, a chance de dar errado é muito grande, é importante acreditar e investir
sempre.

Como bem disse Freire (1996, p.72), ensinar exige alegria e esperanga, “A esperanga
de que professor e alunos podemos juntos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir ¢
juntos igualmente resistir aos obsticulos a nossa alegria”. Assim, € indispensdvel
acreditar em sua prética e ser esperangoso e alegre ao desenvolver a mesma, pois nio
faria sentido trabalhar com algo que n#o se acredita.

Por acreditar em sua pritica e por trabalhar com educagdo ha tantos anos, a

colaboradora fez uma afirmagfo otimista sobre o que pensa da educagfo no futuro:
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“eu acho que tudo vai ser melhor, que daqui hé dez anos nossos retos
vdo ter uma educagdo melhor e vdo ver a educagdo inclusiva melhor,
com qualidade mesmo, nos estamos ainda no caminho () ndo é o

ideal, estamos buscando issof...)afinal, a sala de aula é o mundo do
professor”

Essa postura ¢ essencial para trabalhar com educacfo, pois segundo Freire (1996),
ensinar exige a convicgdo de que a mudanga € possivel e que através de agdes politico

pedagdgicas os profissionais que trabalham com educacdo devem agir sabendo que

mudar ¢ dificil, mas ¢ possivel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante de toda a discussiio dos tedricos sobre o ideal da educagio inclusiva e do
aprofundamento das questdes levantadas no estudo de caso com uma professora
experiente na pratica em questfio, podemos concluir que, no que se refere a educagdo
inclusiva, a legislagio atual abre espago para o convivio de diferentes praticas
educativas, das segregadoras as integradoras, das excludentes as inclusivas. Por este
motivo, desenvolver o ideal da educagfio inclusiva parece scr quase uma opgdo do
profissional e da escola. Pois ¢ a postura da instituigdo e do profissional envolvido que
faz a diferenca na pratica da sala de aula.

Fora da sala de aula, é evidente a importancia da familia, que ¢ o primeiro passo
para que o individuo seja aceito e se aceite como membro integrante e atuante de uma
sociedade mais ampla. E na coletividade que se aprende a lidar com as diferengas,
conhecer limites ¢ potencialidades, na busca pela cidadania plena.

Em relagio aos recursos materias, fica evidente a sua importincia para a prética da
educacdio inclusiva, mas ainda mais certo que isso, sabemos que a falta de recursos nio
pode impedir um trabalho competente e diversificado que oportunize a incluséio num
ambiente saudavel e acolhedor.

A importancia referente as adaptagdes curriculares se justifica ndio somente pelas
questdes legais, mas pela necessidade de atender as diferencas. Para proporcionar um
aprendizado de qualidade a todos, ¢ imprescindivel que se fagam as adaptagoes

necessdrias para que isso aconteca.
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Sendo assim, mais uma vez vale lembrar que incluséo € a garantia, a todos, do
acesso continuo ao espago comum da vida em sociedade, sociedade essa que deve estar
orientada por relagdes de acolhimento 2 diversidade humana, de aceitagdo das diferencas
individuais, de esforgo coletivo na equiparagio de oportunidades de desenvolvimento,

com qualidade, em todas as dimensdes da vida.
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