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CAPITULO I

INTRODUGAO

A presehté monografia tem como alvo principal analisar
o rendimento escolar dos adolescentes de baixa renda gue- tra-
balham em tempo integral. Procura-se indagar da relevancia da
falta de condigdes de motivagao para frequentar a escola na

produgio de fendmenos como repeténcia e evasao, bem ilustra-

dos nesse segmento discente.

O universo da pesguisa a‘que se pbdé proceder com vis-
tas a uma definicgao do perfil psicossdcial do aluno menox tra
balhador, correspondeﬁ,aos adolescentes patrulheiros da DATA-
MEC S.A.., que-provém do respectivo guadro da Fundacao Esta-
dual de Ensino dorMenor (FEEM). Elées constituem um conjunto
de 28 mehores-entre 14 e 17 anos,'na maioria estudantes do 19
grau, em atividade na DATAMEC em 1992. Cumpre esclarecer gque

desses menores somente vinte tiveram participagac efetiva na

 elaboracdo da pesquisa, fornecendo, através das respostas a

um gquestionario montado especialmente para o levantamento de
dados de ordem psicossocial, uma'compreensao bastante diversi
ficada do‘papel da Escola e do fator motivacao para frequen-

tar ou prosseguir na escola.

Osobjetivos principais gue se busca alcangar neste tra

_balho s3ao: analisar a realidade psicossocial do aluno adoles-

cente trabalhador: relatar e examinar, de uma perspectiva cri

tica, os pontos de vista que aguele grupo de patrulheiros da
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DATAMEC sustentam em relagao a eséola; e investigar a influég

cia do trabalho integral no rendimento de adoléscentes.

0 desenvolvimento deste estudo deve tomar em considera
¢ao a analise critica da escola capifalista, tal como esta vem
sendo desdobrada por autores brasileiros que associam tal cri
tica ao enfoque da democratizagac do ensino num pais.: marcado

por profundas disparidades sbcio-economicas. Um bom exemplo

dessa abordagem & a obra de Luiz Antdnio Cunha, Educagao e de-

senvolvimento social no Brasil, que se privilegiou como tento

de apoio analitico. Esse autor, ao explicitar o sentido con-

servador e reprodutor da educacac proporcionada pela. escola

capitalista, esta reconhecendo o valor e as possibilidades de

uma escola socialista. Esse modo de ver, que nao pode ser re-

duzido, por forca de uma leitura mecanicista do referido tra-
balho, a um puro ceticismo pedagdgico, nao implica a negagao

de um sentido transformador -da atividade educativa.

Cabe aqui sublithar que Luiz Antdnio Cunha, confessan-
do-se influenciado pela leitura da obra de Paulo Freire, -pu-
blicou o seu referido livroc na década de 70 e desmascarou, a
luz de farta documentacdo em plena era do "milagre brasilei-
ro" a faléncia do ndsso sistema educacional e, portanto, a
situacao da marginalidadé-e do desempenho desigual, na educa-
cao, entre as classes sociais. Teoricamente o autor demons-
trou as profundas contradig¢oes entre o proclamado e o realiza

do pelo pensamento pedagdgico liberal no Brasil.

Nossa confianga no papel transformador da atividade e-
ducativa & que nos leva a questionar a necessidade de o mode-

lo da escola vigente .em nosso pals, voltado para o ensino de
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19 e 29 grau, ajustar-se também 3 realidade do aluno brasilei
ro proveniente das classes subalternas, e, em particular, do

adolesbente trabalhador.

A relevancia da investigagao que se propos reside na
possibilidade de fornecer um diagndstico critico da situagao
dos alunos adolescentes trabalhadores para se construirem num
futuro proximo novas.estratégias, ao nivel das pbliticas edu-
cacionais e das reformulagoes dos curriculos, capazes de Cor-
rigir ou superar'o nivel de inadaptacao dos estudantes traba-
lhadores (provindos de familia de baixa renda) & escola. Con-
siderem-se como varifveis importantes para a analise do baixo
rendimento desses alunos na instituigao escolar aguelas de
natureza profissional, a saber, a necessidade de trabalhar e
as dificuldades enfrentadas para a superagao do cansago e do

desanimo para ¢ estudo.

Essa mesma analise procurara ilumin&r_o quadro proble-
matico (de 6rdem psicossocial) que se encontra por tras da e-
vasao escolar e da repeténcia, observadas entre aquela clien-
tela trabalhadora, que configuram uma realidade constante pa-
ra os filhos das camadas sociais menos favorecidas, por 1issoO

mesio rotulados de "inferiores" ou "fracassados" socialmente,

sem futuro.
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CAPITULO II

FUNDAMENTOS TEORICOS

2.1 - MOTIVACAO: CONCEITOS BASICOS
2.1.1 - A NATUREZA DA MOTIVAGAO

Estudos sobre a teoria da motivagao constituem somente

uma das areas da teoria do comportamento.

Da leitura de‘diversos estudos concernentes & teoria
do comportamento depreende-se que o ser humano & motivado por
fatores bioldgicos, culturais ou ambientais. E observado que
o) hdmem assimila; através da vivéncia, uma bagagem de conheci
mentos qgue proporcionam sua capacidade de agir. Segundo Mas-

low, o comportamento sd & entendido através da relagao do or-

ganismo com o meio:

Devemos levar em conta a situagao
‘ou © meio em que reage 0 Organis-
mo, mas 80 raramente o meto pode
servir para explicar com exclusi-
vidade o comportamento. Devemos
interpretar o proprio meio em fun
¢ao do organismo. A teoria da "si
tuagao" nao pode substituir a teo

ria da motivag¢ao. (Maslow, 1967:266),

0 comportamento humano estd intimamente ligado &  in-
fluéncia exercida pelas idéias estruturadas e pelas condigoes

experimentais. O modo e a vontade de agir surge de uma forma
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especial em cada individuo diante da exigéncia de se resolver
uma situacao. O comportamento motivado relaciona-se ao impul-

so de chegar a um objetivo e suprir uma necessidade. Como a-
crescenta Maslow,

As necessidades humanas estao or-
ganizadas numa hierarquia.de va-
lor ou premencia, quer dizer, a
manifestagdo de uma necessidade se
baseia geralmente ma  satisfagao
prévia de outra, mdis importante
ou premente. O homem é um animal
que sempre deseja. Ndo ha necessi
dade que possa ser tratada como
se fosse isolada; toda necessida-
de se relaciona com o estado de
satisfagao ou insatisfagao de ou-
tras necessidades.(MasZow, 1967:

266),

Todo impulso atribui-se ao desejo de suprir uma neces-

sidade e o comportamento humano & determinado a partir dessa

forgca motivadora, como analisa Vernon,
A motivagao é encarada como  uma
espécie de forga interna que emer
ge, regula e sustenta todas as nos
sas agoes mais importantes . (Ver-
non, 1968:11) .

Deduz-se que a motivagao & uma expressao interna, evi-
dentemente proporcionada por experiéncias pessoais ligadas a
natureza da observag3o. A base motivacional esta atribuida ao
tipo de comportamento manifestado no homem, que pocde ser tem-—

porario ou permanente em uma varidade-extensa.

Vernon, procura definir, apesar da dificil delimita-



13

cdo, as variedades do comportamento motivado.

Podemos encarar as variedades do
comportamento motivado como se e-
las estivessem continuamente en-—
tre dois pdlos., O primeiro polo &
Fformado pelo comportamento no qual
o individuo se sente forgado, tal
ves quase'que contra a sua vonta-
de, a agir de determitadas manei-
ras; por exemplo, procurar alimen
to ou satisfagao sexual. O compor
tamento € impulsivo, possivelmen-
te irracional, ndo intencional ou
sem previsdo clara de qualquer ob
jetivd.particular ... (Vernon,
1969:12) .

Percebe-se Que o comportamento motivado pode ser a ma-
nifestagéo do lado irracional do homem, podendo também ser
estimulado pela percepgao do.mundo, no caéo, a fuga de um pe-
rigo em potenéial, que pdde desaparecer desde que a situagao
seja resolvida..Enquaﬁto houver perigo, havera a motivagao pa
ra a fuga; depois qué o perigo desaparecer, O impulsiﬁo moti-

vador sera desativado, pois o objetivo foi alcangado.

Prosseguindo a sua analise, Vernon define o comporta-

mente motivado no pdlo oposto ao primeiro.

No polo oposto encontra-se o com-
portamento no qual o individuo tem
perfeita consciencia de um fim ou
objetive definido para cuja obten
gdo suas agoes estac consistente,
persistente e eficazmente dirigi-
das- (Vernon, 1968:11),
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Observa-se que, no segundo pdlo, o individuo pode ser
capaz.de ter controle, pelo menos em parte, sobre a direcao

que pretende tomar. O pensamento e a reflexao podem torna-lo
consciente de seu objetivo.

Conclui~se que esse primeiro pdlo analisado ocorre, de
modo frequente, nas criangas, nos adolescentes e nos adultos i
maturos, enquanfo o segundo pdlo nao pode estar presente no in
dividuo gue nao tenha desenvolvido um cerfd.grau de maturida-
de. O comportamento impulsivo € a fase priméria de reagao no
homem e esse carater inicial é alterado com o amadurecimento
que torna o homem consciente éapaz de refletir sobre seu cogr
portamento. Desse modo, infere-se gque a maturidade & uma face-
ta importante para que O ser humano possa ter competéncia em

regular o meio real que o envolve, através de seus proprios es

forgos.

2.1.2 - NECESSIDADES FUNDAMENTAIS DA MOTIVAGAO

Cdmpreende—se que o comportamento humano & geralmente
dependente de necessidades, ou seja, de pressoes que O organis
ﬁo sofre e que devem ser supridas para que haja equilibrioc. Es
tas podem ser expressas ou satisfeitas simultaneamente. O orga

L
nismo sempre reage a fim de-:suprir suas necessidades que sao
geralmente o ponto de partida para a motivégéo. Observa-se gue
existé uma lista de.necessidades no organismo humano, porem,
as necessidades fisioldgicas saoc, dentre todas, as mais premen

tes, como descreve Maslow. "Uma pessoa que carega de alimento,

seguranga, amor e estima, desejard provavelmente, alimento aci
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ma de tudo" (Maslow, 1967:269). O organismo humano faminto fi-
ca guase totalmente dominado pela fome, nao havendo outro in-

teresse senao o alimento.

Evidencia-se que o comportamento no homem & organizado
somente por necessidades insatisfeitas, e assim, toda necessi-

dade satisfeita deixa de ser necessidade.

Uma vez gue estejam satisfeitas as necessidades fisio-
légicas, surgem outras; como a necessidade de seguranga, amor,

estima, autoconfiancga, entre outras.

A riecessidade de seguranga no homem pode estar centra-
da no papel dos pais e na organizagao da familia. No modo de
ver de Maslow, brigas, agressdes fisicas, separagao, divdrcio
ou morte na familia'podem tornar-se particularmente aterrado-
res. Com efeito, explosoes de raiva dos pais, ameagas de'puni—
cdo dirigidas a criangé; emprego de palavras de baixo escalao,
maneira brutal de falar e agressdes ou puni¢oes fisicas provo-
cam, nao raro, panico terror tao completos numa crianga, que
se deve admitir gue sejam mais do que simples reagdes a dor £i
sica. Apesar de se constatar, no caso de algumas criangas, gque
tal terror também representa o medo de perder o amor dos pais,
& possivel encontrar a mesma reacao "no caso de criangas com-
pletamente rejeitadas, que parecem apegadas aos pais que as o-
deiam, mais por necessidade de seguranca e protegao que por es-
peranca de amor". (Maslow, 1967:272).

Observa—sé gque a necessidade de segqurancga surge na in-

fancia nos primeiros anos de vida. A crianga sente necessidade

de permanecer em um mundo organizado. Maslow refere-se a um in
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dicador da necessidade de'seguranga da crianga: trata-se de
sua preferéncia por um tipo gualguer de rotina ou ritmo inin-
terruptos. A crianga parece querer um mundo previéivel, bem or
denado. Assim & que a injustiga ela incoeréncia dos pais'pare—
cem tornar a crianca ansiosa e insegura. Tal atitude pode ori-
ginar-se menos da injustica em si ou de qualguer dor causada
por ela do que do fato desse tratamento tornar o mundo mais in
seguro, perigoso ou imprevisivel. Numa primeira abordagem da
gquestao, fica evidenciado que as criangas de pouca idade se de
senvolvem num sistema que tenha pelo menos alguma rigidez, al-
gum plano; alguma rotina, algo em que possam confiar, nao so-
mente no presente, mas também no futuro. "Talvez fosse ..:umais
certo diéer que a criangé precisa de um mundo organizado e nao

de um mundo desorganizado ou sem estrutura". (Maslow, 1967:272).

Estando razoavelmente supridas as necessidades fisiold
gicas e de segurang¢a, surgem aslnécessidades de amor. O ser hu
mano sente falta de afelgao e participacdo em relagdes de ami-
zade. Estudiosos caracterizam a origém da frustagao das neces-
sidades de amor na falta de adaptagao social. Muitas vezes o
amor e a afeigao sao expressos através da sexualidade. O liomem
sente falta de uma relagao que proporcione a troca de afeto. A
oropdsito, Maslow alerta para a necessidade de nao tomar o a-
mor por sindnimo de sexo. E possivel estudar o sexo como uma
necessidade puramente fisioldgica. "Normalmente, © comportamen
to sexual & determinado nao somente pelas necessidades sexuais,
mas também pdr muitas outras, principalmente de amor e afeigao.

Nao devemos tampouco esquecer que a necessidade de amor inclui

-tanto o dar, como o receber amor". (Maslow, 1967:275).
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Observa-se também no homem a necessidade de estima na

busca da realizagao adequag¢ao, confianga diante do grupo so-

cial, independéncia e liberdade. Essa viséo, partilhada por
Maslow,.considera gue a satisfacao da necessidade de auto-esti
ma conduz a sentimentos:de autoconfianga, valor, foxga, capaci
dade e‘utilidade. Em contrapartida, a'frustagao dessas necessi
dades produz sentimentos de inferioridade, fraqueza e desempa-
ro. Por sua vez, esses sentimentbs provocam O desanimo basico,
ou tendéncias compensatdrias e neurdticas. Pode-se estimar fa-
cilmente o valor da necessidade da autoconfianca basica e com-

preender quao desamparadas sao as pessocas gque dela.carecem.

Verifica-se que, mesmo estando satisfeitas,as necessi-
dades fisioldgicas, seguranga, amor e estima, podera surgir,
frequentemente, a necessidade de éuto-realizagao. No homem tal
necessidade surge a partir da vocagao, da habilidade gue todo
Jindividuo possui. A auto-realizagao pode surgir como uma forte
inclinacao em realizar um desejd em potencial; Essa inclinacgao
pode tornar o homem capaz. de vir a ser tudo o que pode ser, a-
través de uma éapacidade criadora particular. No dizer de Mas-
low, deverd emergir um novo descontentamento e uma nova intran
quilidade se o individuo nao faz aquilo que estad apto a fazer.
"um misico deve fazér milsica, um pintor deve pintar e um poeta
deve escrever para serem felizes. O homem deve ser o que pode

ser?. (Maslow, 1967:276).

Deduz-se dessas reflexdes gque a hierarquia das necessi
dades humanas nem sempre & fixa, podendo, s vezes, variar. Na
maioria das pessoas as necessidades fundamentais seguem a or-

dem que foi indicada (a necessidade fisiologica, a de seguran-—
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ca, a de amor, de estima e de auto-realizagao); porem existem
excecdes. Alguns individuos possuem, por exemplo, a auto-esti-
ma como um fator mais importante do gue o amor. A inversao da
hierarquia de necessidade pode ser ’a falta de estima de uma
necessidade que sempre foi satisfeita, como analisa Maslow.

Pessoas que nunca sofreram de fo-

me cronica podem subegstimar seus

efettos e considerar a comida co-

mo coisa sem importancia. (Mas-
low, 1967:280).

2.1.3 - MOTIVAGCAO SOCIAL

O comportamento humano & basicamente afetado pelas re-
lagoes sociais. Obséfva-se, de um modo geral, que criangass e
adultos s3o levados a um tipo de comportamento que visa a so-
ciabilidade com outras pessoas, para obter aceitagdo, atengao
e aprovagao.

A familia: 0 desamparo ou a desestrutura da familia po
de incorporar-se como impeditivo de seguranga pessocal. Na maio
ria dos seres humanos a participagao afetuosa familiar & o la-
do mais valioso da existéncia. Além da seguranga, da protegao

e do sustento, o grupo familiar & capaz de oferecer o modelo

de comportamento que guiard e governara, nao apenas as intera-

¢oes pessoais entre as criangas e seus pais, mas também o modo

social de se comportar diante dos habitos culturais do grupo

social a que pertencem, como analisa Vernon:



LA A A A A A L A R AN REXEENYNNNY

19

Dentre todos os grupos humanos, a
familéa é a mais importante, ja
que ela amolda o comportamento da
erianga em sua idade mais malea-
vel. Nao surpreende o fato de que
a erianga cresga dentro da fami-
lia ¢ que na matorta dos casos se
esforge em perpetuda-la quando se
torna adulta. (Vernon, 1969:170).

O modelo familiar é geralmente a reprodugao do padrao
geral da cultura social. Observa-se gue em grupos sociais po-
bres a familia pode ser, muitas vezes, dominada pela mae, guan
do o pai abandona o lar. Nesse caso, a mae passa a assumir o
papel do pai, cuja fungéo principal é o sustento e a protecao

dos filhos.

A escola: Cumpre também sublinhar gque a.escola pode
desempenhar o papel de integrar as criangas de classes sociais
diferehtes. De acordo com a descrigac proposta por Vernon, a
crianga perténcente :a classe operaria, pode apresentar dificulda-
des em ajﬁstar geu comportamento ao exigido por seus professo-
res; no entanto,:sbbretudo se ela ingressa numa escola onde
convive de modo'intenso com muitas criancgas da classe média,
pode ir adquirindo progressivamente valores da classe media,
inclusive a énfase na realizacdo ‘de ordem pessoal.A crianga da
classe média pode, por sua vez, experimentar ﬁm conflito entre
o comportamento que lhe foi ensinado em casa e a rudeza, a lin
guagem chula e a aversao ante o esfbrgo intelectual por parte

de seus colegas de classe operaria. (Vernon, %969:%73).

Torna-se dificil definir especificamente a troca entre

diferentes valores sociais no grupo escolar. Contudo, o indivi
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duo pode, de modo consideravél, optar por comportar—se de acor

do com interesses que tendem a motiva-lo.

Nao faltam interpretacoes produzidas por  socidlogos
que admitem gue a personalidade consiste, em grande parte, das

fungoes sociais desempenhadas pélas pessoas nos diferentes gru
pos sociais a que pertencem.

Tal ponto de vista, no entantQ, subestima o© fato de
que "algumas formas de motivagao aparecem de _modo consistente
por toda a vida em determinados individuos e, na verdade, pare
cem orientar as pessoas em primeiro lugar a adotarem certos ti

pos de fungdes sociais por livre escolha". (Vernon, 1969:174-

175).

Conclui-se que a motivagab € um comportamento afetado
n3o somente pelo meio social, mas também pelas opinioes que

sac formadas através da experiéncia da prdopria vida.

Identifica-se, por outro lado, como consequéncia do

fracasso o sentimento de desanimo. Como observa Vernon,

Um dos exemplos mais frequentes
de frustagao e de desanimo é uma
espécie de comportamento cardcte-
rizado pelo esforgo, baseado na
realizagao e no desejo do sucesso,
em conflito ecom o comportamento
caracterizado pela fuga como re-=
sultado do medo de um fracasso ou
de oposiao social. (Vernon, 1969:

233).

©

O fracasso e a insatisfagao podem ser provocados por

obstaculos sociais scbre:zos quais nem sempre o individuo  pode
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ter contreocle. A dor, a decepgéo, podem ser experimentadas; po-
rém, a frustagao e seus efeitos posteriores podem resultar na

perda de motivagao.

A procura de chegar a um objetivo pode estimular esfor
¢os, tentativas e perseveranga, objetivos<podem desenvolver
no individuo a intencao consicente para persistir e :toxnar-se
mais eficiente em sua acao.

Observa-se, com relagéo aos adolescentes, que as i-
d8ias bisicas de comportamento podem estar contrariamente rela
cionadas ac procedimento socialmente desejado e ao ajustamento
social.

A maioria das pessoas mais velhas e mais amadurecidas
estao mais aptas a superar O insucesso, conseguem ajustar-se
melhor, do que as mais jovens. A esse respeito, Vernon conside
ra que as pessoas mais jovens e menos maduras revelam clara
tendéncia para reagirem de maneira desajustada diante do fra-
casso. Mostram-se, de fato, capazes de estabelecer uma linha
de agao apropriada e; mesmo, de tolerar qualquer adiamento de
uma agao imediata para alcangar o sucesso ou qualquer ::estado
de insegufanga. Sdo mesmc capazes de empreender tentativa de e

vitar uma situacdo em que o fracasso seja provavel.

2.2 - EVASAO E REPETENCIA ESCOLAR: MOTIVOS SOCIAIS

A vida no sistema capitalista realiza a producac da ri

queza social atravé@s da venda da forga do trabalho num mercado.

Esta forma de vida capitalista géerou a familia estrutu
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rada e organizada na base da reproducao das relacoes de compra
e venda da mao-de-obra para a produgac da riqueza social, que

nada mais & que a producdo total da sociedade.

Na familia pobre, geralmente, herdéira da tradigao ope
raria, hoje sem condig¢des de acesso ao trabalho socialmente re
conhecido, resta inicia; o menor em biscates, buscando alterna
tivas de sobrevivéncia para‘a vida em sociedade, mesmo quando

nao se constata a igualdade de cportunidades.

0 abandono, a repeténcia e o desinteresse pela escola
tém-se revelado, durante muitos anos,‘como variaveis do fracas
o educacional. Verfficavse gue © sistema educacional brasilei
ro & totalmente dependente do modelo de sociedade gue o promo-
ve; apesar das diversas reformas politico-administrativas jat

implementadas, ele continua sendo estruturado sem se levar em

conta a situagao da classe menos favorecida.

Tem-se constétado gue o sistema econdmico e social do
pais intensifica a concentragao de priviiégios nas maos da mi-
noria, enquantoc a maioria € colocada a margeh dessas vanta-
gens - dentre eles, © acesso ao capital cultural que caberia a
Escola distribuir a todos de maneira equitativa. Dentro :desse
quadro a classe menos favorecida nao tem como atehder as exi-

gencias do sistema educacional.

Observa-se a forte associagao existente entre o baixe
rendimento escolar e a origem social da clientela escolar. Se
0 sistema escolar no 192 grau fosse aberto, teria como uma de
suas caracteristicas, abranger todas as criangas de sete anos

na 12 série. Entretanto, verifica-se que as familias de classe



23

trabalhadora escolarizam seus filhos tardiamente, mesmo exis-

tindo vagas nas escolas, como analisa Cunha:

As professoras, em geral, acham
que essa pratica se deve a 1igno-
rancia, justamente por causa .cda
falta de escolarizagao prevalecen
te nesta classe. Acreditamos que
sua causa, seja realmente ignoran
cia, mas nao no sentido de falta
de conhecimento, mas no de conhe-
cimentos falsos sobre a escolari-
zagao, vigentes nao sO entre as
familias de classe  trabalhadora
mas, tambem principalmente, entre

as professoras. (Cunha, 1973:120).

Enquanto as criancgas oriundas das classes dominantes e
médias vio A escola para ter um prolongamento de socializagao
difusa doméstica, os filhos dos trabalhadores encontram como €x
periéncia escolar algo enfadonho e traumatizante, totalmente
estranho ao seu sistema de vida, como afirma Cunha,

0 conteudo de emsino nao &  algo
que existe desligado das classes
soctais. Tanto o conteudo quanto
a diseiplina sao familiares a clas

se dominante e as camadas médias,

mas absolutamente estranhos a clas

P B

se trabalhadora. (Cunha, 1978:120}.

0 significado da aprendizagem passa & ser percebido de

forma arbitraria, determinando resultados logicos, como asseve

ra Cunha:
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0 resultado, em termos puramente
escolares, € a progressao 'natu-
ral”, esperada das criangas da
classe dominante e das camadas mé
dias através das séries da classe
enquanto que o0s filhos -dos traba-
lhadores repetem a mesma série va
rias vezes, abandonam os estudos
e passam a ser confinados em tur-
mas espectais... {Cunha, 1979:
122).

A escola gue se orgéniza para uma elite e recebe alu-

nos perfeitamente equipados e educados paré usufruir dos bene-

ficios que sao oferecidos, imediatamente consegue ensinar a
leitura, a escrita e a matematica para essas criangas, porém
os alunos oriundos de classes sociais menos afortunadas nao

possuem a formagéo'e o preparo exigidos nos programas escola-
res preconizados para escolas elitizadas que permanecem no sis
tema escolar do pais, dando margem ao grande numero de repro-
vagoes no 19 grau.

A escola estrutura-se para atender a clientela portado

ra de conhecimentos elitizados; entretanto, esse fato & perce-

.bido de forma invertida. -Como explica Cunha, as professoras e

os bem sucedidos se comprazem na crenga da sua mente bem dota-
da e da motivag¢ao adequada, deplorando, num gesto de generosi-

dade, que essa dadiva ndc seja mais bem distribuida.

0s fracassados lamentam a sua prd
pria sorte intermalizando as ra-
z0es do insucesso: a falta de in-
teligéneia, a incapacidade para a
prender, o "miolo mole’. Essas duas

faces da legitimagac do sucesso e
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do fracasso sao extremamente im-
portantes para justificar a divi-
sao da soéiedade em classes., Os
individuos se posieionariam em u-
ma ou outra, conforme o seu desem
penho escolar. (Cinha, 1979:122).

As familias de baixa renda sabem que a escola & neces-
saria para seus filhos, valorizam a escola como meio de pro-
porcionar um diploma gue podera dar acesso aos cargos profis-
siocnais malis bem remunerados. Colocam, entao, seus filhos na
escola e estes na maioria, fracassam e percebem as razoes do
fracasso como incapacidade associada a idade. Por isso, muitas

vezes, retardam o ingresso dos filhos na escola, ou nao se co-

movem em saber que est3o repetindo ano apds ano a mesma série.

A proposito, Cunha desenvolve uma analise critica, con
cluindo que:

OJ&esempenkb dos estudantes, no
final das contas, e  determinado
pelo grau de "estranheza" da cul-
tura da escola, referida a do seu
ambiente familiar de origem e pe-
16 vélume de recursos que a esco-
la pode manipular para atingir 08
seus fins. (Cunha, 1979:123).

Observa-se que ha frequentemente, uma base objetiva so
cial que sustenta o mito da imaturidade das criancas de baixa
renda, como o caso da situagao de fome que, as vezes, pode de-
terminar um retardo na aprendizagem, entretanto, mesmo superan
do-se a‘situagao de fome, o baixo rendimento escolar persisti-

ra, pela influéncia de outros agentes culturais-sociais.
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Na perspectiva do Poder Piblico, alcangar melhor desem
penho eséolar torna-se mais premente do gue saciar a fome. Em
dados éstatIsticos estudados peld sistema de Avaliagao do Ensi
no Piblico de 19 grau (SAEP), numa pesquisa que demonstra a
verdadeira situacdo do ensino brasileiro, englodbando 3.779 es-
colas, em 19 éstados, entrevistas com 11.133 alunos, foi cons-
tatado, entre outras descobertas, gue para cada aluno que se
forma no 19 grau da rede'pﬁblica, duas outras matriculas sao
consumidas em v3oc. Eis um desperdicio provocado pelos altos in
dices de repeténcia e evasao observados ac longo dos oito anos
de estudos e equivalentes a quase 70% de matriculas jogadas fo
ra.

De cada 100 alunos que entram na
'1%:s8vie do 19 grau, so 20 ckégam
a 8%, F o pior indice da América
Latina e s0 melhorou em 2% em re-
lagdo a 1974. O Brasil estd bem a
baizo do penultimo colocado, El
Salvador, com 31 alunos chegando
no final do ciclo. N6 Chile, ~porz
exemplo, este indice é de 85% e
no Peru, 70% conforme dados da U-

NESCO. (Bardanachvili, 1992:13).

Esse guadro preocupante vem reiterar a tese do funda-

mento social econdmico {(isto &, supraindividual) da evasao e a

repeténcia escolar.
2.3 - PERFIL DO MENOR TRABALHADOR

Verifica-se que os filhos da classe pobre s3o levados

muito cedo ao trabalho, coincidindo com a idade compativel pa-
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ra se frequentar o 19 grau.

A familia menos favorecida do ponto de vista :ecofidmi=
co-social necessita do trabalho do menor, mostrando-se, em
grande parte, desfavdrével o rendimento escolar. Geralmente,
tal grupo enfrenta diversos impeditivos; além dos  habituais,

para frequentar a escola.

0 trabalho infantil tem sido uma das maneiras de soO-
brevivéncia social da familia pobre,.e, para que essas crian-
cas consigam conciliar o horadrio de trabalho com o da escola,
torna-se necessario o ingresso nos cursos noturnos. No modo de
ver de C. Pezzolo de Carvalho,‘em artigo tirado da dissertagao
de mestrado que escplheu como campo de pesquisa estudantes do

ensino noturno de 19 grau de uma unidade escolar de Ribeirao
Preto,

As razdes da existéencia de cursos
noturnos, bem como o seu funciona
mento, precisam ser procuradas fo
ra da escola, ja que o trabalho
dos meninos e sua escolarizagad a
notte, fazem parte da presente tra
jetoria de vida da familia das
classes trabalhadoras. (Carvalho,

1981:49}).

¢ aluno tfabalhador sente grande dificuldade em conci-
liar a dispdsigéo do estudo com a jornada de trabalho. Obser-
va—ée que, geralmente, tal categoria chega na escola cansada,
com grande parte de energia gasta durante as atividades de seu

trabalho.

Examina-se que a tarefa de frequentar a escola também
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significa,;muitas vezes, o sacrificio de perder a ultima refei
gao (o jantar) .

Todo esse esforgo em sobreviver no sistema educac¢ional,
em grande parte, estd ligada a procura de modificar a condigéo
de vida. A escola passa a sefrvalorizada'éomo "a chave do futu
ro" e através dela o aluno pode alcancar uma posigao melhor em
termos sdcio-profissionais, elevando o seu status social. O a-
luno trabalhador busca na escola um melhor futuro, porém nao
gquestiona sua pratica escolar, suporta todas as dificuldades
calado e, na maioria das vezes, assume a total responsabilida-
de sobre o seu rendimento. E capaz de passar anos na :‘escola,
sendo reprovado e assumindo a culpa éém refletir sobre sua rea

lidade, como analisa C. Pezzolo de Carvalho, acerca da atitude

do menor trabalhador em relacao a escola:

4 atitude tomada em geral é valo-
rizar o esforgo,ligando-o a um ob
jetivo que podera, talvez modifi-
car a situagac de vida. Apegam-se
aos quase proverbios do tipo "quem
estuda tem futuro na mao'", repe-
tindo-o0s frequentemente e nao se
detém muito nos inconvenientes de
sua pratica escolar, pois apesar
do cansago e das reprovagoes, con
tinuam estudando, ano apds ano.
(Carvalho, 1981:50).

A escola para o menor trabalhador é desafio desprendi-
mento do lazer e do descanso; uma outra submissdo em sua traje
toria de vida.

Observa-se gue o aluno gue trabalha também enfrenta um
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descontentamento; que pode ser causado pela falta de integra-
cao com os professores, quando a relagao professbr/aluno se 1li
mita a ser incompreensivel e autoritaria; pode-se entender que

os alunos interpretam o papel do professor, sem um significado

consistente, ndo existindo uma integragdo coerente e concreta.

Assim como conclui C. Pezzolo de Carvalho, ¢ aluno n&o conhece
a realidade do professor como trabalhador assalariado e, por

outro lado, o professor ignora a situagéo do aluno trabalha-

dor:

Frente a.situagdo concreta em que
aparecia claramente a condigao de
professor trabalhador junto as ou
tras categorias profissionais, Jja
que todos reivindicavam melhores
salarios e melhores condigoes de
trabalho, surgiram elementos para
que o0s alunos pudessem modificar
a imagém anterior do professor de
tentor do saber e distante dos a-
lunos. As eriticas as atitudes a-
gressivas dos professores, a fal-
ta de interesse nas auias e o au-
toritarismo comegam a Ser mais ex
plicitadas e mesmo questionadas,
ja que o professor apareceu aos 0
lhos deles como um trabalhador
que tambem . .luta e retvindica.
(Carvalho, 1981:61).

Se houvesse essa mitua compreensao de sua posigao na
esfera do trabalho por parte de educadores e alunos trabalhado
res, provavelmente se poderia assegurar um espago: maior para o

desenvolvimento mais harmonioso e construtivo das atividades es



30

coélares. Essa abertura de dialogo certamente favoreceria um
aumento da motivagao para o estudo entre os alunos trabalhado

res independéntemente de sua faixa etdria e procedéncia  sO-

cio-culturail.
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CAPITULO III

PROGEDIMENTOS METODOLOGICOS

Cumpre, de inicio, esclarecer gue a pesquisa limitou-
se ao quadro de patrulheiros da Fundagao Estadual de Ensino
do Menor (FEEM), que préstam servigo a DATAMEC S.A., (Empresa
de Processamento de Dados),.localizada no Rio Cbmprido no Mu-
nicipio do Rio de Janeiro. O referido quadrc € composto por
vinte e éito adolescentes entre“quatorze e dezessete anos, es
tudantes, em sua_maiofia, do 1¢ grau, em atividade na DATAMEC
em 1992, dos quais apenas vinte se interessaram em colaborar
na pesquisa. 05 sujeitos da pesquisa corréspondem aos vinte
patrulheiros que responderam o questionario e que se situam
como estudantes entre a 42 gérie do 1?9 grau e a 12 série do

29 grau, conforme demonstra a seguinte distribuigao entre ida

de e série:

- 14 anos:

- N a - A - .
um na 52 série, um na 67 serie e um na 8? serie;

- 15 anos:

a _=_. . -
um na 42 série e cinco na 72 série;
- 16 anos:
a _=... P a = a _ =
um na 57 série, dois na 67 série, um na 77 série, um
a T a = : o)
na 87 série e um na 17 serie do 29 grau;
- 17 anos:
a - . , a _=__._ a - .
um na 57 série, deis na 77 série, um na 8, série e

a _-..
um na 1., série do 29 grau.
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A maioria dos entrevistados residem com pai, mae e ir-

_maos; verificou-se que uma percentagem representativa mora a-

penas com a mae e/ou irmaos.

Os pais ou responsaveis por esses adolesceﬁtes traba-
lhadores, geralmenté,‘exercem profissoes qﬁe exigem o - “nivel
escolar elementar, sendo que se constante a atuagao social ou
subatividades profissionéis da mae em profissces como faxinei

ra, costureira e servente.

A.renda familiar do grupo entrevistado, no més de a-
bril de 1992, varia entre Cr$ 250.000,00 (mencr wvalor) e cer-
ca ae Cr$ 1.000.000,00 {(maior wvalor). O maior nivel de oscila
géo registrado situou-se em Cr$ 250.d00,00 e Cr$ :300.000,00.
Constatou-se que quihze entre os‘vinte entxévistados sao mora

dores de casa propria.

Esse & o perfil sdcio-econdomico dos sujeitos que cons-

tituiram o universo da pesguisa.

Quanto ao princ¢ipal instrumento utilizadeo, cabe subli-
nhar que'as diversas informagoes analisadas na pesguisa foram
obtidas através de questionario aplicado aos patrulheiros. O
questionario . (vide anexo) respondido.pelos patrulheiros foi 1

tilizado com o objetivo de investigar:

- a influéncia do trabalho em horarioc integral no ren-

dimento escolar do adolescente;

- os valores psicossociais gue interferem no rendimen-

to escolar do menor trabalhador;

- o valor da escola na vida profissional do aluno/tra-

balhador;: & -=si-=- 2

i
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- a posicao da escola diante da realidade cotidiana do
aluno/trabalhador (ou seja, o nivel de preparo da

propria instituigéo escolar para lidar com essa rea-

lidade) .

0 questionario para a entrevista com os patrulheiros
foi elabkorado com basé na literatura especializada, pertinen-
te ao tema em estudo, isto &, textos especificos sobre motiva
¢ao, evasao e repeténcia, e a realidade do:. menor trabalhador.
A maioria das questoes propostas - num total de doze - intro-
duzidas por uma espécie de ficha onde os dados pessoais se-
riam anotadds,.deveriam ser respondidas de uma forma aberta e
nao fechada. Procurou-se sempre indagar 0 porgue das respos-
tas. |

o) questionério foi aplicado pela pesquisadora, no lo-
cal de trabalho, isto &, na DATAMEC. A duragao dessa ativida-
de foram de duas semanas‘— contando os dias Qteis entre 15 e
28 do més de abril de 1992. Dentro do guadro global composto
por vinteze oito patrulheiros, os vinte que responderam o
guestionario representam, a nosso ver, um percentpal bastante
expressivo.

Para a analise dos dados, adotou-se uma técnica essen-—
cialmente qualitativa e interpretativa,.sendo que as. catego-
rias de andlise surgiram da organizagao dolmaterial coletado.
As referéncias gquantitativas foram utilizadas apenas para dar
uma idéia sobre a frequéncia de um'detérminado tipo de respos

ta, sem nenhuma pretensdo de xvalotagads estatistica.
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Quanto & pergunta nimero oito, € importante ter em men
te que se utilizou um procedimento de natureza estatistica tao
somente para uma melhor visualizagado das séties onde & possi-

vel constatar maior incidéncia de reprovagao.
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CAPITULO IV

ANALISE DOS DADOS OBTIDOS

Foram, conforme a metodologia adotada aplicados vinte

questionérios, dos guais foi obtida a totalidade das respos-

tas.

{I) REFERENTES & QUESTZEO 1

Dos vinte menores entrevistados, cbserva-se que dez
gostam:=de estar na escola, alegando motivos como a amizade, o
convivio social entre os colegas, a troca de experiéncias e a
ligagéo afetiva. A escola parece-lhes proporcionar um momento
bastante rico em que ppdéré se reunir um grupo que nao conse-
gue.ter tempo para trocar experiéncias. A escola é encarada
como rotina diaria, mecanica; trata-se, na perspectiva desses
alunos, de um lugar onde se deve ir, mas nac se questiona por

gue se vai.

Os alunos também destacam a preocupagéo com © futuro
profissional; passam a gostar da escolaf nao pelo ambiente,
mas pela esperanca de ela ser efetivamente um meio de ascen-

sao profissional.

Nove responderam que s5 vao para a escola por obriga-
¢ao. Desses nove,:a maioria sé vai 3 escola em busca de um fu
turo profissional; apesar de nac se sentirem bem na escola,

estudam em busca de uma vida melhor. Alguns sentem-se desesti
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mulados por nao terem tempo para estudar. O estudo, as vezes,
passa a ser um empecilho gue interfere nos poucos momentos do
descanso. Em alguns momentos, a escola, apesar de nao ser vis
ta como um ambiente agradavel, pode funcionar come uma fuga a

um ambiente pior. Esse € o caso de Andréia - uma moga de 16 a
nos:

Eu vou para escola, porque nao me
sinto bem em casa, meus parentes
implicam comigo. Meu irmdo me da
conselho, mas minha irma nao, ela
acha que pode acontecer comigo o
que aconteceu com ela que.teve fi

lho e o0 pail nao assumiu.

Um dos entrevistados respondeu que as vezes gostava de
ir a escola e as vezes nao; isso ia depender da disposicao fi
sica (cansago ou nao), do tipo de aula que seria dada e do

professor, como responde Claudio, 16 anos:

-

As vezes gosto.de ir a aula; as
vezes nao... Quando a aula .e o
professor sao chatos, ndé gosto.
Sao os professores que fazem © am
Liente ficar bom, alguns sao le-

gais, outros nao.

Percebe-se, com as respostas que a sala de aula nao e-

videncia um ambiente motivador, que, segundo determinados au-

tores, seria a forga interna, capaz de sustentar as agGes(VeE
non, 1969:11).
A aprendizagem perde seu significado e o aluno nao @&

motivado a buscar ¢ conhecimento, como acrescenta Maslow, 0

comportamento motivador relaciona-se a um objetivo de " suprir
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uma necessidade (Maslow, 1967:266).

Nesse caso, nota-se que a escola nao desenvolve o sen-

tido da necessidade do saber na vida do aluno trabalhador.

A escola demonstra estar desatenta as dificuldades en-
frentadas pelo menor trabalhador. Como afirma Luiz Antdnic Cu
nha, o contetido do ensino &€ algo absolutamente estranho a
classe trabalhadora, gue por vezes chega a ser arbitrario e

sempre desvinculado da realidade vivida peio aluno (. (Cunha,

1979:120}.

Em algumas respostas, percebe-se, cémo analisa C. Pez-
zolo Carvalho, que a valorizagao da escola estd ligada a espe
ranga de mudar a condigao de vida. Apesar a considerarem enfa
donha, frequentam a escola sem questiona-la, a fim de :conse-
guirem um futuro melhor (Carvalho, 1981).

r

(II) REFERENTES A QUESTAQ 2

Nas respostas & pergunta "para que serve a escola?", 14
dentre os 20 menores entrevistados manifestaram a crenca de
gque a escola pode proporcionar um futurc profissicnal. Existe

a credibilidade na escola, como meio de ascensao profissio-

nal e, consequentemente, social e econdmica. A escola, para

a maioria, € vista como importante no futuro e nao no presen-

te: estudar & a forma digna de se conseguir vencer na vida.

Seis dos entrevistados valorizam na escola outros as-
pectos, como: a transmissac de conhecimentos e habilidades pa
ra o convivio social. Aprender a ler e escrever bem parece

ser importante, porgue possibilita uma abertura de participa-
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¢ao nos grupos sociais. Fazer amizades, também possui peso re
levante na fungao da escola, porque proporciona novas rela-
¢Oes e conhecimentos.

A valorizacao da escola aparece principalmente atraveés

da procura da estabilidade social; esse conceito, geralmente,

& passado através da familia da classe trabalhadora, exercen-

do uma forte influéncia sobre seus filhos. Observa-se que os

pais motivam os filhos a ir a escola, porgue acreditam que es

se seja o meio deles conquistarem um futuro melhor.

Como demonstra Vernan, © modelo de familia representa
a reprodugac social da cultura. A familia trabalhadora busca
promover os filhos através da escola, buscando a éossibilida-
de de ascens3o social, relevando o valor da escola como garan
tia de um futuro pfofissional (Vernon; 1969:170) ¢ Por isso, ©
aluno trabalhador,-basicamente, vVé a escola como um meio de
consequir vencer na vida, certamente seus pais oferecem um
conceito de escola que ilustra essa expectativa. Assim sendo,
o adolescente trabalhador oscila entre o éonceito de escola
dado por seus pais e a realidade construida a partir da prati

ca escolar, que aparece de forma dissociada do duro cotidiano

do aluno gque trabalha em horario integral;

(IIT) +REFERENTES A QUESTAO 3

n =

a

Dezessete dentre os entrevistados responderam "sim
pergunta: "vocé tem apoio em casa para estudar?". Essa maio-
ria afirma que os responsaveis se preocupam com seus estudos.

E fundamental para os péis a escola na vida dos filhos; poréem
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nao se detém na importancia do fator cansago e da reprovagao
dos filhos.

Trés dos entrevistados responderam "nao" demonstrando
estarem sozinhos para resolver e enfrentar qualquer problema
com a escola. Como no caso de Antdnio - 14 anos:

Quando estou estudandoinac tenho
apotio, chego tarde e #ninguém per-
gunta nada, mas se eu deizar .zde
estudar todos reclamam. As vezes
quando chego da escola nao posso
nem tomar banho, porque fago baru
lho.

A vida do adolescente trabalhador, as vezes pode ser
ignorada pelos familiares como afirma Maslow (1967:272), exis
te uma necessidade de buscar nos pais o apoio, a segurancga e
protecao, e, guando estes sac negados, o adolescente sente-se

sézinho, desamparado, incompreendido e, consequentemente, por
vezes abandonado.

A participaééo'afetiva da familia assume um papel mui-
to valioso na existéncia do ser humano. O desamparo zuou a
desestrutura -da familia pode abalar na criang¢a ou nho adoles-
cente a segurancga pessoal, além de interferir prejudicialmen-
te no modelo de comportamento social que é oferecido pela fa-
milia, éomo'explica Vernon; Dentre todos os grupos humanos, a
familia é a mais importante, ji que ela amolda o comportamen-

to da criénga em sua idade mais maleavel (Vernon, 1969:170).
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{IV) RESPOSTAS A QUESTAQ 4

Todos os entrevistados afirmaram gostar do ambiente a-
mistose e da camaradagem existentes na escéla. A convivéncia
desfrutaaa noc periodo noturnc escolar foi retratada como sa-
tisfatdria. Alguns confessam que acham a escola um lugar pro-

picio para namorar e marcaraencontros.

Constata-se, em alguns momentos, que eles se preocupam
em dizer gque gostam da escola, porém deixam perceber que o}

mais agradavel sao as relacoes afetivas do cotidiano escolar.

Observa-se gque suportam as dificuldades gque enfrentam
para frequentarem regularmente ds aulas, pelc motivo de acre-

ditarem gue a escola possa proporcionar um futuro melhor.

Poucos alunos reconheceram nas disciplinas curricula-

‘res-em si mesmas um objetivo de satisfacao ou elemento de mo-

tivagao.

O menor trabalhador, como demonstra C. Pezzolc de Car-
valho (1981:61), sente a escola como outra submissdao na traje
toria de vida. Fregquentar a escola para esta clientela & um
sacrificio; o que aparece éomo_mais agradivel e relevante, sao
as amizades e os encontros éfetuosos gue podem ocorrer no ho-

rario escolar.

(V) RESPOSTAS A QUESTAO 5

A propOsito de maneira como os professores se compor-
tam, quatorze dos entrevistados, afirmam gue os professores

sao indiferentes ads necessidades do aluno trabalhador. Muitos
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se queixaram das atitudes agressivas dos professores e demons
traram perceber que suas dificuldades nao sao levadas em con-
sideragao, como desabafa Cristiane - 15 anos:

Os professores passam prova uma a

tras da outra, sem se preocuparem

com a génte...

... a professora de Ingles entra

na sala falando inglés e sai da

sala falando ingles e rninguém en-

tende nada.

Observa-se que o trabalho em horario integral solicita

muito do aluno e eles nao encontram na escola um local onde
possam ser compreendidos. Geralmente sentem-se timidos e _en-

vergonhados e atribuem a culpa do baixo rendimento, na .maio-

ria das vezes, a si mesmos.

Nota-se que pode surgir um tipo de desanimo gquando es-

tao conscientes de gque nao sao entendidos, nem valorizados,

como afirma Augusto — 14 anos:

Voce pode sumir durante um més ou
dois. que o0s professores nao falam

nada.
Ou ainda, como relata Claudio - 16 anos:

O0s alunos que costumam faltar sado
chamados de turistas, mas 08 pro-
fessores nao procuram saber os mo
tivos das faltas.
Seis dos entrevistados responderam que os professores

se preocupam com as necessidades dos alunos, porém observa-se

gue para muitos a pergunta significou refletir sobre o trata-
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mento dispensado pelo professor ac aluno, como relata André -
16 anos:

0s professores eu ja conhego, sdo
legais. Estudo desde o ano passa-

do, mas eles me conhecem bem...

... Teve uma briga no ano passado
e eu ajudel a separar, por. 18§80
fiquei bem visto pelos professo-
res.
Como demonstra C. Pezzolo de Carvalho, o aluno que tra

balha também enfrenta a falta de integragao com os professo-

res que em sua maloria, se revelam pouco compreensivos e auto

ritarios, ignorando a realidade do aluno trabalhador, que as-

sume total responsabilidade pbr seu rendimento escolar, sem
questionamento da acao pedagdgica. De maneira geral, o. pro-
fessor_é& visto como o individuo que detém a autoridade e que
naoc consegue estabelecer um dialogo. Se alguma vez o aluno
tentar justificar as atitudes dos professdres guase equiparan
do as duas situagdes, surgirada a contradigao entre o que pos-
sui o saber e o poder e 0 que nao possui. Assim sendo, demons

tram concordar com tudo gue & imposto (Carvalho, 1981:61).

(VI) RESPOSTAS A QUESTAO 6

Quanto os sentimentos gue os aluncs manifestam em rela-
¢3o & escola, pode-se constatar nas respostas a tal guestao
gue estes expoem a necessidade de desabafarem as dificuldades
relacionadas com a vida escolar. Muitos descrevem o cotidiano

escolar como um espago-tempo de submissao.
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Estudar & noite muitas vezes significa deixar de des-~
cansar e alimentar-se. O periodo de sono, cthiderando-se o}
intervalo’reduzido entre o horario de saida do colégio e o ho
rério de entrada no trabalho no dia seguinte & tido como pre-—
judicado, conforhé desabafa Carlos - 15 anos:

Tenho muito sono durante os ulti-
mos tempos de auia. Largo mutto
tarde da escola.

Em-vérias respostas, ©0s entrevistados esforgam-se em
desculpar ¢ cansago gque sentem durante as aulas. Para demons-
trarem qﬁe gostam da esco;a, algumas vezes, associam as difi-
culdades e o desanimo as doencas fisicas, minimizando a :res-
ponsabilidade da prdpria escola por esse baixo rendimento; Jo
sé Alexandre - 16 anos, fornece o seguinte testemunho:

Sinto a minha vista arder quando
asststo aula. Acho que tenho pro-
blema de vista.

Como define Vernon, ¢ ser humano possui um tipo de
comportamento impulsivo, possivelmente irracional, n3c inten-
cional, geralmente estimulado pelas necessidades fisioldgicas
ou instrutivas (Vernon, 1969:12). Esse tipo de comportamento
impulsivo & a fase primaria de reagéo do homem, podendo ser
alterado e controlado, confofme ¢ amadurecimento do ser huma-
no quando se torna capaz de refletir scbhre 6 seu comportamen—

to.

As criangas, os adolescentes e adultos imaturos, por
nao conseguirem ter um certo nivel de controle scbre esse ti-

po de comportamento, consequentemente nao superam, nem regu=
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lam o meio real gque os envdilve.

0 adolescente trabalhador, por ainda ser imaturo, en-

frenta a dificuldade de encarar um mundo adﬁlto'que exige a

perfeita consciéncia, consistindo em agoes previamente defini
das.

A familia da classe menos favorecida tem necessidade
do trabalhozassalariado dos filhos menores e estes, mesmo can
sados, nao tém outra alternativa sendo frequentarem a escola:
a noite; no entanto, nao alcangaram'a necessaria maturidade
para conseguiren conciliar as atividades profissionais e os

estudos, sem prejuizo destes.

(VII}) RESPOSTAS A QUESTAC 7

Estas forneceram uma rica amostra da visao dos pro-

prios alunos sobre o seu desenvolvimento no conjunto de sua
classe.

Quatorze dos entrevistados declararam alcangcar o rendi
mento médio. Percebe-se gque alguns encobrem o baixo rendimen-
to por vergonha, preferindo dizer que o rendimento esta na

média da turma.

A atitude.da maiﬁria em relagao ao rendimento escolar
parece ser subestimada; apesaxr das dificuldades e do cansacgo,
podem passar ano apos ano estudando, sem se preocupafem . com
os inconvenientes das reprovagdes. Frequentar a escola é mui-
to importante; porém, na perspectiva desses estudantes 6 ren-
dimento fica em segundo plano. Existe de céfta forma, aceita-

¢ao diante dos inconvenientes da pratica escolar; parecem as-
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sim tentar minimizar todo sacrificic enfrentado no dia-a-dia.

Cinco dos entrevistados consideram-se adiantados, sen-
do que dois justificam a resposta por serem repetentes e ja

conhecerem a matéria que € dada.

Um se autoavaliou como fraco, associando o cansago a

falta de interesse pelas aulas.

O rendimento escolar perde a importancia paracos entre
Vistadosf pdis a escola estd disvinculada da realidade ccoti-
diana do aluno trabalhador. Como analisa Maslow, O organismo
humanc reage a fim de suérir'suas necessidades que sao geral-
mente o ponto de partida para a motivagéo; estando a escola
disassociada das condig¢des de vida do aluno, deixa de ser vis
ta como necessaria passando o aluno trabalhador.a depreciar a
importancia do rendimento escolar (Maslow, 1967:269) .

J U T S AU A

(VIII) RESPOSTAS A QUESTAO 8

Esta questao tratou da incidéncia da reprovagao. Dos
vinte entrevistados, dezoito foram reprovados, como demonstra

a distribuicao por nimero de reprovagoes por série:
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N? Reprovagoes
9
8

22 3% 4% 52 62 72 8% 1% (29 graw)

séries

Quanto ao grupo dos reprovados, pdde-se verificar que
seis se atrasaram um ano, nove dentre eles, dois anos e trés,

mais de dois anocs.

Na maioria, os entrevistados atribuiram a causa da re-

provagaoc a falta de apoio da familia, como relata Antdnio -
14 anos:

Repeti porque faltei muito as au-
las, a escola da época era parti-
cular e exigid unt forme. Eu perdi
a terceira prova e faltei dois me
ses, meu responsavel tinha situa-
¢do para compmar meu uniforme, mass

nao se interessou.

Observa-se que os entrevistados também se acusam entre
si pela falta de interesse, pelo cansago e pelo sono que sen-
tem e constituiram razao das reprovagoes. Assumem a culpa,

sem questionar: se nao conseguem a aprovagac & por culpa de
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si mesmos, por nao terem estudado o suficiente. Em nenhum mo-
mento houve uma analise a respeito das condigoes oferecidas
para frequentar a escola. Os alunos tampouco levantaram ou-
tros questionamentos, eximindo, assim, de gualguer responsabi

lidade o sistema escolar.

0s filhos dos trabalhadores encontram como experiéncia
escolar as reprovacgoes, que ocorrem varias vezes na mesma .sé
rie, e, consequentemente, "abandonam os estudos e passam a
ser confinados em turmas especiais de (ir) recuperagao". (Cu-
nha, 1979:122). Esses alunos que procedem das classes sociais
menos afortunadas nao recebem, em casa ou na classe social a
que pertencem, nem estimulo ou apoio material necessario {con
forme ilustra a fala antérior do aluno), nem preparo exigido
pelos programas escolares preconizados para as escolas de eli
te gue continuam a vigorar no sistema escolar brasileiro. )

insucesso na escola passa a ser atribuido a razoes de incapa-

cidade pessoal ou a falta de sorte do menor trabalhador, legi

timando assim a divisao da sociedade em classes.

(IX) RESPOSTAS A QUESTAO 9

O abandono da escola constitui o alvo de interesse des
ta questao. Dos vinte entrevistados, oito abandonaram, por al
gum periodo, a escola. Constata-se que, de forma espontanea,
muitos demonstravam relacionar a escola a um grande martirio.
Nao ha motivagao para irem & escola, apegam=se apenas a0 in-
teresse de conseguirem mudar a situagao de vida no futuro, ad

gquirindo nivel escolar, conforme relata Cosme - 16 anos:
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NGo renovei a matricula em 1990,
al >, - .
na 6. serie; eu perdi a data da
matricula, nac estava a fim de
voltar.
Alguns deixaram a escola justamente no momento em gue
comecaram a trabalhar, como conta Jorge - 16 anos:

Deixei a escola quando comecet a

trabalhar. Nao dava tempo para na

da, ecomo ainda nao da.

Por sua vez, Dulcinéia - 17 anos - nos fornece este de
pocimento: .

Eu nao queria mats estudar. Quan-—
do eu estudava a tarde eu gosta-
_va, depois que comecei a  traba-
lhar e passei para a noite, fi-
quetl muito cansada...

A insatisfagéo e o desinteresse, como assevera Vernon,
pode ser provocado por cbstaculos sociais sobre os guais vném
sempre o individuo pode ter controle. (Vernon, 1969:233). o
fracasso escolar pode determinar o© abandono, por resultar na
perda da motivagao. O aluno que foi reprovado na escola va-

rias vezes, pode optar pela fuga de um posterior fracasso, a-

bandonande a escola.

= (X) RESPOSTAS A QUESTAO 10

Quatorze dos entrevistados revelaram problemas em con-

ciliar a jornada de trabalho com o horario de estudo. Obser-

va-se gue grande parte dos alunos chegam atrasados a escola,

como relata Marilene - 15 anos:
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Fu chego atrasada todo dia no co
légio e atrapalho meus colegas

quando vou pedir a matéria da au-—
las,

Alguns relatos dao idéia da falta de tempo, deixando
entrever o grau de submissao aos horarios. Nota-se explicita-
mente a impossibilidade de se conseguir encaixar o horario do
trabalho com o da escola, como no caso. de Jorge Alexandre -
16 anos, gque estuda e mora em Realengo:

Sempre chego atrasado no colégto,
quando pego para sair mais cedo
do trabalho pego o trem que é mais
rapido e mesmo assim, nao adian-
ta.
O caso de Jorge Alexandre demonstra gue existem outras

situagSes onde a dificuldade é maior, como, por exemplo, tra-

balhar num local distante da escola.

Sob esée aspecto, pode-se concluir que para eles & nor
mal enfrentar o_péso representado pela coincidéncia entre o
horario de trabalhb e o0 da escola; procuram entao resolver o
probleha da melhor forma possivel, como Claudio - 16 anos -,

gue estuda em Vila Kennedy:

Sempre chego atrasado, quando aca
ba o expediente, tomo banho e me

arrumo aqui mesmo na Empresa, de-
pois pego a condugdo para o colé-
gioj que geralmente demora muito.
Como afirma C. Pezzolo de Carvalho, a razao da existen
¢ia da escola em horario noturno, bem como seu funcionamento,

precisa ser procurada fora da escola, ja que o trabalhco do me

nor e sua escolarizagdc & noite fazem parte da presente traje
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toria de vida da familia das classes trabalhadoras (Carvalho,

1981:49).

-~

(XI) RESPOSTAS A QUESTAQ 11

Cabe analisar que, se os alunos suportam os problemas
relacionados com a frequéncia as aulas, & porgue noracreditam
que a eséola possa sey um meio de realizagéo profissional fu-
tura. Insistem em continuar estudando, mesmo'quando se sentem
desapontados por nao consequirem progredir. Quando sdao repro-
vados, introjetam a culpa do fracasso, nao questionando = as
condicdes em gque a escolaridade se realiza. Nao existe tenta-
tiva de se compreender a estrutura administrativa ou curricu-
lar da escola; lamentam—se, cdhtudo.néo procuram constituir
uma critica objetiva da situacao, o que sO poderia acontecer
se houvesse uma preocupacio com o aproveitamento do espago pe

dagdgico nesse sentido.

Os alunos entrevistados nao se referem a aprendizagem
realizada na escola como significativa na vida profissional.
Talvez isso possa revelar que a escola nao & procurada por
tal clientela para'cbncretizar o objetivo de aprimoramento pes
socal, O relevante, no modo de ver desses estudanteé, é‘passar
de ano, apesar de nao estarem certos de que estao aprendendo
o que deveriam aprendér. Relata Claudio - 16 anos.

Quero ser técnico em mecanica, nao
pretendo matis repetir de ano, pre
ctso tirar o 1Y grau, para entrar

no 29 Grau e fazer um profisstona

lizante em mecanica.
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As familias levam os filhos a reconhecér a importancia
da escola, principalmente enfatizando o seu papel como garan-
tia de ascensac social. Como analisa Cunha, a familia de bai-
xa renda compreende gque a escola & necessaria para seus fi-
lhos, por isso valoriza a escola como heio de acesso 3s zcar=
reiras e atividades profissionais mais bem remuneradas (Cu-
nha, 1979:122). Com efeito, os trabalhadores apesar de haver
certa "idealizacao" da fungao social da instituicao escolar,
sabem que a escolarizagao dos menores & fundamental. Sabem is
so por deois caminhos distintos: ou pela pratica cotidiana da
discriminagao social.que usa com frequéncia o diploma para li
mitar o acesso aos cargos mais remuneradés, mais prestigiosos
e cépazes de proporcionar‘maior poder; ou éntéo, pela propria
ideologia liberal contida na educagac difusa, que se manifes-
ta nao apenas no seu ambiente familiar e profissional, como
também nos velculos de comunicacac de massa (televisao,  ra-

dio, grande imprensa) e na prépria escola. (Cunha, 1979:122).

(XII) RESPOSTAS A QUESTAQ 12

Através da leitura dessas respostas, foi possivel cons
tatar que a maioria dos entrevistados pretendem - conguistar
na vida uma situagao financeira estavel para gue possam cons-—
truir uma familia. Preocupam-se em.possuir uma casa propria
e garantir um trabalho.honesto de onde possam tirar sustento.
Eis‘ouque revela Claudic - 16 anos -, num testemunho que vale

como uma sintese dos demais depdimentos:
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Eu primeéiro gostaria de ter uma
situagao financeira estavel e de-
? . - - .

pois pensarei em ter uma familia.
Quero ter uma casa propria, para
nac pagar aluguel, porque hoje pa

gar aluguel esta difieil...
Uma minoria demonstrou um certo nivel de imaturidade

ao responder a questao: exprimiram em sua resposta menos uma

compreensao da necessidade de rassegurar uma realizacao sdcio

profissional do que um desejo de realizar uma espécie de "so-

nho" que pode ser satisfeito momentaneamente,

Como analisa Maslow, na perspectiva da maioria desses
alunos, existe a necessidade de seguranga: tanto a crianga co
mo o adolescente anseiam por permanecer num mundo organizado,
previsivel, opde possam estabelecer qualquer tipo de rotina;
a esta se soma a necessidade do amor e da afeigao, manifesta-

da através da intengao de construir uma relagac familiar. (Mas

{

low, 1967:272).
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CONCLUSA0

A analise dos dados extraidos das respostas fornecidas
pelos adolescentes trabélhédores na DATAMEC lévou a verifica-
cao de um determinado perfil psicossocial desse tipo'de alu-
no, cujas dominantes sdo a alienagéo;.o desihtefesse e a de-
sinformagao. Essas dominantes £ém uma nitida fundamentaco na
incapacidade de a escola capitalista promover o efetivo desen
volvimento inteleciual e sbcio-cultural do aluno adolescente
trabalhador, procurando ajustar a sua realidade institucional
dguela definida pelo sacrificado cotidianc do menor trabalha-

dor representante da c¢lasse social menos favorecida.

Através da pesquisa comprovou-se que o aluno adolescen
te trabalhador tende a desinteressar-se pela escola, porque

se cansa de ser incompreendido e de enqﬁadrar—se como repeten

te.

A escola capitalista brasileira, a serconsiderar ¢ exa
me desse Universo social bastante representativo'da problema-
tica do menor gue trabalha em horario integral, toca o aluno
trabalhador porta afora, reprovando-d durante anos sseguides.
Reprova-o no sentido amplo da palavra: reprova sua fome, o

seu cansa@o, a sua linguagem, a sua maneira de pensar o mundo,

enfim, a sua realidade.

Tem-se constatado gue o Pais convive com uma misériaza
larmante, com um desemprego crescente, com a maior divida ex-
terna do mundo. N3ao teria, entdo, a escola brasileira de es-

tar mais atenta a esse panorama sombrio que afeta, muito par-
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ticularmente} a situagao do'aluho adolescente trabalhador, ca
da vez mais forgado a engrossar, para minimizar os problemas
econdmicos do seu grupo familiar, uma mao-de-obra mal remune-
rada e cada vez mais espoliada? Nao caberia a escola mostrar-
se mais filéxivel a.esse guadro pouco favorivel ao progresso €

ducacional e socio-econdmico dessa clientela trabalhadora?

Comprovou-se, através da analise éos.dados pertinentes
ao grupo de patrulheiros da DATAMEC, que a falta de motivagao
para frequentar as aulas decorre basicamente da falta de fle-
xibilidade dessa escola para coadunar-se com a realidade dos

alunos adolescentes trabalhadores.

Torna-se inviavel asseéurar a continuidade desse mode-
lo de escola que desconhece esse estudante j& incorporado a
um regime de trabalho opressivo, cansade e carente das neces-
sidades basicas ao organismo, incapaz de-fixar sua atengao pa
ra assimilar o contelido de uma aula magénte de 45 minutos de
duracao. A escola que persiste em repudiaf a linguagem, o ti-
po de raciocinio, valores culturais do aluno adolescente gue

enfrenta uma dura jornada de trabalho em hordrio <: integral,

torna-se castradora, desestimulante, ineficiente, enfim, in-
viavel.

Dos dopoimentos dos alunos que constituiram o alvo da
pesquisa pode-se depreender que estes buscam na escola, == em
principio, um futuro melhor, sobrevalorizando o que acreditam
ser proporc¢ionados por essa instituicao: o preparo necessario
para se arranjar um bom emprego e, dail, para se ter um carro,

poder mudar de bairro, residir em casa propria, etc.

J3 na 12 série do primeiro grau ocorre a desilusao com
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uma escola que ignora totalmente a condigao real do aluno ado

lescente que contribui socialmente como forga de trabalho.

Seria muito simplista afirmar que o fracasso escolar
dos alunos menores trabalhadores deve ser sobretudo imputado

a essa mesma clientela que se mostra, aos olhos dos proprios

‘professores - ¢ 3 luz de sua autoavaliagao -, desinteressada

‘e incapaz. Seria também muito simplista atribuir a "culpa"

aos pais por dividirem com eles o peso financeiro das despe=s
sas domésticas (cada vez mais elevadas).
Endossar essas posigoes que o senso comum admite equi-

valeria a assumir a postura de assistente social - de alguém

gue visita as casas e desconhece as dificuldades dos residen-

tes.

A escola nao pode permanecer alienada dos problemas sd
cio-economicos da comunidade onde se insere. Precisa estar
sempre voltada para os seus anseios e solicitacgoes. Precisa

levar aguele aluno a tomar consciéncia do seu real potencial
e da opressao econdmico-social que o esmaga e rebaixa. A¢ ela
borar atividades que possam adaptar.e redimensionar curricu-
los e programas oficiais, deve considerar a'paiévra do aiuno:
somente assim nao se tornara "chata", opressora e inibidora

do pra:zer.

A escola deve fazer o possivel para atrair o aluno, pa
ra ser valorizada por este como espago democratico da aguisi-
cao e producao do saber, e nao deixar que ele éééape. Para is
sO tem de assumir uma perspectiva realistica de lidar com es-

se estudante.

O aluno adolescente trabalhador nao deveria sair da es
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cola, apds té-la freguentado por oito, dez ou mais anos, sem
o diploma do 19 grau. Pior ainda talvez seja a situagao que
se teﬁ évidenciado: esse aluno sai da escola desconhecendo as
habilidades e os conhecimentos minimos necessé;ios para se
conseguir'um emprego. Com efeito, ele niao sabe consultar um
dicionario ou uma lista telefdnica, anotar recados, redigir
um bilhete, atender a uma pessca prestando-lhe as informagaes
solicitadas, nem tampouco realizar uma simples operagao conta
bil; no entanto, todos, por forga dos curriculos vigentes, re
ceberam (serd que aprenderam?) nogdes de inglés, de  analise
sintética, de geogfafia'universal.

Compete ao professor, a quem sempre havera de caber a

condugao do educando, atacar e minimizar as causas reails (e

nao supostas ou "fantasiosas") do baixo rendimento escolar, da

‘repeténcia e do abandono. Sua intervencao politica deve a-

poiar-se no bom senso com gue vai utilizar novas metodologias
e materiais didaticos e contribuir para a adaptagao e flexibi
lizagao dos curriculos, tornando-os mais acessiveis e favore-
cendo a ampliac3o das condicdes ou bases darmotivacdo psicos-
social.

Que .0 professor, atento a importancia de sua interven-
gao através do proprio ato pedagdgico, naoc fuja ao compromis-
so profissional e humano da educagao - quem educa e ensina, e

duca a todos; em todes os tempos e sob todas as condigaes eco

nomicessociais.
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QUESTIONARIQ/PATRULHEIROS FEEM

Este questionario déstina-se a obter dados pafa uma
pesquisa que pretende tragar o perfil do menor trabalhador em
exercicic na DATAMEC. £ da maxima importancia obter sua colabo
ragao, sem a qual a referida pesquisa nao podera ser efetiva-

da. Agradecemos sua colaboragao.
DADOS PESSOAIS

1) Nome:

2) Idade:

3) Com quem vocé reside?

4) Profissao do pai:

Profissac da mae:

Profissao do responsavel:
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5)

6)

7)

8)

9)

10)

Quantos irmads vocé tem?
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Vocé tem casa propria?

Qual a sua renda familiar?

Onde voce mora?

Em gue escola vocé estuda?

Enderecgo:

Em que série vocé esta?
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1) A escola é para mim:
( ) um lugar onde gosto de estar

( ) um lugar onde sd vou por obrigagao
( ) um lugar de onde prefiro. ficar longe

Voceé gostaria de comentar sua resposta anterior?

63

2) Para vocé para que serve a escola?

[ P et

3) Vocé tem apoio em casa para estudar?

4) Na escola eu gosto de:

Porque?




U.l*....................‘....’.'..-'.'..-.........Q....‘..‘i

64

5) Na minha escola os professores:
( ) Se preocupam com as necessidades dos alunos

{ ) Sao indiferentes as necessidades dos alunos

Porque:

6) Assinale com um X a frase ou as frases que melhor

expressam o seu sentimento em relacd@o a escola:

{ ) O trabalho em tempo integral me deixa muito
cansado

{ ) Os professores nao sao "legais"

( ) Sinto muito sono durante as aulas

( ) Estudando 3 noite, nao posso me alimentar di-

reito
( ): As aulas sao "chatas"
( ) Todas as f:ﬁses acima
( ) Nenhuma das frases acima.

Acrescente outros sentimentos, se for o caso:
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7) No conjunto de sua classe vocé analisa seu desenvol

vimento entxre os alunos:
( ) adiantados
( ) -medios

( ) fracos

8) Desde que voceé entrou na escola, vocé foi?
( ) Aprovado em todas as séries
( ) Reprovado em alguma série

Se vocé foi reprovado, cite quantas séries vocé re-

petiu e quais:

9) Vocé, alguma vez, abandonou a escola?

( ) Sim
{ ) Nao
Porque?
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10)

11}
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Vocé vé algum problema em conciliar a jornada de

trabalho com o horario das aulas?

( ) 8im
( ) Nao
Porque?

Vocé acha que estudar &€ importante para obter uma

profissao no futurc?

( ) Sim
( } Nao
Porque?

12) O que vocé deseja.conquistar na vida?
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Observagoes:




