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A lingua de sinais anula a deficiéncia e permite que os
surdos constituam, entdo, uma comunidade lingiiistica
minoritdria diferente e ndo um desvio da normalidade.
Com a lingua de sinais o surdo toma a palavra.
CARLOS SKLIAR
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Resumo

No presente trabalho monografico “Alfabetiza¢do de criangas da escola publica: uma
visdo especial ou uma prdtica de inclusdo?”, acompanhei, por quatro anos, da Classe de
Alfabetizagiio ao 5° ano de escolaridade (antiga 4° série) do Ensino Fundamental uma
mesma turma, formada por criangas das classes populares, de uma escola publica do Rio
de Janeiro. A metodologia que norteou minha pritica de pesquisa estd baseada na
investigagdo narrativa (Connelly & Clandinin, 1995) e na investigagdo do cotidiano
(Alves, 2002; Garcia, 2003; Pais, 2003; Barbosa, 2002; Sampaio, 2003). Carlos Skliar
(1998, 2003, 2005) ¢ Regina Maria de Souza (1998) foram autores que muito
contribuiram para uma reflexdo mais critica com relagdo a Educagiio e Surdez. No
campo dos estudos do cotidiano busquei uma investigagiio no cotidiano escolar com as
professoras e as criangas. Muitos autores contribuiram, também, de forma significativa
para a ampliagdo de minha compreensdo sobre o processo de ensinaraprender a ler e a
escrever e nas questSes relativas ao processo alfabetizador, fornecendo-me ferramentas
importantes para pensar (e praticar) a alfabetizagdo rompendo com uma concepgéo
mecanicista do ensino da leitura e da escrita ainda hegemonica no cotidiano escolar.
Desafiei-me a trabalhar com a investigagfio narrativa possibilitando refletir € escrever
sobre as narrativas (orais e escritas) das professoras e criangas. Trabalhei na perspectiva
tedrica da pesquisa participante (Ezpeleta & Rockwell, 1986), pois, a agdo investigativa
teve o compromisso de contribuir para “modificar” a “realidade” pesquisada e, neste
processo, pude também experienciar um movimento de mudanga. A presen¢a de uma
aluna surda em uma turma de criangas ouvintes, instigou-me a investir na realizacdo de
uma pratica pedagdgica que transforme a diferenga em vantagem pedagégica. Esse
processo, que elege o bilingiiismo como uma prética cotidiana na sala de aula, levou-me
a pensar em como lidamos no dia-a-dia da escola com a questio da Surdez como
diferenga. Sei que essa experiéncia € de significativa importincia para minha formagio
inicial de professora, pois aprendi a valorizar a pratica como local de conhecimento
(GARCIA, 2003).

Palavras - Chave: Alfabetizagfo discursiva — Surdez e Educagéo — Cotidiano escolar.
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I- INTRODUCAO

Esta produgéio monografica ¢ resultado da pesquisa realizada enquanto bolsista
de Iniciagdo Cientifica PIBIC/ CNPq no periodo de agosto de 2005 a junho de 2008.
Considero importante para a minha formagfo inicial de professora alfabetizadora ter
participado do GPEC! (Grupo de Pesquisa Escola e Cotidiano) porque, neste grupo, tive
acesso 4 discussdes sobre questdes de pesquisa e educagio e surdez, tema em que atuo.
Fui muito bem recebida no grupo, nfio s6 pela orientadora, mas por toda a equipe de
jovens pesquisadores. Em meu primeiro trabalho de pesquisa de campo, pude
acompanhar o processo de ensino-aprendizagem vivido por uma turma de alfabetizagfo.
O assunto a ser investigado me pareceu instigante, pelo fato de participantes do grupo
estarem pesquisando a alfabetiza¢dio no seu dia-a-dia e, principalmente, me interessei
em conhecer a aluna surda incluida na turma que acompanhamos desde a classe de
alfabetizagdo.

A alfabetizagio ¢ um processo de conhecimento que envolve, primeiramente,
questdes de aprendizados adquiridos pela crianga, antes mesmo de sua entrada para a
escola (no convivio com os adultos/familiares e criangas mais experientes), ou seja, a
alfabetizagdo acontece desde que a crianga nasce.

Na escola, a professora2 deve ter em mente que saber ensinar ndo ¢ transferir
conhecimentos, mas criar possibilidades para a sua prépria produgdo ou a sua
construgdio. A tarefa coerente do educador é desafiar o educando para que se sinta
instigado a conhecer e a aprender.

E preciso que a crianga, desde o inicio da experiéncia escolar, v4 assumindo-se
como sujeito também da produgio do saber. Sendo assim, no aprendizado escolar ¢
necessario um ambiente proprio para o aprimoramento € desenvolvimento infantil.

O ensino e a aprendizagem, na maioria das vezes, sfo sinénimos de fracasso,
devido a “métodos” que dificultam a compreensdo pela crianga do que estd sendo

discutido.

' As reunides desse grupo de pesquisa, do qual, na época, participavam estudantes do Mestrado em
Educagio da Unirio ¢ alunos e alunas da Graduagfio (curso de pedagogia da UNIRIO E UFF), além de
uma professora do INES, aconteciam terca-feira, das 14:00 as 17:00 horas, na sala do laboratério de
Metodologias Didaticas, no prédio do CCH/UNIRIO.

2 Utilizo, durante o texto, professora e ndo professor, genérico masculino, porque, majoritariamente, so
mulheres professoras que, no cotidiano da escola, trabalham com as criangas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.
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Alfabetizar ndo ¢ tarefa facil. O professor precisa ser flexivel, paciente e
competente, pois a aprendizagem requer tempos diferenciados. E fundamental um
educador que apresente bom senso, seguranga, competéncia profissional e generosidade,
como ja destacava Paulo Freire:

Gostaria, por outro lado, de sublinhar a nés mesmos, professores ¢
professoras, a nossa responsabilidade éfica no exercicio de nossa
tarefa docente. Sublinhar esta responsabilidade igualmente aquelas e
aqueles que se acham em formagdo para exercé-la. (..) O preparo
cientifico do professor ou da professora deve coincidir com sua
retiddo ética, respeilo aos outros, coeréncia, capacidade de viver e
aprender com o diferente... (FREIRE, 1996:18).

No contato inicial com a escrita a crianga precisa viver a experiéncia da autoria.
Da intimidade com a produgfio de textos, com a leitura de textos dos colegas, com
textos outros presentes no cotidiano e trazidos para a sala de aula é que se vai
construindo o aprendizado. E preciso também criar situagSes que mostrem que o erro
faz parte da construgio de qualquer aprendizagem.

Néo pode haver discriminagdo em nenhum sentido. A percepgdo que o aluno terd
do professor ndo resultard somente de como ele atua, mas de como o aluno entende que
o professor atua. O professor deve estar atento a leitura que fazem das atividades

compartilhadas e deve compreender a significagio do siléncio ou de um sorriso.

Nesse sentido, penso que quanto mais solidariedade existir entre o professor € 0
aluno, dentro do espago e tempo escolar, tanto mais possibilidades de aprendizagem
democratica se abrem na escola.

O processo de alfabetizagfio era algo novo para mim no inicio da pesquisa, mas,
a cada dia, fui ampliando meus conhecimentos a esse respeito. Além de ter comegado a
fazer pesquisa de campo’ em uma turma de alfabetizagdo, desde outubro de 2004, como
bolsista voluntaria, investiguei a questdo da surdez que ¢ meu campo de trabalho e
interesse. Foi prazeroso unir a experiéncia que tenho com surdos & parte tedrica que
pude conhecer e aprofundar nas discussdes cotidianas da agfo pesquisadora.

Percebi durante esse processo, que ndo € apenas a alfabetizagdo que precisa ter

sentido, qualquer aprendizagem s6 se d4, de fato, quando o sentido esta presente.

* Desde outubro de 2004 que, semanalmente, realizei uma observagio participante em uma turma de
criangas em processo de alfabetizagdo de uma escola publica. Turma que a professora Carmen Sanches,
orientadora desse subprojeto de pesquisa, investiga. Nessa turma existe uma aluna surda.
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O processo de alfabetizagio vivenciado por uma turma do 1° segmento (CA a 4°

série) do ISERJ (Instituto Superior de Educaco do Rio de Janeiro) *, despertou varios

questionamentos que se transformam nos objetivos da agio pesquisadora:

Qual (is) a(s) concepgdo (es) de alfabetizagfio que norteia(m) a a¢fo alfabetizadora
desenvolvida na sala de aula investigada?

O fato de existir uma aluna surda, nesta turma, enriquece ou dificulta as atividades
desenvolvidas em sala de aula?

Como acontece o processo de alfabetizagfio em uma turma de criangas ouvintes com
a presenca de uma crianca surda?

A metodologia de ensino adotada abre espagos para que os alunos e alunas tenham
liberdade de opinido?

O que pensam pais/responsaveis, professores e professoras, alunos ¢ alunas e
dire¢do escolar a respeito da inclusdo?

O trabalho ¢ desenvolvido de maneira que todos possam aprender sem
discriminacdo ¢ exclusio?

Como é trabalhada a questdo da leitura e da escrita com essas criangas?

Qual o papel desenvolvido pelo ILS (Intérprete de Lingua de Sinais) no processo de

alfabetizagfio de uma aluna surda inclusa em uma turma de ouvintes?

* Esta escola estd vinculada a FAETEC (Fundagiio de Assisténcia as Escolas Técnicas) e,
consequentemente, & Secretaria de Ciéncia e Tecnologia do Estado do RJ.
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II - JUSTIFICATIVA

A escolha do tema, dessa produgdo monografica, estd articulada a algumas
oportunidades que tive durante os ultimos cinco anos ao trabalhar, voluntariamente,
com surdos na educagfo. Apesar de sempre ter recebido apenas uma ajuda de custo,
essa tematica sempre me interessou e sempre procurei essas experiéncias praticas. Por
ter varios amigos surdos e participar, um pouco, das lutas cotidianas enfrentadas por
esses sujeitos visando a conquista de seu merecido espago e oportunidades, estou
consciente da visdo ainda preconceituosa presente na sociedade brasileira em relagio
aos surdos e aos intérpretes que lutam pelo reconhecimento de seu trabalho como uma
profissdo. Algumas vezes, as maiores dificuldades estdo presentes nos lares, pois os
préprios pais ndio aceitam e compreendem a Lingua de Sinais, apenas fazem uso de
gestos construidos nas relagdes familiares.

Encontrei no GPEC um lugar ideal para dar melhor forma (estudos e pesquisas)
e fugir da pura empiria e conhecer/ analisar as teorias produzidas em fungio dessa
tematica — surdez e educacfio. As discussdes realizadas tém confirmado o que até entdo,

desconfiava:

A lingua de sinais anula a deficiéncia e permite que os surdos
constituam, entdo, uma comunidade lingilistica minoritdria diferente e
ndo um desvio da normalidade. Com a lingua de sinais o surdo toma
a palavra (SKLIAR, 1998:142).

Sempre me incomodei com certas opinides a respeito da educagio dos surdos e,
sempre questionei alguns juizos que emitiam certas classificagdes sobre as suas
potencialidades fisicas e cognitivas.

Aprendi LIBRAS no ano de 2000 e, a partir de 2002 entrei numa ONG que
trabalha com alfabetizago de jovens e adultos para ouvintes, mas 0 meu interesse era o
de ajudar trés amigos surdos, pois um estava no 3° ano e os outros dois no 5° ano de
escolaridade do Ensino Fundamental. Nesta sala de aula, com esses trés alunos
incluidos, comecei a despertar e procurar respostas ndo sé sobre a educagfio de surdos
mas, principalmente, de como o professora consegue reconhecer e trabalhar com as
singularidades de seus alunos e alunas visando construir um conhecimento coletivo
respeitando suas identidades culturais.

Esses surdos, apesar de ja estarem no 3° ¢ 5° ano de escolaridade, ndo sabiam
escrever a Lingua Portuguesa de acordo com as regras gramaticais, além do grande

medo e dificuldade de utilizarem a escrita, escreviam na mesma constru¢éio verbal que



D775979399395939999999597979957375)395939933755939999999953999

i3

utilizavam em LIBRAS, ou seja, sem algumas conexdes proprias do Portugués. Isso me
entristeceu porque, j4 sabia de casos de varios surdos que durante um periodo haviam
freqiientado a escola, mas por diferentes razdes abandonaram a escola sem adquirirem a
forma escrita do portugués. Apesar de, na €época, eu ndo possuir nenhuma teoria que
comprovasse minha suspeita, ndo acreditava que essas “dificuldades” fossem apenas e,
exclusivamente, por eles serem surdos.

No inicio de 2004 surgiu a possibilidade de atuar como intérprete de Lingua de
Sinais em um curso superior de Desenho Industrial. Com essa experiéncia, comprovei
algumas das minhas suspeitas. Esse aluno surdo universitério conhecia e utilizava a
lingua de sinais e ndo apresentava nenhuma dificuldade na escrita do portugués. Ele era
0 linico aluno surdo na turma de ensino superior ¢ um dos melhores alunos.

Li ¢ vi em uma dissertagéo de mestrado a confirmagdo do que vivo na pratica:

Para fazer parte do processo de aprendizagem do aluno swrdo. a
educagdo tem convocado o intérprete de lingua de sinais, sem,
entretanto conhecer a sua fungdo e abrangéncia na sala de aula.
Consequentemente, ndo se tem preocupado em criar cursos de
Jormagdo para o intérprete educacional. Fica, portanto, sob a
responsabilidade de cada profissional a sua formacdo (ROSA,
2005:9).

Penso e acredito que sujeitos surdos e ouvintes podem fazer parte do mesmo
sistema de ensino, desde que as oportunidades de aprendizagem e compreensdo ndo
sejam tdo desiguais, como sdo atualmente. Se ndo existir um intérprete de lingua de
sinais, profissionais surdos (professores, instrutores, monitores) além de outros recursos
visuais, o trabalho fica inviavel.

Hoje, a partir da minha experiéncia e estudos realizados, posso afirmar que a
no¢do de inclusdio ndo é compativel com a de integragdio. A inclusdo pressupde uma
abrangéncia maior e a insergiio de uma forma mais radical, completa e sistematica. E
um processo através do qual a sociedade deve se repensar para incluir e capacitar
pessoas até entfio excluidas permitindo a participagiio social e educacional ativa de
todos os cidaddos. Incluir, para mim, significa compreender, envolver, acolher. Fazer
com que o outro participe € possa aprender. Inclusfo seria, nesse caso, compreendida na

perspectiva da entrada do aluno surdo em uma escola regular bilingiie, qualificada como

inclusiva.



IIDNIDANIDIINDIIIDDANIDADINADIDIINDIDIIINIIINIIIDIIIINNDIINININIIINIIN

14

III - A ESCOLA INVESTIGADA - CHEGANDO NA SALA DE AULA

A minha chegada ao Instituto Superior de Educaciio do RJ foi impactante. Tinha
ouvido falar varias vezes dessa instituigio antes de conhecé-la, mas ndo imaginava que
fosse tdo grande. Fiquei encantada com a estrutura fisica do prédio. Uma bela
arquitetura, uma escola tombada pelo patriménio histérico (foi criada num importante
momento da histéria da educagdio do nosso pais). No ano de 2005, o ISERJ completou e
comemorou os seus 125 anos de existéncia. Enquanto caminhei até o 1° segmento, que
fica em um prédio anexo ao principal, procurei observar com atengio todos os espagos
(patios, bibliotecas, ginasio, os alunos, as escadas, a piscina...).

Nio foi diferente a minha curiosidade ao entrar na sala de aula (CA) para conhecer
as criangas e a professora (out/2004). Gostei da sala, olhei para todos os cantos € a
percebi como um espago humanizado, pois tinha fotos de todos os alunos, alunas e
professora em um mural, as datas de aniversario de cada um, textos e desenhos feitos
pelas criangas e, para minha surpresa, até um alifabeto em Lingua de Sinais.

A classe que acompanhei, desde outubro de 2004, era formada por criangas das
classes populares. Na Classe de Alfabetizag8io, eram 19 criangas entre 7 € 8 anos de
idade e a aluna surda de 11 anos. A professora ja recebia auxilio dos estudantes do curso
de Pedagogia da UNIRIO ¢ UFF que se revezavam durante os dias da semana. Com
menos freqiiéncia, alguns alunos e alunas do Curso Normal Superior do ISERJ
realizavam estdgio nesta turma.

Nesta turma, ao final de 2004, apenas a aluna surda ndo aprendeu a ler € escrever.
Essa aluna, na Classe de Alfabetizagdo, conhecia pouco de LIBRAS (Lingua Brasileira
de Sinais). Havia comegado, na época, a utilizar essa lingua um pouco com a
Fonoaudi6loga que a atendia, duas vezes na semana. Esta profissional utilizava a Lingua
de Sinais somente como um apoio sem considerd-la essencial para a comunicagio €
desenvolvimento cognitivo dos surdos. O trabalho realizado no consultério investia na

oralizagfo e leitura labial. Como chama nossa atengdo Carlos Skliar:

(...) Pode se dizer que a educagéio dos surdos parece se encontrar,
hoje, diante de uma encruzilhada. Por um lado, manter-se, ou ndo,
dentro dos paradigmas da educagdo especial reproduzindo o fracasso
da ideologia dominante - movimento de tensdo e ruptura entre a
educagdo especial e a educagdo de surdos. Por outro lado,
aprofundar as prdticas e os estudos num novo campo conceitual, os
Estudos Surdos, quebrando assim a sua dependéncia representacional
com a educagdo especial, ¢ se aproximando dos discursos, discussdes
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e prdticas proprias de outras linhas de pesquisa e estudo em
educagdo (SKLIAR, 1998:11).

A interacfo entre as criangas e destas com a professora, me surpreendeu, pois
sdo unidos, carinhosos ¢ atenciosos uns com os outros. Isso nio significa que ndo
existiam momentos de conflitos na sala. As criangas, embora agitadas, sdo bastante
espontincas. Fui bem recebida, também, na escola. As criangas me pediam com,
freqiiéncia, para ensinar alguns sinais e a aluna surda ficava perto de mim
acompanhando o sinalizado.

Uma das coisas que mais me interessou observar foram os processos de
aprendizagem vivenciados pelas criangas e a competéncia pedagogica da professora.
Estava acostumada com métodos de ensino tradicionais onde os alunos sdo tratados sem
nenhuma sensibilidade no que se refere ao grupo social que fazem parte ou, também,
desconsiderando a propria personalidade infantil. Aprendi com as leituras realizadas e
com o observado, nesta sala de aula, que a interagdo e interlocug¢do sio muito

importantes para o processo ensino/aprendizagem.

A escola tradicional brasileira acreditava que para o aluno aprender
era preciso ficar insistindo na repeti¢cdo de conceito (..) Grandes
pensadores disseram que a crianga ndo é um ser passivo, mas
interativo. A crianca aprende em situagdes de interagdo e
interlocugcdo (SMOILKA, 1996:76).

Nem imaginava que acompanhar o dia-a-dia dessa turma fosse me fazer pensar e
repensar tantas questdes. Principalmente a questdo do fracasso escolar existente no
nosso pais nas séries iniciais, na alfabetizagdo. Muitas criangas das classes populares
saem da escola, depois de alguns anos, sem sequer saber ler e escrever. Desistem de
insistir em aprender e saem pior do que entraram, pois antes tinham uma esperanga de
aprender, e ao sair levam a certeza de sua incapacidade. Novamente é Ana Luiza B.
Smolka que me ajuda a compreender certas questdes:

Os efeitos desse ensino sdo tragicamente evidentes, ndo apenas nos
indices de evasdo e repeténcia, mas nos resultados de uma
alfabetiza¢io sem sentido que produz uma atividade sem consciéncia:
desvinculada da praxis e desprovida de sentido, a escrita se
transforma num instrumento de sele¢do, dominacdo e alienacio...
(idem, 1998:37, 38).

Nas aulas, da turma que acompanhei, ha espago para o didlogo, debates e
aprendizados variados. A professora faz questio de frisar que também aprende com seus
alunos, numa construgéo conjunta, confirmando o que nos diz Paulo Freire em

Pedagogia da autonomia:
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Faz parte das condicBes em que aprender criticamente é possivel a
pressuposi¢do por parte dos educandos de que o educador jd teve ou
continua tendo experiéncia da produgdo de certos saberes ¢ que estes
ndo podem a eles , os educandos, ser simplesmente transferidos. Pelo
contrdrio, nas condicoes de verdadeira aprendizagem os educandos
vdo se transformando em reais sujeitos da construgdo e da
reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo (FREIRE, 1996:29).

As criangas, da turma investigada, tém suas experiéncias respeitadas, ddo
sugestdes, interferem no trabalho realizado. Conhecimentos sfo trabalhados a partir de
textos lidos ou criados pelo grupo. Os fatos vivenciados, fora e dentro da escola,
permeiam e dfo suporte as reflexdes, discussdes e escutas produzidas. Diferente de
outras institui¢gdes, ndio hé uma cartitha pronta, onde os alunos sdo obrigados a exercitar
a leitura e a escrita a partir de um vocabuldrio sem “sentido”. Essa turma, ja no 2° ano
de escolaridade do Ensino Fundamental, aprendia de modo coletivo, a ser “auténoma”,
segura e a respeitar as diferengas.

Outro grande aprendizado refere-se a0 modo como a professora da turma se
relaciona com a aluna surda. Em 2005, mesmo nfio conhecendo a Lingua de Sinais criou
um codigo de sinalizago e, algumas vezes, compreendia a aluna surda e vice ¢ versa,
muito mais do que eu, que conhego LIBRAS. As outras criangas também utilizavam
muito desses codigos e sinais para se comunicarem com a colega surda. Essa aluna que
ndo ouve néo era deixada 4 margem do discutido e trabalhado, em sala de aula. Era
impossivel ndo perceber que ficava mais dificil a compreensiio pela aluna surda dos
acontecimentos trabalhados sem a presenca de uma intérprete de lingua de sinais, todos
os dias, na sala de aula.

Aprendi com a fala da intérprete Andréa Rosa, quando diz em sua dissertagio de
mestrado que:

Discutir a prdtica do intérprete de lingua de sinais é uma novidade,
uma vez que a tarefa do intérprete de sinais tem sido normalmente
discutida a partir do enfoque da educacdo especial. Assim sendo, é
usualmente considerado mediador da aprendizagem do aluno surdo
(entendido como deficiente auditivo) na escola regular (entre os
considerados “normais” porque falantes e ouvintes). (ROSA, 2005).

O meu interesse em aprender LIBRAS comegou através de uma amiga que me
apresentou a um surdo. Fiquei constrangida com a situagfio porque nunca havia me
deparado com um sujeito surdo ¢ foi horrivel ndo entender nada do que queria me dizer.

Fui logo procurar um local onde pudesse aprender a Lingua de Sinais pois, ndo

queria depender de uma outra pessoa para mediar minha comunica¢io com o0s sujeitos
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surdos. Nao foi nada facil encontrar informagio sobre os locais que oferecem o curso.
As instituigdes e federagBes que realizam esse trabalho eram muito distantes de meu
bairro e decidi, entdo, me inscrever num curso de LIBRAS em uma igreja evangélica
préxima da minha casa,

Essa € uma dura realidade vivida principalmente pelos surdos e, também, pelas
pessoas que desejam aprender a interagir com eles. Poucas sdio as institui¢des
governamentais que promovem a criagfo e a divulgac¢io de cursos que fornegam acesso
a LIBRAS. Instituigdes nfio governamentais e filantropicas tém exercido a

responsabilidade que deveria ser governamental.
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IV - METODOLOGIA

No grupo de pesquisa — GPEC — pude a ter acesso a textos que tém contribuido
para a compreensdo do que ¢ fazer pesquisa, como e para qué pesquisar. Inicialmente,
estudei os textos de Marisa Vorraber (1996) ¢ Sandra Mara Corazza (2002) que centram
as reflexdes em torno de possibilidades outras de se pensar e fazer pesquisa em
educacéo. Em seguida, iniciei algumas leituras sobre a questdo da alfabetizagfio. Textos
de Paulo Freire (1997) retornaram e a leitura do ja conhecido passou a ser outra.
Conheci Regina Leite Garcia® (2001), Ana Luiza Smolka (1998) e Regina Maria de
Souza (1998). Pude também comecar a pensar, mais especificamente, sobre a questio
metodoldgica ajudada pelos textos de Garcia (2002, 2003) e Alves (2002) na discussio
realizada sobre pesquisa com o cotidiano e Connelly e Clandinin (1995) pude
compreender melhor modos de fazer pesquisa subsidiados pela investiga¢fio narrativa.
Esses estudos e discussdes auxiliaram na fundamentagfio € no embasamento teérico de
meu tema de pesquisa. Pude também pensar com mais clareza €, mais, especificamente,
sobre a questdo metodologica.

A metodologia que tem norteado a a¢do investigativa baseia-se na investigacdo
narrativa e na pesquisa com o cotidiano.

() Los seres humanos somos organismos contadores de
historias, organismos que, individual y socialmente, vivimos
vidas relatadas. El estudio de la narrativa, por lo tanto, es el
estudio de la forma em que los seres humanos experiementamos
el mundo (.) La narrativa estd situada em una matriz de
investigacion cualitativa puesto que estd basada em la
experiéncia vivida y em las cualidades de la vida y estudio de la
educacion (CONNELLY & CLANDININ, 1995:11, 17).

Essa opcéio tedrico metodolégica ndo tem como referéncia um modelo totalitario
de racionalidade ¢ nfio teme as incertezas. Tomo a pritica docente como objeto de
reflexdo, buscando compreender a teoria que se¢ encontra subjacente & pratica,
desafiando-me a valorizar a pratica como local de produgio de conhecimentos.

Concordo com educadores e pesquisadores que partem do principio de que
estamos na escola nfo para dirigir, comandar ou criticar apenas as praticas educativas e
0s saberes presentes, mas, sim, para realizar agSes investigativas com as professoras e

professores € ndo sobre elas e eles.

* Coordenadora do GRUPALFA, trabalha com a investigacfio cotidiana e narrativa a bolsista
IC/Pedagogia UFF, orientada pela professora Regina L. Garcia, participou das discussdes do GPEC, na
UNIRIO, no periodo em que fui bolsista voluntaria.
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Nesse sentido, semanalmente, duas vezes por semana, participei das atividades
desenvolvidas com a turma investigada, que nesse ano esta no 5° ano de escolaridade do
Ensino Fundamental. Como ja explicitei no corpo desse texto, acompanho, desde
outubro de 2004, essa turma de crniangas (do 1° ao 5° ano de escolaridade). Participei,
também, dos Centros de Estudos (Montoan, 2003) e Conselhos de Classe que
aconteciam na escola. Estar nesses espagos coletivos de discussfo, planejamento e
avaliagdo da prdtica pedagogica da escola garantiu a ampliagdo do meu “olhar” e, da
minha compreenséo sobre a sala de aula ¢ o processo ensino/aprendizagem. Lembro da
primeira vez que participei de um Centro de Estudos que reune todas as professoras e
professores da escola. Me assustei! Ndo imaginei que o nimero de professoras ¢
professores fosse tdo grande.

O observado e vivenciado nos diferentes espagos e tempos escolares — sala de
aula, aulas de atividades (sala de leitura, educagfo fisica, sala de artes e misica), recreio
das criangas e reunides pedagodgicas — foram registrados no meu caderno de campo.
Pretendia, também, durante o processo investigativo entrevistar criangas, professoras e,
se fosse possivel, pais e/ou responsdveis visando me aproximar do que pensam sobre o
processo de inclusdo de uma aluna surda em uma turma de ouvintes. Esse material —
anotagles no didrio de campo, transcrigdes das entrevistas, produgdes dos alunos e
alunas e a pratica alfabetizadora, foram lidos em articulagdo com a teoria.

Percebia a importancia da minha preseng:a‘5 e de Aline Gomes’ em sala de aula,
pois a escola nfio conta com intérprete de lingua de sinais para acompanhar o trabalho
pedagoégico realizado nessa sala de aula que tem uma aluna surda inclusa. A prépria
professora ressaltava a diferenca quando estivamos em sala.

Preciso destacar que a agdo pesquisadora aqui apresentada tem, ainda, como um
dos eixos a pesquisa participante (EZPELETA & ROCKELL, 1986), pois pretendiamos
contribuir para que a escola investigada se modificasse e, nesse processo, eu também fui
me modificando e passando a compreender a pesquisa em educagio e a propria

educagio de um modo mais critico ¢ criativo e, mais especificamente, a alfabetizagio

6 Alias, ¢ importante registrar que foi um trabalho de intervengdo investigativa que vinhamos realizando,
de ensinar LIBRAS ao nosso grupo de pesquisa e professora da turma, em encontros realizados, uma vez
por semana, ha propria sala de aula da turma que acompanho e investigo, se estendeu por um tempo as
professoras da escola. E, durante ¢ inicio do Centro de Estudos do 1° e 2° turnos das professoras, discutia
¢ ensinava a lingua de sinais.

’ Aline Gomes &, também, aluna do curso de Pedagogia da Unirio e bolsista IC. Atuamos em dias
diferentes, duas vezes por semana, na sala de aula da turma investigada.
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articulada a uma agéio pedagogica que garanta o aprendizado da leitura e escrita a todas
as criangas.

Além do trabalho de campo, duas vezes por semana, participava das atividades
cotidianas realizadas pelas criangas e professora no horario regular das aulas (7:30 as
12:00h), além de acompanhar os Centro de estudos, que acontecem na parte da tarde
(13:00 as 17:00h) — me dediquei a leituras tedricas procurando dialogar com autores que
discutem a questio da inclusdo, da surdez e educagdo, da aifabetizagfio. Procurei,
também, reler os textos do grupo de pesquisa que tém contribuido para a compreensio
do que € fazer pesquisa, como e para qué pesquisar. Aprofundei a leitura no estudo de
alguns textos. Além de Regina Maria de Souza (1998), outros autores contribuiram
muito em minhas leituras sobre surdez ¢ educagdio, como por exemplo, Carlos Skliar
(1998) ¢ Gladis T. T. Perlin (1998). Gladis € surda e sua analise sobre a convivéncia
com a comnunidade dos ouvintes me ajuda muito a pensar na identidade dos surdos.

Iniciei uma leitura sobre a surdez no texto de Karin Lilian Strobel ¢ Silvania
Maia Silva Dias (1995), livro da FENEIS (Federagio Nacional de Educagfio e
Integracdo dos Surdos) que trata do tema Surdez: Abordagem Geral. Algumas partes
desse livro, que falam a respeito do desenvolvimento lingiiistico dos surdos, da
importancia de LIBRAS para os surdos e algumas orientagdes aos professores de escola
regular que atendem criangas surdas a ajudaram a pensar em como a inclusfio necessita
de um bom planejamento e uma boa estrutura, para que realmente acontega.

Num outro momento da pesquisa (a partir de 2006), juntamente com a outra
bolsista IC, Aline Gomes, atuamos dando aulas de apoio de Portugués para a aluna
surda; estivemos em outros espagos educacionais para a socializagio e discussio da
pesquisa; participamos das oficinas de matematica® oferecidas as professoras da escola;
participamos como ouvintes da disciplina — Pesquisa e Cotidiano, ministrada pela
professora Carmen Sanches para os estudantes do Mestrado em Educag¢io/UNIRIO e
participamos também, dos encontros do nosso grupo de pesquisa.

Ao participar como ouvinte da disciplina optativa do Mestrado em Educagio,
pude ampliar o que ja vinha lendo e discutindo sobre as vertentes epistemologicas e

metodologicas que podem nortear a pesquisa com o cotidiano. Nés bolsista 1C,

% As oficinas foram ministradas pela professora Moénica Mandarino, professora do Departamento de
Didatica e pesquisadora do Grupo de Pesquisa: Préticas Educativas ¢ Formacdo de Professores, & convite
da professora Carmen Sanches. E aconteceram durante o ano de 2006, uma vez por més, foram 6
encontros, realizados no Laboratorio de Metodologias Didaticas, no prédio do Centro de Ciéncias
Humanas e Sociais, na UNIRIO.
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juntamente com a professora ouvinte, regente da turma investigada, vivenciamos a
oportunidade de dialogarmos sobre nosso trabalho de campo no cotidiano escolar. As
relagbes que a professora Carmen Sanches estabelece com as praticas de ensino e
aprendizagens garantem interagdes outras e construgdes de conhecimentos com o grupo
de estudantes do Mestrado da UNIRIO. Pessoas com as mais variadas experiéncias
profissionais — atuavam no Ensino Fundamental, Educacgio Infantil, Jovens e Adultos,
com a educagdo de sujeitos cegos, sujeitos surdos, alunos das classes populares etc.
Cada um dos participantes pdde falar do lugar no qual trabalha e isso possibilitou que
experencidssemos o exercicio de olhar por diferentes dngulos € outros pontos de vistas
as questOes estudadas e discutidas.

Conheci outros autores (que hoje me ajudam e fundamentam as questdes
discutidas na pesquisa): Jos¢ Machado Pais em “Vida Cotidiana — enigmas e
revelagdes”, Boaventura de Souza Santos em “Um discurso sobre as ciéncias e, Edgard
Morin em “Introdugdio ao pensamento complexo”. Aprendi com esses autores que a
acdo esta no campo da complexidade. Por isso, pensar o cotidiano implica desafios a
enfrentar. Pais (2003) me ajudou a compreender que conteido e forma sfo
indissociaveis. Pesquisar com o cotidiano é abrir-se para outras possibilidades (rotas,
caminhos) que néo esperavamos:

E, como etimologicamente método significa caminho e como caminhe
se faz ao andar, o método que nos deve orientar é esse mesmo: o de
trotar a realidade, passear por ela em deambulagbes vadias,
indiciando-a de forma bisbilhoteira, tentando ver o que nela se passa
quando “nada se passa” (PAIS: 2003).

Caminhos jamais percorridos e, portanto, desconhecidos, mas que podem ser
possiveis de serem percorridos 4 medida que nos deparamos com os desafios postos
pelo cotidiano escolar.

Com Morin (1998) aprendi que ndo existe realidade simples, nos é que temos
um olhar mutilador ¢ simplificador para a realidade. Boaventura (2006) esclarece que
sempre existiram duas formas de conhecimento (emancipagio e regulagio) e que
precisamos articular e validar o cotidiano para que possamos reconhecer que, muitas
vezes, 0s conhecimentos nos séo impostos. Aprendemos a lidar com os conhecimentos
de forma fragmentada, mas ¢le € transversal e rizomatico. Precisamos articular e validar
o conhecimento produzido no cotidiano.

A acdo investigativa continua mostrando, diariamente, a importincia de utilizar

os mais variados recursos durante o trabalho de campo para que além das discussdes
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teoricas as imagens, transcrigbes, didlogos, filmagens e demais materiais possam
favorecer produgdes escritas que “capturem” as situagdes mais significativas
vivenciadas na pratica do cotidiano escolar.

Percebo ao analisar o referencial teérico e metodologico da pesquisa de campo,
que o material produzido ganha muito mais importincia a4 medida que escrevo
procurando articular pratica e teoria. Quando retomo as discussdes do caderno de campo
e releio os textos, discutidos nos encontros do grupo de pesquisa, compreendo que as
leituras realizadas sobre a realidade investigada ganham sentidos outros, sentidos antes

ndo percebidos.
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V - 0 COTIDIANO EM DISCUSSAO

5.1. Experiéncias e cotidiano: precesso de alfabetizaciio discursiva

A professora regente, da turma investigada, compreende a alfabetizag3o a partir
da discursividade e procura considerar a complexidade prépria do cotidiano da sala de
aula (as tantas coisas que acontecem em uma sala de aula, muitas vezes 56 conseguimos
captar um pouquinho dos acontecimentos).

Procurei investigar e avaliar o processo alfabetizador vivenciado de forma critica
€, a0 acompanhd-lo mais de perto, esforcei-me para articular as discussdes teéricas as
questdes praticas observadas em sala de aula.

Ao acompanhar essa turma voltei as minhas experiéncias vivenciadas na escola,
quando crianga. Fui alfabetizada por uma professora que seguia uma cartilha passo-a-
passo e, considerava uma falta de respeito os alunos interromperem a aula para falar
algo. As respostas aos exercicios nunca eram espontineas, partiam sempre do que
estava escrito no livro e, nos, nfio podiamos dar uma resposta diferente do que j& estava
estabelecido como “correto”. Lembro-me que durante a classe de alfabetizagio meus
“textos” eram superficiais e mecanicos. Somente agora, me dou conta de que a minha
escrita ndo possuia autoria, pois a concepgio de alfabetizagio e a metodologia
empregada ndo garantiam essa possibilidade. Ndo ¢ que eu fosse incapaz para escrever.
Nio ¢ de estranhar 0 modo como fui me relacionando com a leitura e a escrita ao longo
de minha escolaridade.

Emilia Ferreiro nos lembra que utilizar textos do cotidiano ¢ muito mais
produtivo do que seguir uma cartilha. E, isso nfo quer dizer que o ensino nfo deva ser
objeto de planejamento e sistematizagio.

Nizo construi uma boa relagio com a linguagem escrita. Aprendi a escrever
levando em consideragio a forma — letra bonita, o formato do texto etc, sem me
preocupar com o conteudo que estava escrito. O objetivo maior era agradar a professora
e “tirar uma boa nota”. SO agora posso compreender melhor a concepgdo de
alfabetiza¢o que subsidiava a prética pedagdgica realizada pela minha professora.
Regina Leite Garcia amplia minha compreensdo ao afirmar:

Subentende-se que o sucesso da alfabetiza¢do depende do uso
subserviente daquela cartilha pela professora e do controle absoluto
do processo de aprendizagem de cada aluno. Quem ensina, na
verdade, ndo ¢é a professora, mas a autora, a distdncia. Quanto mais a
professora se anule e assuma a personalidade da autora, maior
probabilidade de sucesso (GARCIA, 2001; 51).
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Esse modo de compreender a prética alfabetizadora foi abalada a partir da minha
entrada em sala de aula para investigar criangas que se alfabetizam tendo como
referéncia a perspectiva discursiva de ensino da linguagem escrita. A professora da
turma investigada considera a heterogeneidade da turma, o que permite no dia-a-dia
refazer algumas propostas. Ela tem consciéncia de que as criangas possuem diferencas
fisicas e diferencas pedagogicas e esse dado é relevante nas atividades propostas (essas
diferengas nfio sdo desprezadas). Nessa turma hd espago para o dislogo, debates e
aprendizados variados. As criangas tém suas experiéncias respeitadas, ddo sugestdes,
interferem e participam ativamente das propostas realizadas.

Essas questdes t8m me possibilitado repensar a alfabetiza¢do e alguns
pressupostos que, durante décadas, vém sendo impostos por alguns métodos
“tradicionais” de ensino. Ter participando do trabalho de uma turma que constréi novas
concepgdes de ensino € importante para romper com praticas mecanicistas que foram
enraizadas em minha formacfio. Penso que esse aprendizado me ajudard a nfo
reproduzir essas mesmas metodologias, que contribuem quase nada para a formagfo de
leitores e escritores criticos, quando estiver alfabetizando, em sala de aula, como
professora.

Nio ¢ facil esse processo de desconstrugio, pois lidar com o novo, com praticas
que ndo vivenciei em minha vida escolar € um desafio. Sendo assim, procuro visualizar
as praticas pedagégicas produzidas no cotidiano escolar como um rizoma, ou seja, é
impossivel sabermos onde comega ou inaugura uma metodologia que ja foi difundida e
aceita. Conceitos, opinides, conhecimentos, valores e idéias que, muitas vezes,
defendemos como nossos, na verdade ndo nos pertencem exclusivamente. Muitos
discursos que carregamos fazem parte de um modo aprendido e sdo reproduzidos sem
a0 menos nos perguntarmos o porqué de pensarmos e agirmos de uma determinada

maneira. Tenho refletido bastante a esse respeito:

Sdo enormes as dificuldades para identificar todas as origens de
nossos tanlos conhecimentos, pois eles sé podem comecar a ser
explicados se nos dedicarmos a perceber as intrincadas redes nas
quais sdo verdadeiramente enredados (OLIVEIRA & ALVES,
2002:14).

Para o professor essa discussfio € fundamental. Emociona-me observar que a
turma de criangas que acompanhei ndo tiveram a copia ¢ a reproduciio como eixo do
processo de aprendizagem. As criangas compreendem a importdncia da leitura € da

escrita, e da produgdo de textos. As atividades possuem objetivos e sdo bem definidos.
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Na escola investigada observo com admiragéio a pratica da professora da turma
que investe na construgdio de leitores e escritores. Eles produziam cartas, bilhetes,
histérias em quadrinhos e textos variados de sua propria autoria, conforme podemos
observar nas fotos abaixo:

ing” (Criacéio de uma du

“Monica vai ao shopp la de criancas da turma)

Os pais das criangas ficavam satisfeitos quando observam o interesse e alegria
com que liam e escreviam.

Dentre as diversas atividades desenvolvidas na e pela turma destaco os bilhetes e
recados que eram escritos para presentear os aniversariantes da turma. A professora
sempre apresentava uma proposta que era aceita ou ndo pelos alunos. Aqueles que néo
concordavam com a sugestdo, apresentavam uma nova proposta para a turma. Todos

votavam e ganhava o que a maioria decidisse.
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Algumas vezes, a turma propds que o bilhete fosse escrito em duplas ou em
grupos, ou entdo que pudessem criar um conto, histéria em quadrinhos ou mesmo fazer
um desenho para o amigo. Depois de definirem e desenvolverem a atividade escolhida,
todos sentavam em roda e cada um lia para o colega, que estava fazendo aniversdrio, o
que escreviam para ele. Ao entregar o texto, as criangas se abracavam e todos os demais
colegas aplaudiam o trabalho uns dos outros. Nessa turma a aluna surda também Ié seu
trabalho, utilizando a Lingua de Sinais — sua primeira lingua.

Todos esses trabalhos eram expostos em mural na sala de aula e a professora ao
recolhé-lo e substitui-lo por outros os entrega a crianga que foi homenageada. O que
Smolka nos diz, vivencio nesta sala de aula;

A alfabetizacdo é um processo discursivo: a crianga aprende a ouvir,

entender o outro pela leitura; aprende a falar, a dizer o que quer pela
escrita. (Mas esse aprender significa fazer, usar, praticar, conhecer.
Enquanto escreve, a crianga aprende a escrever e aprende sobre a
escrita). Isso traz para as implicagées pedagdgicas aos seus aspectos
sociais e politicos.... (SMOLKA, 1996:63).

Apesar de uma das criangas repetentes desta turma ainda apresentar no inicio do
processo uma escrita pouco legivel para, nos, alfabetizados, era evidente o movimento
de ampliagiio de conhecimentos dos alunos que no inicio do ano de 2005 néo liam e,
nem escreviam sem ajuda. Ao longo dos meses (1° e 2° ano de escolaridades) essas
criangas foram ampliando o potencial de escrita e leitura. Segundo a professora da
turma:

No inicio do amo a aluna surda (que estd ampliando suas
possibilidades com a Lingua de Sinais) e os dois alunos repetentes,
ndo ousavam escrever sozinhos, hoje, arriscam mais a escrifa e se

sentem potencializados para isso. Mas esse processo ndo é muito
vistvel para quem nédo acompanha a turma. (VENANCIO, 2005).

A professora alfabetizadora trabalha com acontecimentos cotidianos, questdes
que as criangas vivenciam demais experiéncias que trazem para a sala de aula. Elas
escrevem sobre o vivido e temdticas do seu interesse. Ana Paula anota ¢ discute em seu
caderno as propostas vivenciadas, através desse material consegue refletir e reavaliar a
sua pratica de ensino.

Nessa avaliagio diaria do seu trabalho, discutia os pressupostos € as criangas
também opinavam sobre as metodologias da sala de aula. Os alunos e alunas revelavam
o que achavam das atividades, fazendo criticas ou elogios. E muito bonito 0 movimento

que foi construido por esse grupo (professora e criangas) elas realmente compreendem o
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que significa ler e escrever. A professora relata que possui objetivos muito bem
planejados para serem alcangados durante as atividades propostas (contetudos escolares
e interagdes compartilhadas), pois é uma professora pesquisadora da sua propria pratica
docente.

Alguns dos objetivos que pretendia alcangar no 2° ano de escolaridade da turma
eram esses: trabalhar com os variados géneros textuais promovendo a escrita e a leitura;
a construgdo textual a partir dos referenciais dos alunos; ressaltar no conjunto textual, as
partes constitutivas do texto (letra maitscula e mintscula, pontuagfio, ortografia,
coeréncia textual, concordéincia verbal); promover a construgdo de conhecimento para a
vida através dos acontecimentos cotidianos; valorizagdo das criangas como autoras;
desenvolvimento de um bom relacionamento afetivo (acolhimento e respeito);
fortalecimento do relacionamento mutuo, unido e amizade da turma; a escrita de textos
com sentido e finalidade; a ampliagdo dos conhecimentos sobre a Lingua Portuguesa no
momento da produgédo dos textos.

A professora confirma a importancia de trabalhar aspectos variados (familiares,
pedagogicos, afetivos...) e, através desse trabalho, observou que um desses alunos
passou a se arriscar ¢ a se esforgar mais na escrita, principalmente, quando era para
escrever cartas e bilhetes para os colegas. “Procurei mostrar a eles que é possivel
escrever sobre o que gostam”, ressaltou Ana Paula.

A foto abaixo traz para esse texto um pouco do vivenciado em sala de aula na
escrita dos cartdes para os amigos aniversariantes:

Esses cartoes foram escritos para a aluna surda, que era a aniversariante da

semana.
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O modo como essa e algumas outras professoras dessa escola alfabetizam estd
articulado ao processo de formagio permanente experenciado hd alguns anos nessa
instituicdo. Processo de formagdo a partir de um movimento coletivo de algumas
professoras que se reuniam em um grupo de estudos (GEFEL — Grupo de Estudos e
Formacdo de Escritores e Leitores), para discutir e avaliar a pratica alfabetizadora
realizada no dia - a - dia da sala de aula. Carmen Sanches que ¢ uma das coordenadoras

do grupo de estudos explica:

A maioria das professoras que participa do GEFEL atua nas séries
iniciais da educagdo bdsica. Ha alguns anos vem estudando,
refletindo, discutindo e investigando a prdtica alfabetizadora
realizada cotidianamente na escola. Construiram, coletivamente, uma
acdo alfabetizadora que investe na dialocidade, na producdo de textos
escritos e orais, de modo que as criangas possam aprender a ler e a
escrever usando praticando e experenciando a linguagem escrita,
procurando fugir de uma pratica pedagogica que tem a memorizagdo
e a repeticdo como eixos de trabalho... (SAMPAIQG, 2005).

Admiro o trabalho da professora da turma que acompanho porque esta envolvida
com a teoria ¢ a pratica de uma alfabetizagfio discursiva. Tem consciéncia que seu
trabalho precisa estar ligado a uma pritica que é diariamente construida. Ou seja, ha
uma teoria que subsidia e da suporte ao que é compartilhado em sala de aula. A
metodologia desenvolvida por Ana Paula ndo é criada exclusivamente por ela e nem
surge ao acaso. A sua pratica desenvolvida é permeada por concepgdes de ensino que
ela acredita e vivencia. O compromisso docente permite a maneira desafiadora pelas
quais os conhecimentos sfo trabalhados na turma.

A escola de um modo geral, vai trabalhando na contramdo do que
Ana Paula tenta trabalhar na sala, que é com o acontecimento. O
trabalho dela ndo é solto, mas ela tem uma sacagdo e foi aprendendo
a trabalhar muito, as situagbes que as criangas vdo vivenciando
(SAMPALIQ, 2005).

A receptividade da professora ¢ da turma foi fundamental para que eu pudesse
adentrar no cotidiano e participar do trabalho desenvolvido, numa pesquisa
participativa. O trabalho é socialmente construido sem deixar de assumir as dificuldades
proprias do trabalho com o cotidiano, j& que pensar a complexidade de uma turma néo ¢é

algo simples. Segundo a professora da turma:

Pensar complexidade ndo é algo simples, ndo é tdo palatdvel no
sentido de vocé compreender, por causa dos nossos rangos de
escolarizacdo. Eu fiz o Normal e a gente ndo foi levado a pensar
nessa complexidade, a gente ndo foi levado a pensar nessa
heterogeneidade, a gente ndo foi levado a pensar nessa diferenca... na
diferenga que existe dentro de nossas salas de aula. Diferengas fisicas
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e diferencas pedagdgicas que acontecem no cotidiano das criangas.
Entdo, desconstruir o que vi durante a minha vida de estudante e vida
de Normal, pra chegar em sala de aula, olhar aguele todo e ver
naquilo uma complexidade que vocé ndo da conta é dificil, é dificil
(VENANCIO, 2005).

Nesse processo de aprendizagem tdo prazeroso e significativo ja estive varias
vezes me surpreendendo e me perguntando como é possivel criangas que estavam em
uma turma do 2° ano de escolaridade serem capazes de produzirem textos tio bem
escritos, pensados e articulados as suas vivéncias. E compreendo que s6 3 medida que
escrevo aprendo melhor sobre a lingua escrita. Sinto, a0 mesmo tempo, um duplo
sentimento, de satisfagio em poder participar de uma construgdo de ensino-
aprendizagem maravilhosa e, também, lamento por tantas criangas do pais que sdo
excluidas do acesso a uma educagio de qualidade.

Sendo assim, como dizia Paulo Freire a alfabetizagio ¢ um ato politico, um ato
de conhecimento, e por isso mesmo um ato criador, que néo se esgota na decodificagfo
da palavra ou da linguagem escrita. A medida que escrevo aprendo melhor sobre a
linguagem escrita e vou construindo conhecimentos sobre ela (FREIRE, 1985).

O professor e a professora precisam estar comprometidos com pratica de ensino
realizada e devem observar os ainda ndo saberes das criangas (nfo para humilhé-las),
mas, para a partir deles constatar o que ainda precisa ser explorado. Ao ensinar ndo
devem transferir conhecimentos, mas criar possibilidades para a sua prépria produgio
ou a sua construcio, como nos ensina Freire (1985).

Na perspectiva tradicional, a crianga 1€ aquilo que foi ensinado, combina
fonemas simples no inicio do processo, o conteudo pedagogico ¢ pré - definido ¢
programado. Mas, a alfabetizacfio discursiva nos ensina que o que é trabalhado deve
fazer sentido para a crianga havendo uma articulagido com o vivido. Nessa perspectiva, a
professora tem o conhecimento de que ndo é possivel trabalhar da mesma maneira com
todas as criangas e, a0 mesmo tempo. E preciso valorizar o que o aluno ja sabe e pensa
em diferentes oportunidades que potencializem.

Como nos diz Geraldi no “Congresso Internacional: Cotidiano — Dialogos sobre
didlogos™:

A aprendizagem implica a acdo do aprendiz na busca desse processo.
E a alfabetizagdo cotidiana se dad na tentativa de descobrir historias
contidas ao invés de historias contadas. Cada sujeito cria seu proprio
método de aprender, e isso nunca nos ensinaram. Ensinar e aprender
ndo é como a pedagogia tradicional nos ensinou. (GERALDIL, 2005).
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Sendo assim, temos que revisitar certos modos de alfabetizar, pois ndo é uma
questdo técnica, ¢ uma sistematizag@o diferente da perspectiva mecanicista. A escola
deve possibilitar ndo s6 a alfabetizagdo, como também a apropriagéo dos elementos que
acompanham esse processo.

As investigagdes das metodologias de ensino revelam no cotidiano da sala de
aula detalhes muito importantes. Acompanhei o processo de alfabetizagdo e aquisi¢io
da leitura e escrita da turma da professora Ana Paula que trabalha a linguagem escrita
de maneira prazerosa e significativa para seus alunos. Diferente de outras escolas que
observei anteriormente, ndo € imposto aos alunos, no inicio do ano letivo, a escrita com
letra cursiva. E necessario que os alunos conhegam a “cursiva ou letra de imprensa”,
para que, posteriormente, possam escolher a de sua preferéncia. Como nos mostra as
produgdes abaixo, no inicio do ano de 2005 (maio), as criangas estavam cursando o 2°

ano de escolaridade e escreviam:

Produ¢do criada por um dos alunos da turma no inicio do ano letivo de 2005.

Maio de 2005 — 2° ano de escolaridade do Ensino Fundamental.
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Descricio de uma crianca da turma sobre um pdssaro que foi levado a sala de aula,
durante o projeto sobre os animais (Projeto Bicholdndia), no inicio do ano letivo.

Maio de 2005 — 2° ano de escolaridade do Ensino Fundamental.

A crianca escreveu:
Descri¢do

A cor é amarela do Maicom.
E vermelha

E preta

E branca

E verde

E azul.

Come girassol.

Ele tem bico piqueno.
Ele € colorido.

Tem asas e tem pé.

Os olhos pretos.

Ele pia.

Rafaela (assinou o texto)

A turma se relaciona muito bem com a professora, dialogam constantemente e
negociam as propostas apresentadas pela professora e por eles mesmos. Nas primeiras
vezes em que Ana Paula escreveu no quadro negro com a letra cursiva, houve
reclamagdes por parte das criangas, pois alegavam ndo conseguir entender o que estava
escrito. Entdio, a professora propds que iria dividir o quadro negro ao meio, de um lado
as questdes seriam escritas com letra cursiva e do outro em letra de imprensa (“caixa
alta™). As criangas adoraram a proposta.

Minha inexperiéncia me fez temer se realmente ao final do ano estariam
escrevendo e reconhecendo com autonomia esses dos tipos de escrita. E, para minha
surpresa, a turma alcangou um excelente resultado, e o mais significativo ndo ¢ a

estética da escrita e nem o tipo de letra utilizada. Mas, a compreensdo do que significa
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ler e escrever. Aprenderam, também, que através da escrita podem revelar seus
sentimentos, pensamentos e deixar registrado coisas importantes que desejam dizer para
outras pessoas. Na pratica compreenderam que podem ser leitores e escritores, apesar da
pouca idade que tém.

As produgdes abaixo mostram um pouco desse processo:

Carta criada por trés alunos da turma para a professora.

ZOMRP05 USRS 0N

Outubro de 2005, 2° ano de escolaridade do Ensino Fundamental.

5.1.1 — Concepgiio de alfabetizagio que subsidia a pritica de leitura e escrita na
turma investigada

Depois de muita luta a professora Ana Paula conseguiu continuar pelo terceiro
ano consecutivo com a turma. Os responsaveis das criangas deram apoio através de um
abaixo-assinado. A expectativa também foi muito grande em relagdo a renovagdo do
contrato da professora Renata Ferreira. A noticia da continuidade do trabalho das duas
professoras foi motivo de satisfag@o pelo reconhecimento do trabalho que realizam com
as criangas.

Aprendi com a professora Carmen Sanches que a professora pesquisadora

precisa procurar compreender o(s) modo(s) como as criangas vivem e compreendem o
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complexo aprendizado da leitura e da escrita, pois a escola carrega a crenga de que as
criangas precisam aprender em um tempo determinado ¢ pré-definido para todos:

A logica temporal presente na organizagdo dos tempos e espagos
escolares transforma a diferenca dos tempos de aprender na
desigualdade desse tempos, levando muitas criangas ao fracasso
escolar, logo no inicio de sua escolarizacdo (SAMPAIQ, 2003:21).

Alguns alunos que no ano anterior ainda estavam no inicio do processo de
alfabetizagio, ampliaram bastante seus conhecimentos sobre a linguagem escrita.
Percebo que a revisdo textual (reescrita) foi fundamental nesse processo e exigiu um
trabalho mais sistematico.

Foi muito bonito a alegria de uma das alunas que ainda precisava construir
alguns conhecimentos sobre a leitura e escrita que, ao ser solicitada para ler um texto
que estava escrito no quadro, leu tudo “sozinha”, sem a ajuda das professoras. Como se
quisesse confirmar, perguntou para a professora Ana Paula sobre o contetido do texto,
penso que para ter certeza do que havia lido. Ela mesma ficou surpresa ¢ bastante feliz
com a leitura (e compreens#o) realizada.

Penso ser importante retomar, nesse momento, discussdes realizadas sobre o
processo alfabetizador vivenciado pela turma investigada.

Hoje compreendo que a alfabetizagiio é um processo mais amplo, pois as
criangas vio escrevendo melhor a medida que participam das mais variadas atividades
de leitura e escrita. Os processos de aquisi¢do da Lingua Portuguesa se intensificam a
medida que ha um trabalho pedagogico interessante, criativo onde a leitura e a escrita
fagcam sentido para as criancas e professoras, como defende a professora Carmen
Sanches. Na construgéio da aprendizagem da leitura ¢ da escrita o discurso da prépria
crianga ¢ fundamental para que, desde cedo, possam ir se constituindo como sujeitos
cidad@os.

Quando o professor valoriza os saberes ¢ trabalha com os nfo saberes, os alunos
se potencializam, revelam e expressam o que sentem através da escrita. Nos tornamos
quem somos através da linguagem que possibilita a interagio com o outro € a
construcdo de conhecimentos.

A professora Ana Paula intensificou no 3° ano de escolaridade o trabalho de
escrita na turma ¢ intensificou as atividades de leitura e de escrita e de interpretagéo de
texto através dos varios projetos que foram desenvolvidos ao longo do ano: a criagéo do

livro de histérias; histérias em quadrinhos; textos narrativos; cartas enderegadas a
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professores, diregdo e convidados;, hora do conto; produgdo textual ampliando os
géneros textuais utilizados, como poesias, por exemplo; registros de passeios; roda de
discussio; corregdo coletiva; escrita em bloco; escrita € leitura de textos coletivos
textos narrativos e cartas coletivas. Vdrias atividades foram expostas no mural, como
por exemplo, o cartaz em comemoragdo ao dia do Surdo. Alguns trabalhos foram
expostos para toda a escola.

As criangas escrevem textos enormes ¢ bem articulados a partir dos temas
propostos pela professora ou por eles proprios. Ao mesmo tempo em que foram
aprendendo a ler, aprenderam também a gostar da leitura ¢ a nfio encara-la como um
dever, ou atividade estritamente escolar. Ao final de alguma atividade, por conta
propria, escolhem livros de histéria para ler. Essa autonomia e diversificagéo de agdes e
atividades de leitura e de escrita nio é comum em grande parte das salas de aula.

Um exemplo de construgfio textual a partir de variadas referéncias dos alunos,
foi quando Ana Paula foi informada de que, no dia da comemoragfio do aniversario da
escola, ndo haveria aula de atividades (nessa escola as criangas t€ém aula de Educagéo
Fisica, informatica, sala de leitura e artes). Ela organizou, entdo, uma roda de conversa
onde as criangas opinaram sobre o que acharam desta proposta. A turma reclamou e
achou um absurdo a suspensdo das aulas de atividades. Ana Paula explicou, também,
que precisavam escrever algo representando a turma 201 para expor no dia da festa da
escola. As criangas sugeriram que escrevessem uma poesia. Coletivamente foram
criando a poesia ¢ um dos alunos, 0 mesmo que escreveu uma pega de teatro, “deu” o
tom do texto. Aos poucos, o texto foi ganhando forma ¢ ficou assim:

A escola que sonhamos
Ndo é a escola que temos.
A nossa escola é assim:

Banheiros sujos, alunos

Reclamando e falta de jardim.

A escola que sonhamos

Ndo & a escola que temos.

As atividades sdo importantes
Para pensar

Ndo queremos sem elas ficar.

A escola que sonhamos
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Nao ¢ a escola que estamos
criticando

O gue temos para comemorar?

No dia da exposi¢do dos trabathos pude verificar que poucas turmas ousaram

fazer criticas a escola, a maioria apenas desejou “felicidades” e fez varios elogios.

5.2 ~ Surdez e Educaciio: escolas regulares ou escolas especiais?

A escola é um espago complexo, pois é formada por diversos sujeitos, cada um
com suas historias ¢ experiéncias, que os tornam ao mesmo tempo semelhantes ¢
diferentes. Sabemos que a sociedade hoje, sociedade da informagfo, sociedade letrada,
exige dos sujeitos novos conhecimentos. S&0 novas/ outras exigéncias politicas, sociais
¢ historicas que exigem modos outros de estar e interferir no mundo. A escola precisa
acompanhar essas novas exigéncias, precisa dialogar com o nosso mundo. E,
consequentemenie, metodologias de ensino e aprendizagem foram sendo criadas,
abandonadas ou adaptadas. As escolas estdo sempre recriando suas condi¢@es tedricas e
praticas, mas as que ndo se adaptam as mudancas politicas, sociais e histéricas sdo as
que mais t€m reproduzido o fracasso e a evaséo escolar.

Discutir concepgdes de ensino diante das atuais redefinigdes de valores, diante
dessa busca de qual tipo de cidadfio pretende-se formar, nfo é facil. Acredito, porém,
que as leituras e discussdes, assim como a investigagdo realizada no ISERJ (Instituto
Superior de Educago do RJ) foram fundamentais para minha formagéio inicial de
professora pesquisadora. O papel do professor é de muita responsabilidade e seu
compromisso docente independe de seus alunos possuirem necessidades educativas
especiais ou nfo. Muitas vezes, a escola, no dia-a-dia, parece nfo perceber a
complexidade dos alunos que, muitas vezes, sdo ignorados e discriminados. E isso ndo ¢
novidade, principalmente para as criangas das escolas publicas, normalmente
estigmatizadas nessa sociedade que fala em democracia, mas vivenciam o contrario,
desigualdades. E necessaria a adogio de reformas educacionais para oferecer
oportunidades educacionais de qualidade a todos os alunos e alunas. Escolas abertas que
valorizem a diversidade e uma melhor qualidade educacional.

Nio basta abrir vagas, mas promover boas escolas que atinjam seus objetivos.
Néo ¢ facil construir salas, ampliar vagas e equipar os estabelecimentos, mas essa parte

de infra-estrutura ndo ¢ o mais dificil, em comparagio com o preparo necessirio a
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formacio de melhores professores, diretores. Espera-se que a escola forme e informe,
mas se existe uma escola para pobres e outra para ricos a qualidade estard afetada. A
escola precisa desejar a transformagéo de seus conceitos e praticas para atender as
diferengas que constituem toda sala de aula. Deve haver esfor¢os para a capacitagiio
continuada dos docentes, pois, muitas vezes, esse processo ndo tem produzido
mudangas significativas na prética das aulas e na aprendizagem dos alunos. A busca por
uma reflexdo e analise da realidade, na pratica precisa ser permanente. A escola € o
local onde encontramos variagdes de culturas e de identidades. As diferengas, presentes
na escola, precisam ser consideradas para que o investimento em um espago mais
democratico e soliddrio va se concretizando. E, de modo a atender a todas as criangas,
dos diferentes contextos sociais e culturais, nos seus diferentes niveis de ritmos de
aprendizagem ¢ caracteristicas individuais.

Ha4, ainda, grande dificuldade da escola em atender a diversidade educacional
dos alunos, principalmente as que procuram integrar criangas com necessidades
educacionais especiais. Para que uma escola piblica atue como inclusiva, nio ¢
necessario somente que oferega vagas. Primeiramente, precisa de muito mais do que
isto, é necessario um aparato técnico, ou seja, profissionais competentes e experientes
na area de educagdo inclusiva. Porque educagio inclusiva diz respeito & capacidade das
escolas em atender a todas as criangas, independente de suas condi¢des pessoais, sociais
ou culturais e sem qualquer exclusio. Garantir a valorizagfio das diferengas dos alunos e
ndo considerar essa complexidade um problema € importante para abranger a
participagfo e aprendizagem de cada um deles. Na medida em que lidara com casos
diferenciados € com a realidade de criangas de diferentes etnias, classes sociais,
localidades e culturas a escola necessita de um projeto politico pedagégico bem
organizado e estruturado. O desafio ¢ ainda maior quando nos deparamos com a
inclusdo de criangas com necessidades educacionais especiais. Sendo assim, €
impossivel alcangar bons resultados sem: uma estrutura fisica adequada, planejamento
de agdo e corpo docente com profissionais especializados, preparados e conscientes do
trabatho que pretendem desenvolver. Regina Leite Garcia ajuda-nos a compreender essa
questio:

A escola desempenha uma papel fundamental nessa exclusdo, ndo
apenas porque cria barreiras que impedem a entrada das criangas
das classes populares (mais de 8 milhbes de criancas em idade de
escolaridade obrigatéria estdo fora da escola, e possivelmente jamais
a ela terdo acesso), mas porque ds que conseguem romper as
barreiras e se matriculam sdo colocadas outras barreiras, que as
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impedem de ter sucesso na escola, ou seja, grande parte das criangas

pobres saem, ao final de alguns anos, sem sequer saber ler e escrever
(GARCIA, 2001: 7).

Sabemos que o governo comprometeu-se com a incorporagdo de politicas
educacionais comprometidas com sistemas educacionais inclusivos. Destacou certas
diretrizes e estratégias a fim de conduzir uma educagio inclusiva € examinar as
barreiras que se apresentam nesse processo de transformagéo na drea educacional.

Declaragtes e compromissos internacionais adotados nos paises da Ameérica
Latina foram criados visando a todas as criangas o direito 4 educagéo, & participagdo e
igualdade de oportunidades. Ao longo das uitimas décadas importantes mudangas
conceituais na area da educagfio. Destaco, a seguir, alguns dados fornecidos pela
UNESCO como umas das mais importantes normas e acordos internacionais sobre
educagdo de qualidade para todos: Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais {1994) realizada em Salamanca que procurou garantir a
obrigatoriedade das escolas acolherem todas as criangas, independentemente de suas
condig¢des pessoais; Reunido Regional das Américas, preparatoria do Foro Mundial de
Educagdo para Todos, S#o Domingos (2000) estabelecendo o compromisso de
formulagdo de politicas de educagdio inclusiva, dando prioridade, em cada pais, aos
grupos mais excluidos e estabelecendo marcos legais e institucionais para tornar
obrigatoria a inclusdo como responsabilidade coletiva.

Ha diversas legislagdes que garantem a entrada de criangas com necessidades
especiais na escola regular, mas, é preciso que a permanéncia seja efetivada. A
caracteristica mais importante de transformagfo ¢ a flexibilidade nos curriculos para que
o reconhecimento e a abordagem da diversidade possam constituir o ponto de partida
para evitar que as diferengas se transformem em desigualdades entre as criangas. Desse
modo, todos os alunos e alunas deveriam se beneficiar de um ensino compromissado
com as suas necessidades e interesses.

Na pratica, as politicas publicas se distanciam, muitas vezes, dos seus objetivos e
finalidades. Assim como o ISERJ, outras escolas publicas vivenciam sozinhas o grande
desafio de construir uma escola de fato, inclusiva. Na maioria das vezes, professoras
ndo recebem uma formacgio especializada que as habilite e instrumentalize para
trabalhar em uma escola pablica inclusiva. Sem falar nos pais que desconhecem o tipo
de preparaciio ¢ formagio das professoras que lidam com seu filho e, muitas vezes, a

auséncia desse preparo.
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Assisti a0 1° encontro de sensibilizagdo (junho/2005) dos professores e diregéo
do ISERJ quanto as necessidades de uma escola inclusiva. Durante o “Encontro de
sensibilizagdo e mobilizagdo dos profissionais dos segmentos da educagdo infantil e dos
primeiros anos de escolaridade do ensino fundamental do ISERJ” pude presenciar o
quanto € grande esse desafio. Garantir que todos e todas as criangas aprendam e,
principalmente, aprendam a ler e escrever. A Geréncia do programa de inclusdo (GPI),
vinculada & FAETEC, montou uma equipe de profissionais capacitados ¢ experientes na
area de educagfio inclusiva, dentre eles: psicdlogos, fonoaudidlogos e intérpretes de
Lingua de sinais e outros. Essa equipe ja desenvolvia ha alguns anos um trabalho de
orientagiic e suporte as escolas que desejavam atuar como inclusivas. Promoveu esse
encontro com © objetivo de possibilitar aos gestores desta unidade de ensino e
comunidade escolar, a reflexdio acerca da educagfc e¢ cidadamia das pessoas com
necessidades educacionais especiais buscando desenvolver um trabalho coletivo.

A escola esperava contar com esse apoio de forma efetiva, pois a diregéo do 1°
segmento (1° ao 5° ano de escolaridade) percebia o desafio dos professores e
professoras, que nos Gltimos anos, tem trabalhado sozinhos com criangas que foram
diagnosticadas como “portadoras de condutas tipicas”. Sem apoio e recursos, s3o muitas
as barreiras entre os professores e professoras e seus alunos ¢ alunas.

Sensibilizou-me o depoimento de algumas professoras que, apesar de na época
trazerem alguma esperanca em relacdo a Geréncia do Programa de Inclusdo e suas
propostas de estudo dos casos de cada turma ndo conseguiram conter o desabafo diante

das dificuldades que, sozinhas, enfrentavam:

Eu tenho uma aluna autista de 15 anos, mas eu ndo sei trabalhar com eiw,
ndo. Isto estd me deixando triste e ansiosa, eu ndo sei alfabetizi-la.
(Professora do 4° ano de escolaridade, 15/06/05).

Vocé acaba deixando os outros alunos ditos “normais” a desejar.
(Professora do 2° ano de escolaridade, 15/06/05).

Lidar com as diferengas é um desafio € uma necessidade quando se desgja
trabalhar na perspectiva da multiplicidade. Penso e acredito que sujeitos surdos e
sujeitos ouvintes, tema da pesquisa que realizo, podem fazer parte do mesmo sistema de
ensino, desde que as oportunidades de aprendizagem e compreensdo ndo sejam tio
desiguais. Se ndio existir um profissional surdo, um intérprete de lingua de sinais, além

de outros recursos visuais, o trabalho fica inviavel.
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Um autor que muito tem me ajudado nessa discussdo é Carlos Skliar. Ele nos diz
que:
Por todas estas razbes, uma nova perspectiva ndo deveria contentar-
se simplesmente com a denuncia do fracasse na sua raiz quantitativa
e na sua dimensdo escolar, nem trabalhar somente sobre os
mecanismos possiveis para remedid-lo dentro de uma mesma logica
discursiva. Deveria, sim, desnudar as implicacbes mais dolorosas que
esse fracasso gerou na construgdo das identidades dos surdos, na sua
cidadania, no mundo do trabalho, na linguagem, etc. Deveria, sim,
dwvidar dos poderes e dos saberes, arraigados na prdtica
educacional, que ainda reproduzem e sustemtam o fracasso, ao
considerd-lo como um mal necessdrio no objetivo da naturalizacdo

dos surdos ent ouvintes (SKLIAR, 1998: 9).

A professora regente da turma que acompanho, por varias vezes pediu para que a
geréncia do programa de inclusdo enviasse uma intérprete de Lingua de Sinais para a
sua aluna surda porque, na época, eu, como bolsista voluntaria, sé6 poderia atuar como
intérprete duas vezes por semana. Ndo foi nada ficil garantir a presenca de um
profissional capacitado para atuar na turma. O pedido ja tinha sido feito em 2004
quando a turma investigada estava na classe de alfabetizagio. Mas, a chegada da
profissional so se efetivou em junho de 2005 (2° ano de escolaridade).

A Geréncia do Programa de Inclusédo, apos pressio da professora de turma e da
nossa, enquanto pesquisadores garantiu a presen¢a de uma professora surda na turma
investigada. Este fato me fez repensar as estratégias que imaginava serem possiveis para
atender a uma aluna surda em uma turma de ouvintes. E, esse novo dado, despertou em
mim outras possibilidades de pensar a aprendizagem de uma aluna surda em uma turma
de ouvintes; de pensar a atua¢do de uma professora surda em uma turma de ouvintes;

Nesse sentido, considerei ser importante investigar a atua¢fio de uma professora
surda em uma turma de criangas ouvintes. Com uma aluna surda inclusa e em parceria
com uma professora ouvinte, ndo usudria da Lingua de Sinais.

A presenca das referidas professoras trouxeram inlimeras contribui¢fes para o
nosso trabalho investigativo. A experiéncia dessas profissionais que trabalham em uma
escola que ha alguns anos se esforga para se adequar aos parimetros de uma escola
inclusiva mostrou- nos que muitos esteredtipos e dificuldades com as quais rotulamos as
criangas com necessidades educacionais especiais também estdo fortemente presentes
nas criangas ditas “normais”. Alguns relatos das professoras me fizeram desmistificar
algumas afirmagdes preconceituosas com as quais tentamos imimeras vezes justificar o

fracasso escolar de muitas criancas com necessidades educacionais. especiais. Faz-nos
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refletir sobre os imimeros paradigmas que permeiam as escolas e fazem acreditarmos
que o problema esta sempre na crianga, que nfio consegue aprender.

Nos desafiamos a mergulhar no tema “Educagfio e Surdez”, pois o grupo de
pesquisa surgiu diante dos questionamentos ¢ diavidas, de uma professora ouvinte e de
nossa orientadora, quando se deparam (no inicio do ano letivo de 2004) com uma classe
de alfabetizagfo formada por criangas ouvintes e uma aluna surda. A sala de aula foi nos
trazendo novos desafios 4 medida que foram surgindo os acontecimentos e os
imprevistos proprios da pesquisa no/do cotidiano.

Apb6s virias leituras dos textos do autor Carlos Skliar, que foi o primeiro a
nortear ¢ fundamentar nossas discussdes tedricas, optamos por dialogar sobre educagio
e surdez na perspectiva da filosofia da diferenca. Em “A surdez - um ofhar sobre as
diferengas”, Skliar apresenta sua pesquisa educacional, desenvolvida em meados de
1996. E, nela, foca a criagdo de um novo espago académico denominado: “Estudos
Surdos em Educagdo”. Defende os processos de identidade e culiura do sujeito surdo, a
lingua de sinais como sua lingua materna ¢ o portugués como sua segunda lingua.
Através desses esclarecimentos compreendemos que uma educagio bilingiie € possivel,
¢ que a surdez é uma diferenga e ndo deficiéncia (contra — hegemdnico). Pois, é o
caminho para a construgdio politica da identidade dos surdos. Como o proprio Skliar
ressalta, ndo deve haver na escola uma “armadilha™ conservadora na qual se utiliza a
primeira lingua para “acabar” rapidamente com ela, como o objetivo de “alcancar” a
lingua oficial.

Skliar discute principalmente a grande luta politica por um reconhecimento
educacional dos surdos, mas ¢ preciso também um reconhecimento social da surdez, que
garanta maior proximidade com a identidade cultural surda rompendo com a Educagéio
Especial (campo da medicalizagio e da anormalidade). E com os conceitos
hegeménicos que olham os surdos como deficientes e pessoas “incapazes”. Com relagéio
4 educagdio especial, o autor afirma que a mesma conduz a uma pritica permanente de
exclusdo e inclusfio, sendo um espago onde ha a naturalizagdo dos surdos em ouvintes,
disfarcando desta forma a surdez. Salienta aspectos criticos referentes aos discursos
clinicos, a medicaliza¢o, ¢ a ouvintizagiio na educagio dos surdos.

O autor, que muitos nos ajudou, amplia a discussdo sobre educagHo e surdez, em
seu texto “Os Estudos Surdos em Educagdo: problematizando a normalidade”, aponta as
maneiras pela qual a sociedade vai criando dicotomias em relagdo ao que € socialmente

considerado “normal” e “anormal”. As pessoas acabam por discriminar aquele que foge
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a um padrio pré-estabelecido de uma suposta “normalidade” hegemonica. Skliar
destaca que a Surdez sempre esteve associada a historia de grupos apontados como
deficientes e que, por isso, a sociedade acredita que necessitam de acompanhamento
clinico e escolar especializado, pois seus “problemas” seriam de origem patologica.
Esclarece que a sociedade faz dicotomias, fica implicito que o primeiro ¢
majoritariamente aceito (bom x ruim, normalidade x anormalidade, ouvinte x surdo e
etc.) e o segundo descartado e desvalorizado. Explica que essas dicotomias, que foram
construidas ao longo da histéria da sociedade, por serem hegembnicas tornam-se
paradigma dominante pois, a sociedade rotula e rivaliza sujeitos que sio diferentes,
através de conceitos pejorativos.

E desta forma que a escolarizagdo ¢ identidade dos sujeitos surdos foi se
constituindo por muitos anos, onde estes sfo vistos como fracassados e incapazes,
concepgodes que ainda hoje sfo muito dificeis de serem rompidas.

Nio ¢é dificil perceber as opgOes politicas feitas pelo autor (ao tratar a surdez néo
como deficiéncia), trabalha sob a perspectiva da diferenga. E, desse modo, contraria
toda e qualquer forma de discriminagéio do sujeito ouvinte em relagéo ao surdo. Skliar
chama de ouvintismo a representagio colonialista do sujeito ouvinte em relagdo ao
surdo. Esclarece que quando pensamos na surdez em educagfo percebemos que, na
maioria das vezes, a escola, procura padronizar e homogeneizar as criangas ditas
“diferentes” (sendo que todos noés temos diferengas, fisicas, pessoais, culturais...) ao
invés de trabalhar com elas. E ao insistir que todos devem aprender no mesmo ritmo, do
mesmo jeito e a0 mesmo tempo, os que fogem desse “padrdo” sdo rotulados como
criangas com “dificuldades™ de aprendizagens.

Assim como a Educagiio Especial, a Educagéo Inclusiva pode nfo dar conta das
implicagdes necessdrias para alterar o percurso ouvintista ainda presente atualmente na
sociedade e, portanto, na escola. Para que uma escola atue como inclusiva, & necessério
que defenda em seu curriculo escolar politicas que legitimem a cultura dos sujeitos
surdos. Ndo basta o contato com a Libras, ¢ preciso conhecer, respeitar e,
principalmente, valorizar os sujeitos surdos. Normalmente o discurso se modifica, mas
as metodologia de trabalho (modos de fazer) se mantém as mesmas, e na realidade nada
se altera:

As limitagdes na organizagdo de projetos politicos, de cidadania, dos
direitos lingiiisticos, e as dificuldades no processo de reorganizagdo e
de reconstrucdo pedagdgicas, ainda sugerem a existéncia de uma
problemdtica educacional ndo revelada totalmente. Em ouiras
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palavras, a questdo ndo esta no quanto os projetos pedagdgicos se
distanciam do modelo clinico, mas no quanto realmente se aproximam
de um olhar antropologico e cultural (SKLIAR, 1998, 8).

Para que a educagdo dos sujeitos surdos seja possivel, a cultura somente se
interiorizard se ela for conduzida por um canal vidvel que torne possivel sua recepgo
clara e concisa, situagdo nem sempre presente na maioria dos métodos educacionais que
se julgam eficientes por beneficiarem um grande niimero de individuos, os quais, pelo
visto, certamente ndo sdo os surdos. Portanto, a exclusio social implica uma exclusdo
cultural ¢ a auséncia da cultura leva-nos 4 expectativa de que uma outra implicagfo se
imponha, alojando-se no centro das significa¢des, para aqueles que estdo excluidos: Se
os surdos ndo podem se expressar, ndo lhes é facultada a chance de se constituirem
como sujeitos em suas proprias identidades culturais para que possam vir a se
manifestar, restard a estes seres humanos a oportunidade de existir? Ou mudaremos
nossas expectativas, eliminaremos os impasses, os temores que emanam da idéia do que
significa diferenga ¢ adotaremos uma visio multicultural iniciando uma eterna
caminhada juntos a partir deste novo milénio?

Nio devemos nem mesmo “alimentar” a idéia equivocada de que todos somos
iguais. Reconhecer que somos constituidos por diferengas, € reconhecer a identidade do
outro, valoriza-lo, construir a n6s mesmo coletivamente e numa relagdo de alteridade.
Mas, para isso, precisamos romper com nossas herangas tradicionais e preconceituosas,
nas quais sentimos a necessidade de dicotomizar ou homogeneizar os sujeitos. Nossa
sociedade hegemonicamente estd acostumada a apontar uma “falta”, “incapacidade” do
outro (deficiéncia, anormalidade...). E nfio ha percepgio de que todos sdio constituidos
de diferencas, compreendo a fala a partir desse trecho do texto “A4 questdo e a obsessdo
pelo outro em educagdo”:

(...) Mas o fato de traduzir algumas dessas diferencas como
“diferentes” — e ja ndo, simplesmente, como diferencas - volta a
posicionar essas marcas, essas identidades, esse ‘“estar sendo
diferenga” como conmtrdria, com oposta e como negativa a idéia de
“norma”, do “normal”, e, entdo, daquilo que é pensado e fabricado
como o “correto”, como o “positive”, como o “melhor” etc (idem,
2005).

Skliar explica que apontar o outro utilizando alguns termos como “diversidade”
acaba lembrando “biodiversidade” (e parecendo mesmo que ha uma classificagdo dos
sujeitos como num nivel biolégico, “grupos”, “espécies™). Estamos querendo na

verdade, fazer distingbes entre nés ¢ eles. Ou seja, nos consideramos superiores aqueles
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que apontamos como “diferentes”, e destacamos o outro apenas para mostrar que nio
séo como nés. Quando hé um discurso no qual se defende que todos somos iguais e de
que ndo somos constituidos de diferengas, ¢ sinal de que estd implicito um desejo de
usar essa suposta “diversidade” para mascarar as diferengas, pois causa conflito,
inquietude. Mas existe um sentimento sempre presente de supericridade, ndo sé por se
considerar melhor do que o oufro como também, pela pretensio de se achar o
“bonzinho ou “caridoso™ por aceitar conviver com ele e “respeita-lo”. Dessa forma, a
escola tende a mascarar as diferengas, somos levados a tolerar ou aceitar o outro como o
diferente ¢ através da nossa benevoléncia o tornamos “normal” igual a nds. E, € dessa
forma que escola perpetua e proibe a diferenca do outro. Nessa postura, enganamos aos
outros, a nés mesmo, € a discriminacdo continua e faz-se todo um discurso de que ndo
SOMOS preconceituosos.

Ao falar de diferengas ndo deve haver distingdio entre nés e eles. Porque como
nos diz Skliar em “A questdo e a obsesséio do outro em educagiio”, a diferenca que nos
constitui como seres humanos nos ajuda muito a trazer para o ambito educacional uma
problemdtica que comec¢a na sociedade, mas que se reflete na escola, pois a escola
reproduz o que é validado na sociedade. A formagdo positivista do professor ¢ uma
questdo dificil de resolver no dia- a - dia. Skliar propdem repensar a escola, que vem
com um histérico de fracassos tanto para surdos quanto para ouvintes. Levanta a
questiio de que as diferengas sdo aceitas desde que nfio destoem muito, por isso, ha a
necessidade da escola tentar homogeneizar as turmas em relagfo aos conhecimentos
(exemplo: pratica de remanejamento). A escola, responsiveis e os proprios alunos,
muitas vezes ndo aceitam o aluno surdo por acharem que ira atrapalhar o rendimento da
turma. Esses sdo os modos pelos quais aprendemos a compreender a surdez. As escolas
especiais e regulares, na maioria das vezes, t€m um trabalho ruim por nédo conseguirem
trazer essa discussdo para dentro da sala de aula, e, principalmente, para os cursos de
formagéo de professores.

As vezes, a posigdo do professor ¢ igual 4 de muitas fonoaudidlogas, que
desconsideram a identidade dos surdos e a importancia de Libras. Por vezes o surdo se
acha incapaz, pois nfio tem um outro syjeito surdo como referéncia nem mesmo de
professor. E preciso ressaltar que o modo de ser ¢ a identidade dos sujeitos vem junto
com a lingua, que é constitutiva dos sujeitos. Por isso a lingua de sinais deve ser
extremamente divulgada, difundida e valorizada no ensino/aprendizagem dos alunos

surdos. As criangas, muitas vezes, acabam assumindo a identidade que lhes € nomeada
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pela escola (relagdes de poder, curriculo prescritivo). E a escola costuma ndo aceitar
aqueles alunos que tém diferengas que nSo podem ser apagadas. Como nos diz Skliar,
ndo aceita o aluno como ¢le é ou como esta sendo, estd mal ser aquilo que se é ou que
esta sendo. Mas nos tornamos quem somos a partir de nossa cultura e da lingua que
falamos.

Nesse aspecto, as diferengas, presentes na escola, precisam ser consideradas para
que o investimento em um espago mais democratico e solidario vé& se concretizando,
visando atender a todas as criangas, dos diferentes contextos sociais e culturais, nos seus
diferentes niveis de ritmos de aprendizagem e caracteristicas individuais. Dessa forma,
acreditamos que a escola estard caminhando para alternativas que contemplem as
diferengas constitutivas de todos os alunos e ndo reforgando os esteredtipos € padroes
homogeneizantes. E fundamental garantir a valorizagdo das diferengas dos alunos e ndo
considerar essa complexidade um problema, é importante para que coletivamente
garanta a aprendizagem ¢ os direitos de cada um deles.

Aprendi que o professor tem que ser mais sensivel, se aproximar mais do aluno
considerar as diferengas como vantagem pedagogica. Deve colocar-se na posi¢io de
aceitar ¢ optar a ensinar por outros caminhos, pois os alunos aprendem em ritmos
diferentes. A professora precisa estar atenta para perceber que o nosso othar faz toda a
diferenga, ¢ devemos ter cuidado com ele. Quando a escola conseguir discutir até
mesmo com os responsaveis dos alunos, todos poderfio compreender o que se passa no
processo de ensinoaprendizagem das criangas.

Como professora pesquisadora, tendo acesso a esses conhecimentos que o texto
de Skliar (e os demais autores que embasam nossos didlogos sobre a surdez ¢ a
educacdo) ndo posso pensar em reproduzir os “erros” de achar que € possivel
homogeneizar, rotular e moldar nossos alunos (esses conceitos bem tradicionais ainda
estio presentes em nossas escolas). Alguns questionamentos a esse respeito foram
surgindo em nosso grupo de pesquisa apos varias leituras e discussées, dentre eles: “E
possivel reconhecer politicamente a surdez como diferenga?”. Mas, sabemos que néo
temos todas as respostas. As diferengas devem provocar em nds o desejo de aprender
com o outro, pois aquele que ¢ diferente nio me limita, mas possibilita a construgdo de
novas formas de aprendizagens.

Oliver Sacks é outro autor importantissimo nesta discussio, me leva a refletir
sobre o quanto ¢ dificil perceber quem € o outro, quando na verdade ndo me aproximo

dele, niio o conheco de perto e apenas mantenho uma relagdo distante. Um trecho de seu
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depoimento demonstra o quanto é importante ter acesso a discussdes tedricas bem
fundamentadas, para que possamos ampliar nossas maneiras de compreender o outro:

Antes de ler o livro da Lene, eu encarava os poucos pacientes surdos
sob meus cuidados puramente médicos — como “ouvidos doentes” ou
“antologicamante” prejudicados. Depois de ler a obra comecei a vé-
los sob uma luz diferente, especialmente quando avistava trés ou
quatro fazendo sinais, cheios de uma vivacidade, wma animacdo que
eu ndo conseguia perceber antes. So entdo comecei a pensar neles
ndo como surdos, mas como Surdos, como membros de uma
comunidade lingiiistica diferente (SACKS 2005:16).

Como aconteceu com Sacks, muitas pessoas rotulam os surdos por causa de
opinides do senso comum (olhar medicalizador) e até mesmo, somente pelo que o outro
aparenta para aquele que o julga. Especificamente a respeito dos surdos, como Sacks,
Skliar esclarece que o olhar das pessoas é sempre de quem os considera “inferiores”,
“doentes”, “coitados”, “limitados”. Observo no texto de Carlos Skliar, que sempre foi
muito comum olhar para os surdos apenas com um olhar clinico. A sociedade acredita
que existe uma “normalidade”, que o surdo sé “serd normal” se virar um ouvinte
(infelizmente esta é a perspectiva de trabalho de muitas escolas que priorizam a
oralizagdo e o ouvintismo ao invés da Lingua de sinais € o bilingiiismo). Assim como
Sacks, que fala do campo da medicina e tinha pacientes surdos, Skliar traz vérios
exemplos do campo da educagio, onde as pessoas de ambas as dreas, dentre outras,
muitas vezes ndo se aproximam deles para conhecé-los.

Muitos professores, familiares, amigos e etc., principalmente os profissionais
que se relacionam com os surdos apenas como um paciente ou aluno (os véem como
“diferentes” e “deficientes™) sfio embasados pelos pressupostos da ci€ncia moderna, téo
forte ainda em nods: o profissional deve manter certa distdncia de seu paciente/aluno
(vistos como objetos distantes de si). Infelizmente esse olhar regulador, dicotomizador
de um modo geral € predominante. Por serem surdos e conseqlientemente, em sua
maioria, usudrios de Libras, uma lingua que nio € a majoritariamente falada nem aceita
pela populagio ouvinte brasileira, sdo rejeitados, discriminados e segregados. Como nos
diz Skliar, isso acontece hd mais de cem anos na educagiio brasileira e permanece até os
dias atuais:

As idéias dominantes, nos ultimos cem anos, sdo um claro testemunho
do sentide comum segundo o qual os surdos correspondem, se
encaixam e se adaptam com naturalidade a um modelo de
medicalizacdo da surdez, numa versdo que amplifica e exagera os
mecanismos da pedagogia corretiva, instaurada nos principios do
século XX e vigente até nossos dias (SKLIAR, 1998: 7).



DIIDIDNDNIDNMDIAIIIIDIIIIAIIIAIDAINIIIDNDIAIIIAIIIIIIIDIINDIIININDNIINNIND

46

Nio € facil desfazer esse caminho e desejar conhecer a comunidade surda. De
modo geral, a questdo da surdez, como bem nos aponta Wriley (1996), ¢ vista como
algo patoldgico, onde o sujeito surdo € visto como aquele que sofre uma privagio
sensorial ou tem uma vida marcada pela auséncia.

A escola tem um papel essencial nesse processo. Parece haver certo consenso
ainda hegemonico nas escolas em tratar os alunos (as) de forma homogénea, ou seja, em
tentar silenciar a alteridade que nos constitui como seres humanos. O grande desafio
consiste na falta do reconhecimento das diferengas e singularidades como uma
vantagem pedagogica que possibilite wna visdo plural de educagio onde as diferengas
nfo sejam categorizadas em contrastes dicotdmicos, como nos faz refletir Skliar (1998),
entre normalidade/anormalidade, sucesso/fracasso, maioria/ minoria,
igualdade/desigualdade, acerto/erro, saber/ndo-saber e tantas outras formas de tratar a
diferenga no trabalho pedagdgico como meio de discriminagio, segregacio ¢ exclusio.

E importante para a formagio do professor a construgio de uma pratica
pedagdgica onde se tenha preocupaciio com a alteridade na construgio do curriculo
escolar. Mas, como aponta Esteban (2004), nem sempre a preocupagdo se traduz na
apreensdo do outro como legitimo outro.

{..) porgue o outro é emunciado ao mesmo tempo em que ¢
mascarado, anunciado a distdncia, o que reduz a intensidade em
relagdo com ele estabelecida e permite que seja incorporado ao
processo mais ignorado em seu saber (ESTEBAN, 2004:163).

A presenca de alunos (as) surdos (as) ma escola nos provoca repensar as
diferengas que nos constituem enquanto seres humanos que somos, o que implica a
pensar praticas pedagdgicas que compreendam a alteridade sem que o outro, seja
apontado como “o diferente” , “o incapaz”, “o deficiente” e tantas outras nomeagdes
que desqualificam aquele que foge ao padrio de “normalidade™ constituido pela escola.
Sendo assim, é importante pensar, propor e realizar acdes pedagdgicas comprometidas
com um curriculo escolar onde haja um amplo didlogo enriquecido pela diferenga,
deixando para trds os pressuposto de semelhanga tanto difundida pela escola. Ao
trabalhar na perspectiva politica e filoséfica destes autores citados, percebemos que
nossas opgdes tedricas podem trazer grandes mudangas para nossa formacgfo de
professoras (0s), e principalmente ampliar nossa compreenséo sobre 0s sujeitos surdos.
Quando comegamos a nos aproximar dos surdos, das suas vivéncias, experiéncias, de
sua lingua e identidade percebemos a riqueza de sua cultura ¢ a vivacidade de sua

lingua. Isso s6 é possivel quando nos desprendemos dos discursos hegemoénicos e
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topamos mergulhar no mundo dos surdos. Falta a compreensio de que os surdos sfio
sujeitos que tém a lingua de sinais como materna, identidade surda e cultura surda.
Desta forma, para o educador que queira trabalhar na perspectiva da diferenga, essa
opsdo politica é fundamental. Porque implica reconhecer o outro como sujeito que tem

sua propria lingua ¢ cultura.

5.3 — Disciplina optativa de Surdez ¢ Educacio

Além do privilégio de estudar autores como Carlos Skliar, Regina Maria de

_ Souza, Oliver Sacks (que defendem os sujeitos surdos como pessoas que tém sua

propria lingua, identidade e cultura), tive o prazer de, pela primeira vez, cursar uma
disciplina optativa que discutiu a questdio - Surdez e Educagfio, na perspectiva da
filosofia da diferenga € ndo mais ter acesso as disciplinas na Faculdade que trabalham
somente com a surdez a partir da Educagdo Especial e da deficiéncia. O mais
significante na disciplina foi a oportunidade de dialogar com sujeitos surdos, ou seja,
aprender com eles sobre suas proprias experiéncias de vida escolar (inclusive com as
situagdes de preconceitos e discriminagGes que sofreram ao longo dos anos) ¢ conhecer,
também, de um modo geral algo mais a respeito da comunidade surda (cultura, lingua,
identidade, trajetoria escolar de muitos deles, etc.).

A idéia de pensar uma disciplina que discute uns dos temas de investigagéo de
nosso grupo de pesquisa partiu da orientadora do grupo, Carmen Sanches Sampaio, em
uma de nossas reunides quinzenais. Foi a primeira vez que essa disciplina Abordagens
Especiais em Educagdo IV: Surdez e Educacdo — diferengas no cotidiano escolar foi
oferecida no curso de pedagogia com o objetivo de articular a pesquisa em
desenvolvimento com o ensino na graduagdo. Participar de uma disciplina oferecida
para colegas do Curso de Pedagogia, estudando um tema do qual ndo poderiam deixar
de discutir em um curso de formagio inicial de professores foi, para mim, espetacular e
preocupante a0 mesmo tempo, pois constatamos que a maioria dos estudantes ainda nfio
havia discutido sobre Surdez ¢ Educagfo. E mais grave foi percebermos a compreenséo
que possuiam sobre os sujeitos surdos: consideravam-nos como deficientes. Essa
concepgdo, visdo ainda hegemdnica em nossa sociedade desconhece que o sujeito surdo
possui sua propria cultura e identidade.

Nzo foram escolhidos ao acaso os sujeitos surdos que convidamos para

dialogarem conosco na disciplina “Surdez e Educagdo — diferengas no cotidiano
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escolar”. Convidamos pessoas que conheciamos e que tém vinculo e papel relevante no

desenvolvimento de nossa pesquisa, conforme podemos observar na foto abaixo:

mATmc

o€
LU A

Disciplina Surdez e Educaciio ministrada com a presenca de dois sujeitos surdos: Flivio

Milani e Renata Ferreira, na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro/Unirio.

Flavio Milani, formado em Desenho Industrial e estudante de Letras (Portugués/
LIBRAS), foi o primeiro surdo que convidamos para dialogar conosco. Ele ja havia
estado conosco na escola, com as criangas. Uma de nossas preocupagdes € que as
criangas ouvintes e a crianga surda possam compreender que ele, um sujeito surdo,
possui uma lingua e cultura, é capaz de aprender e ensinar como todos nos. Flavio ficou
surpreso ¢ contente ao saber da existéncia da disciplina e muito interessado em
participar. Esteve presente em algumas de nossas aulas e nos trouxe varias contribuigdes
através de seus conhecimentos, informagdes e vivéncias.

Outra pessoa muito importante em nosso grupo de pesquisa € que também nos
ajudou muito na disciplina oferecida por nossa orientadora na Universidade ¢ Renata
Ferreira da Silva, professora surda da turma que investigamos. Além do trabalho que
realiza na escola com as criangas ouvintes e a aluna surda, aceitou o convite de trazer
suas experiéncias e colocar em discussdo com a turma, onde a maioria desconhecia os
sujeitos surdos e o trabalho que pode ser feito em escolas publicas inclusivas.

Para os estudantes do Curso de Pedagogia da UNIRIO que cursaram a disciplina,

eram muitas as novidades. A professora Carmen Sanches perguntou logo no primeiro
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dia qual era o contato que os inscritos na disciplina tém com sujeitos surdos, mas a
maioria se inscreveu na disciplina optativa por curiosidade. Poucos puderam
compartithar suas experiéncias — sendo parentes de algum surdo, vizinhos, colegas ¢
uma aluna relatou que ja havia lecionado em uma turma que tinha alunos surdos
(esclarecen que n#o sabia trabalhar com eles e que na época ndo recebeu orientagdes
nem mesmo um curso de capacitagio para ensinar sujcitos surdos).

Percebi que apesar do grande interesse em cursar a disciplina ¢ aprender sobre a
Surdez e Educagfio, poucos alunos ousavam compartilhar o que achavam dos sujeitos
surdos ¢ como se¢ relacionavam anteriormente com essa temdtica. Somente alguns
tomavam a iniciativa:

Tem muitos pais que ndo aceitam o aluno surdo na turma do filho
acham que vai atrapalhar ¢ rendimento dos outros alunos. Estdo
querendo que ele vire ouvinte e, néo tem como. (R. aluna da disciplina
optativa “Surdez ¢ Educagfio...”).

Muitos alunos surdos, dislexos e negros estdo nas classes de
progressdo (E. aluna da disciplina optativa “Surdez ¢ Educagéo...”).

Eu percebo que o nosso olhar faz a diferenca, precisamos ter cuidado
muito grande com o olhar (P. estudante que ja deu aula para alunos
surdos).

Como agir? E sempre um mistério (F. aluna da disciplina optativa
“Surdez e Educagio...”).

Acredito que estudar, mesmo por apenas um semestre, sobre a relagdo Surdez e
Educagéio abriu possibilidades para que este grupo de estudantes repensassem o papel
do professor (a), as praticas educativas e as variadas opgdes tedricas que definem o
modo como a escola, sociedade e nos mesmos nos relacionamos com os outros sujeitos.

Sabemos que ndo serd nada ficil desnaturalizar paradigmas e problematizar o
que ¢ considerado “normal” ou “anormal”, pois sfio os modos aprendidos de
compreender a Surdez mas, ¢ preciso repensar a escola que vem com um historico de

fracassos tanto para surdos quanto para ouvintes.
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5.4 — Escola e diferenga(s): modos de pensar e agir

Ao participar da disciplina “Surdez e Educa¢do — diferengas no cotidiano
escolar” Renata Ferreira compartilhou com a turma de estudantes de Pedagogia
preconceitos e discriminagdes que sofreu ao longo de sua vida escolar, inclusive na
primeira escola na qual trabalhou. Suas experiéncias deixaram os estudantes surpresos e
tristes por tudo que ja havia sofrido. Mas, o que mais causou indignag&o foi o fato de ter
sido discriminada na primeira escola aonde trabalhou, j& que a escola se dizia inclusiva.
Renata é professora formada, mas lhe negaram o direito de ser a professora regente de
uma turma pequena, onde todos os alunos eram surdos. O cargo foi dado a uma
professora ouvinte ¢ Renata Ferreira foi contratada apenas como professora auxiliar.

No dia seguinte a sua participagdo na universidade, fui para mais um dia de
trabalho de campo na escola. Seria mais um dia de aula como tantos outros mas, algo
fora do comum aconteceu. A sala de aula, para a minha surpresa, estava trancada e com
cadeado. Fui informada por uma professora da escola (tia de um dos alunos da turma)
que a turma havia sido dispensada, pois a professora ouvinte ligou avisando que ndo
viria. Algumas criangas as que os pais nio puderam buscar, ficaram sob
responsabilidade da professora surda. Naquele momento, apesar de estranhar a falta da
professora, nada de suspeito me ocorreu. Nfo fui embora porque eu era a dnica ouvinte
usudria de LIBRAS na escola e precisava falar com Renata Ferreira (professora surda) ¢
contar o que havia ocorrido.

Quando Renata chegou ficou muito chateada com o que havia acontecido, mas
eu ndo entendia o porqué. Pediu que fosse com ela a dire¢do visando ter acesso a
informagdes sobre o ocorrido. Novamente, para minha surpresa, uma das supervisoras
da escola explicou que a professora ouvinte ligou avisando que ndo poderia vir, mas que
a turma tinha outra professora (Renata Ferreira), no sendo necessdrio suspender a aula.
E a coordenadora de turno apesar do pedido da professora ouvinte, ¢ a equipe da diregfio
achou “melhor” dispensar a turma. Apesar de ja conhecerem Renata que atua na escola
ha dois anos, alegaram que ndo sabiam se ela “daria conta da turma”. Que segundo elas,
possui criangas “dificeis” e seu contrato € para trabalhar apenas com a aluna surda, ja
que ¢ uma professora surda.

Fiquei perplexa pelo ocorrido. Fiquei mais perplexa ainda, por me dar conta que
apesar de trabalhar com surdos e estudar sobre Surdez ha algum tempo, nfio percebi,

desde o inicio, a discriminagio que a professora surda estava sofrendo em seu local de
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trabalho. Renata estava muito magoada e triste. Era a segunda escola na qual trabalhava
e, apesar de aparentemente ter sido bem aceita no ISERJ, no fundo a descrenga em sua
competéncia profissional estava presente e 0 motivo principal ela sabia — o fato de ser
surda!

Compreendo que apesar de investigar a Educagéo e Surdez, de conviver com a
comunidade surda, ser fluente em LIBRAS ¢ preciso muito cuidado ao analisar os
acontecimentos que ocorrem na escola investigada. Pois, apesar de defender a cultura
surda e seus processos identitarios, me vejo, muitas vezes, impregnada de valores e
conhecimentos historicamente construidos que me fazem nfo atentar para situagdes de
preconceito sofridas pelos sujeitos surdos. E, muitas situagdes cotidianas que, muitas
vezes, parecem “mitdas” e ndo chamam minha atengdo, na verdade sdo fortes indicios
de que ndo é facil fazer uma opgéo tedrico-metodologica que vai na contraméo dos
conhecimentos e saberes hegemoénicos ainda sfo validados pela nossa sociedade. Em
alguns momentos, por mais que esteja envolvida com a comunidade surda, percebo que
meu olhar de ouvinte, s vezes, naturaliza situagBes com pessoas que desconsideram o
trabalho e a competéncia da professora Renata Ferreira. A ndo aceitagfio da surdez por
muitos ouvintes € a causa da maioria dos conflitos que os sujeitos surdos enfrentam
diariamente. Muitos sujeitos surdos se opdem ao ouvintismo € ao oralismo. Essa histéria
de barreiras vivenciadas pelos surdos os tornam mais atuantes € competentes para captar
de antem#o a rejeigdo de muitos ouvintes a sua capacidade. A agfo investigativa tem me
possibilitado o aprendizado de ficar mais alerta a acontecimentos como ¢ vivenciado
por Renata Ferreira € a mergulhar, cada vez mais, nas discussdes tedricas procurando
articula-los a pratica investigada.

A professora Renata € uma jovem que ap0s se formar no Ensino Médio, no curso
de Formagiio de Professores, recebeu a proposta de trabalhar no ISERJ. E importante
destacar que foi a primeira professora surda a se formar na escola aonde concluiu o
curso de Formagdo de Professores, em Niteroi.

Quando a conheci percebi que evitava escrever textos. Solicitava ajuda para
escrever algo, alegava que nfo escrevia bem o Portugués. Por isso, nossa orientadora a
professora Carmen Sanches, solicitou que a professora ouvinte a instigasse a escrever o
plancjamento de suas aulas e relatorios sobre o processo de ensino-aprendizagem
vivenciado, nfio apenas pela aluna surda, como também pelas demais criangas da turma.

No principio, requisitava nossa ajuda para ajuda-la na escrita. Mas, 4 medida que

comegou a participar de nossos encontros de estudos, nossa orientadora explicou que
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quanto mais criasse o hébito € o gosto pela leitura, seus textos escritos podiam ser
melhores. Insistiamos em uma hipotese nossa — que a dificuldade que sentia ao elaborar
seus textos ndo era conseqii€ncia da surdez. O Portugués, segunda lingua para Renata,
precisava ser melhor trabalhado por ela. A professora Carmen Sanches insistia que
precisamos ler € escrever vdrias vezes os textos produzidos e somos ouvintes.

A meu ver, tem sido importante a participagio da Renata em nossas discussoes e
em um grupo que procura romper com modos ainda hegemonicos de pensar os sujeitos
surdos — como pouco capazes de escrever em Portugués. Trago o que nossa orientadora
registrou em um artigo que discute a pesquisa:

(.) tem sido instigante, provocador e um grande aprendizado a
tentativa, cotidiana, de lidar com a surdez como diferenga rompendo
com uma concepgdo, ainda hegeménica, de localizar a surdez dentro
dos discursos e praticas vinculadas a deficiéncia (SAMPAIO, 2006:).

Renata, atualmente, apresenta uma outra relagdo com a leitura e a escrita.
Solicita ajuda como todas nds solicitamos no momento de nossas produgdes, mas
compreende a importincia de registrar, por escrito, o trabalho que vem realizando.
Recentemente, passou no vestibular do INES (Instituto Nacional de Educagfo de
Surdos) ¢ esta cursando Pedagogia nesta instituigio que tém alunos de graduagfo surdos

€ ouvintes em suas turmas.

5.5 — Alfabetizagio da aluna surda em lingua de sinais e portugués: o papel das
aulas de apoio

Foi uma grande surpresa, para mim, quando a professora Ana Paula explicou
que pretendia dar aulas de apoio todos os dias para a aluna surda € mais um aluno
ouvinte, apds os 30 minutos finais do horario normal de aula. Acreditava que iria
somente interpretar as aulas, mas a proposta era que eu e Aline Gomes, bolsistas IC,
trabalhdssemos a escrita do Portugués, ja que a aluna surda ja estd alfabetizada em
LIBRAS. A professora surda trabatha no hordrio da tarde, nfio podendo participar
dessas aulas e a professora ouvinte trabalharia com um outro aluno ouvinte que como
Caroline precisava de um trabalho mais proximo ¢ mais intenso relativo a aprendizagem
da linguagem escrita.

Em todas as atividades com a turma em sala de aula, Caroline 1€ os textos que
escreve em LIBRAS. Diversas vezes ela mesma toma a iniciativa de compartilhar seus

textos com os colegas de classe. Por estar alfabetizada em Lingua de Sinais e,
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principalmente, pelo investimento das professoras da turma em uma alfabetiza¢do que
privilegie o bilingiiismo, tem autonomia para ler seus textos.

Caroline tem refletido no momento da escrita sobre qual letra precisa usar, com
isso faz novas descobertas e constata na pratica que a escrita é uma outra linguagem,
diferente da linguagem falada. A foto abaixo traz a imagem de uma das aulas de apoio

realizadas dentro da escola investigada:

Eu, aluna bolsista IC, juntamente com Caroline, aluna surda, em uma das

aulas de apoio ministradas no ISERJ.

E possivel escrever sobre qualquer assunto desde que haja articulagdes com o
vivido. Caroline estd construindo uma boa relagdo com a leitura e escrita, pois as
professoras da turma respeitam o seu tempo como também dos outros alunos da turma.
Sabemos que muitas professoras ainda trabalham na perspectiva de evidenciar os ndo
saberes dos alunos, valorizam “contetidos™ que precisam ser “absorvidos” pelos alunos
a todo custo. Os que ndo acompanham o ritmo pré-estabelecido sdo considerados

incapazes de seguir a diante com a turma e acabam sendo retidos ao final do ano letivo.



RAREDEDED N ED Eb B Eb Hb N B0 B N Thb I Tl Ib Hio o b T 2D Tin Hio B b i b B Mo b Mo T i o D Hin 2o Mo Mo Mo Mo in s Win e |

54

Nossa orientadora do grupo de pesquisa traz amplamente essa discussfo em sua tese de

doutorado:

Embora afirmdssemos, teoricamente, que as criangas, por serem
sujeitos historicos, vivem de um modo bastante peculiar o processo de
apropriagdo da linguagem escrita, na prdtica, a expectativa ainda é
de que todas aprendam pelo mesmo caminho, como se isso fosse
possivel. No fundo, permanece a crenga filuséria] de que é possivel
determinar e controlar os tempos e os modos de aprendizagem dos
alunos e alunas, moldando diversos tempos a um tmico tempo —
considerando como a “norma” para todos (SAMPAIQ, 2003:35).

E interessante a preocupagdo de Caroline, no sentido de refletir sobre sua escrita
€ compara-la com a escrita dos outros alunos, diz que ainda escreve pouco se
comparando a alguns deles. Mas muitas outras criangas da turma preferem escrever
textos “pequenos”, mas ndo menos qualitativos e interessantes. Renata Ferreira relatou
que ela mesma chegou a conclusiio de que pode ampliar seu texto e que isso independe
de ser surdo ou ndo ¢ todos podem precisar de ajuda na escrita em diferentes momentos.

Uma situagiio do cotidiano que discutimos em nosso grupo de pesquisa foi o fato
de a professora Carmen Sanches, Renata Ferreira ¢ Ana Paula comentar a respeito da
entrevista que a turma fez com um jornalista para a elaboragfo de um jornal editado
pela turma (um dos projetos de trabalho realizados). Caroline fez perguntas
interessantes € importantes, pois acompanha e participa de todas as discussdes. Esse
acontecimento me fez pensar que a construgiio de saberes implica o conhecimento de
uma lingua materna que perpassa por saberes histdricos e culturais de uma determinada
comunidade. O ensino da lingua ndo é meramente a aprendizagem de um idioma (as
aulas de LIBRAS evidenciam isso para a turma e para nés, pesquisadores).

Percebo que Caroline tem refletido bastante sobre as diferengas entre os sujeitos
e sobre sua prépria identidade. Habitualmente, no hordrio do lanche se dirigia a mim
para conversar ¢ falar a respeito de surdos e ouvintes. Ressalta que sou ouvinte, mas uso
Libras; aponta outros colegas como ouvintes nfio usuarios da Lingua de Sinais, diz que a
professora Renata Ferreira é surda e usuaria de LIBRAS. Quando a incluo nas
comparagdes que realiza, nada responde, apenas sorri.

Diferente de como fazia ha alguns meses, Caroline se expressa fluentemente em
Lingua de Sinais. Quando a atividade trabalhada é de escrita, sinaliza primeiro o que
quer escrever € depois escrever as palavras que ja conhece do Portugués. No principio
do trabalho queria escrever apenas palavras soltas. Fomos dialogando com cla ¢

mostrando que através da escrita é possivel registrarmos o que quisermos (pensamentos,
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sentimento, vivéncias). Sdo nesses momentos que a orientamos no sentido de evidenciar
que a escrita de LIBRAS ¢ diferente da escrita em Portugués. Ela gosta de escrever
primeiro da maneira como fala, ou seja, em Lingua de Sinais, para depois, com a nossa
ajuda, escrever em Portugués, ocasibes aonde ressaltamos as diferengas entre as duas
linguas — a Lingua Portuguesa e a LIBRAS. Percebo que ja possui um bom vocabulério
de Portugués com as palavras mais freqiientes de seu vocabuldrio cotidiano. Na hora da
leitura para si, 1€ pausadamente ¢ 4 medida que vai lendo cada palavra, aponta e
sinaliza. Apenas quando nZo reconhece a palavra lida, faz uso da datilologia (que ¢
soletrar através do alfabeto manual cada letra da palavra desejada). Para nos, esse

processo € significativo para a sua aifabetizagio em portugués.

5.6 - Aula de Libras e teatro em lingua de sinais
Além da sugestdo de visitarmos lugares freqiientados por sujeitos surdos e que

apresentassemos a nossa pesquisa em desenvolvimento, em outros espagos usando a
socializag#o do trabalho, também foi sugestdo da professora Regina Maria de Souza, em
nossa tltima ida & UNICAMP, que Renata Ferreira além de ensinar aos alunos da turma
(reforgando o que ja defendiamos) pudesse ministrar aulas de LIBRAS, diariamente
para a turma. Uma agfio pedagdgica nfio pensada por nés. Nio imagindvamos as
conseqiiéncias dessa ag@o. As criangas e professora ouvinte foram ficando cada vez
mais fluentes {até as estagidrias) alunas do curso Normal Superior da prépria escola,
comecaram a se inferessar pelas aulas, precisando, cada vez menos, da nossa ajuda
(alunas bolsistas) para interagir com a aluna e professora surdas e, até os pais, nas
reunides comegaram a relatar os comentarios ¢ empolgacdo de seus filhos a partir das
aulas de LIBRAS.

As teorias as quais tenho acesso, os espagos freqiientados pelo grupo de pesquisa
aonde aprendemos e dialogamos sobre Surdez e Educagéo e as experiéncias vividas no
trabalho de campo, a cada dia, nos apresenta o imprevisivel, novos aprendizados, novas
“sacacdes”, novas experiéncias construidas no cotidiano escolar.

Com o objetivo de intensificar o uso da LIBRAS, a professora Ana Paula teve a
idéia de no encerramento das atividades do ano de 2006, ao final do 3° ano de
escolaridade, finalizar com uma apresentagdo de teatro, pois durante 0 ano, em uma das
atividades de escrita textual, um dos alunos criou uma historia muito interessante e
emocionante (a respeito do tema do projeto de ciéncias “O sistema solar”). A pega seria

apresentada em Lingua de Sinais. Para isso, a professora Ana Paula pediu que a
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professora Renata Ferreira convidasse um sujeito surdo para ensaiar a turma. Logo no
primeiro ensaio as criangas forma escolhendo seus personagens e por sugestio da turma
a aluna surda aceitou ser a personagem principal (que na pega era discriminada pelos
outros planetas e astros do sistema solar). Houve duas apresentagdes, uma para toda a
escola e outra para os responsaveis das criangas da turma. A foto abaixo traz uma

imagem do que vivenciamos:

Apresentacio de teatro da turma 201/ ISERJ.

E, para nossa surpresa, a turma de alunos surdos da outra escola na qual Renata
Ferreira trabalha (também na 2* série) no municipio de Niter6i/ RJ, juntamente com uma
professora ouvinte e um intérprete, compareceu a apresenta¢do. Foi uma mistura de
muita emogdo, orgulho e alegria. Temos esse acontecimento filmado e arquivado no
13 9 b4

corpus” da pesquisa.

Flavio Milani nos ultimos dois anos tem ido ao ISERJ para que as criangas

conhegam outros sujeitos surdos, compreendam que tém sua propria lingua e identidade,

aprendam a respeito da cultura dos sujeitos surdos e da importincia de conhecer e se
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aproximar da comunidade surda. Ele ¢ um militante da causa dos surdos que ja ha
algum tempo visita outros espagos para discutir politica e epistemologicamente a
respeito dos sujeitos surdos que ha muito tempo lutam para que a sociedade reconhega
que existe a comunidade surda com sua propria lingua e cultura e, aprenda a respeitar as
diferengas constitutivas de todos os sujeitos. Flivio Milani declarou que quando crianga
ndo era “facil” a comunicagfio com sua familia, e que durante toda a sua infincia nio
era fluente em Lingua de Sinais e nem mesmo tinha a LIBRAS como sua lingua
materna. Somente na 6° série do Ensino Fundamental aprendeu mais de Lingua de
Sinais com sujeitos surdos do INES. Milani explica que:

A Lingua de Sinais é o alicerce da mente da pessoa surda cujo
pensamento pode se desenvolver muita. (..) Alicerce como o
Sundamento, a base do conhecimento. No caso dos surdos, a lingua
natural é a Lingua de sinais brasileira (LSB). A lingua de Sinais usa
as mdos do surdo (.. imagens, palavras, sinais, mensagens) para
organizar as idéias e pensamentos ... (MILANI: 2004).

Ao acompanhar um pouco da histéria de Flavio, que hoje ¢ estudante de um
Curso de Letras (Libras/Portugués), lembro-me que a educagfio, como nos diz Paulo
Freire (1997), é um ato politico, faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais
decidida de qualquer forma de discriminag¢do. Segundo Freire, uma das tarefas mais
importantes da prdtica educativo-critica é propiciar as condi¢des em que os educandos
em suas relagdes uns com os outros (...) se assumam “como ser social e histdrico, como
ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos”. (FREIRE,
1997: 46).

A sociedade precisa compreender que a comunidade surda tem uma cultura rica,
com sensibilidade e cultura préprias, como nos diz Oliver Sacks (1998). E importante a
distingdo que Sacks faz de alguns sujeitos surdos, ao declarar que depois de conhecé-los
em seus grupos, conversando fluentemente em Lingua de Sinais — percebeu a
vivacidade da lingua e iniciou a procura de textos que discutissem teoricamente a
respeito dos sujeitos surdos, sua lingua e cultura. A partir de entdo mudou suas
concepgdes puramente médicas a respeito dos surdos, ¢ a vé-los nio como surdos, mas
Surdos, sujeitos de uma comunidade lingiiistica diferente.

Nio foi por acaso que Ana Paula resolveu apresentar a pega de fim de ano em
Lingua de sinais e convidou um sujeito surdo para juntamente da professora surda,
Renata Ferreira, dirigir os ensaios ¢ falas dos alunos participantes da pega. Essa idéia

surgiu de um comprometimento politico e social a partir das discussSes/ opgdes tedricas
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feitas pelo grupo de pesquisa. A apresentac3o investiu na possibilidade da escola
compreender que a identidade dos sujeitos surdos n3o pode ignorada. Sdo sujeitos
capazes, que h4d muito tempo lutamn por leis que reconhecam seus saberes construidos,
tém muito a nos ensinar através de suas vivéncias.

A escola estd comegando a repensar a maneira de se relacionar com Renata
Ferreira (professora surda) e Caroline (aluna surda) por isso, a construgio cotidiana de
uma ag¢io pedagdgica que valoriza as diferengas e o bilingiiismo forte, ndo poderia ficar
limitada as paredes da sala de aula, ou mesmo, somente a outros espagos. Esta sendo
desafiante e fundamental para nés socializar e dar visibilidade ao trabalho/pesquisa
realizado diariamente. Com isso, surgem no cotidiano escolar estranhamentos, conflitos
(sociais, politicos, como também pessoais), novas aprendizagens e descobertas e, a
construgdo de uma outra maneira de se relacionar com sujeitos surdos. O cotidiano nos
permite provocar esse movimento (que também ¢ um processo) de ruptura com valores
que discriminam e afastam aqueles que possuem diferengas que ndo podem ser

apagadas.

5.7 - Experiéncias e Cotidiano

Conseguimos mais uma vez, depois de muita luta, que a professora Ana Paula
seguisse com a turma para o 4° ano de escolaridade do Ensino Fundamental. Foi
novamente um grande desafio, pois como jd explicitado anteriormente, no ¢ comum na
escola que as professoras sigam com a turma € nem mesmo que a propria turma
permaneca junta por tanto tempo. Mas esse movimento dentro da escola surge como
conseqiiéncia do trabalho que vem sendo realizado desde 2004, com a interlocugéo de
nosso grupo de pesquisa durante todo esse tempo de parceria. Ao garantirmos a
presenga da professora surda na escola (depois de muito trabalho e insisténcia com a
diregdo da escola), foi inegivel as grandes contribui¢des e avangos realizados durante
esses anos com a turma de Ana Paula e Renata Ferreira.

Gostaria de exemplificar minha fala, (que é uma continuagio das discussdes
tedrico-praticas da pesquisa), trazendo trechos de uma entrevista feita com a professora
Ana Paula Venincio. Porque antes de entrar em licenga maternidade (previsto desde o
final do ano letivo de 2006 para por volta de abril/2007), Ana Paula relatou durante essa
entrevista concedida a coordenadora do nosso grupo de pesquisa, 0 que tem sido esse

investimento em um trabalho diferenciado que considera uma alfabetizacéo discursiva:
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Uma outra questdo importante é o conhecimento da turma, estar
conhecendo melhor aquela turma. Percebendo mais aqueles alunos
que se desenvolveram mais e os que precisam mais de ajuda para
poder avangar e ampliar um pouco mais. Essas particularidades a
gente s6 consegue perceber melhor se a gente tiver tempo maior
(VENANCIO, 2007:2).

Desde o ano de 2005, vinhamos insistindo com Ana Paula para que a professora
surda Renata Ferreira fosse instigada a assumir de fato o papel de professora da turma.
No ano passado redobramos a insisténcia, jA que a professora Ana Paula entraria em
licenga maternidade no comego do 1° semestre do ano de 2007.

Renata ¢ formada ha pouco tempo, mas ja estd com a turma desde o 2° ano de
escolaridade do Ensino Fundamental, ¢ mesmo apesar do tempo de trabalho realizado
com a turma, ainda precisa de um incentivo maior para sair do lugar em que muitos
professores surdos sdo colocados (como auxiliares dos professores ouvintes ou apenas
como instrutores). Ao longo desse trabalho de pesquisa, no qual a coordenadora de
nosso grupo, Carmen Sanches, a professora surda e a professora ouvinte da turma, Ana
Paula e Renata Ferreira, e as bolsistas da Unirio, Aline ¢ Renata Costa; estudando ¢
pensando juntas para construir um trabalho que de fato valorize a presenca da
professora surda nessa turma de alunos ouvintes ¢ a construgio de uma alfabetizagio
discursiva e de um trabalho pautado na perspectiva do Bilingiiismo:

Como as escolas poderiam estar estruturadas no sentido de se pensar

uma educacdo bilingiie lingiiistica e culturalmente aditiva? (...) O fato
de os grupos surdos brasileiros terem uma lingua visual-espacial, a
lingua de sinais brasileira determina uma reestruturagdo da forma
Standard de se entender uma escola inclusiva no Brasil. A questdo da
lingua implica mudangas na arquitetura, nos espagos, nas formas de
interacdo, nas formagdes de professores bilingiies, de prafessores
surdos e de intérpretes de lingua de sinais. A questdo da lingua
implica reconhecimento do status da lingua nos niveis lingiiistico,
cultural, social e politico (QUADROS, 2005: 32).

Esperando o tempo em que Ana Paula se ausentaria da turma, nos organizamos
para garantir que a turma 401 ndo fosse prejudicada. Acreditdvamos, desde o principio,
que o trabalho construido com as criangas ndo poderia em nenhum momento ser
desconstruido com a chegada da nova professora. Buscando garantir a permanéncia da
professora Renata Ferreira (que conhece a perspectiva de trabalho construida pela
turma), nos, alunas bolsistas, intérpretes de LIBRAS, e a professora coordenadora de
nossa pesquisa, juntamente com Ana Paula articulamos discussdes e analisamos as
possibilidades que pudessem garantir que a turma, que ¢ critica e participativa, fosse

mediando a continuag#o do trabalho.
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A situagiio da turma na escola aos poucos foi se mostrando mais grave do que
imaginavamos. Haviamos defendido nas reunides do 3° ¢ 4° bimestre de 2006, que seria
imprescindivel para o inicio do ano letivo de 2007, a presen¢a da nova professora da
turma (4 que o combinado seria de que Ana Paula retornasse para assumir a regéncia
em outubro de 2007).

O tempo foi passando, continuamos aguardando e pressionando a diretora e
coordenagfo do primeiro segmento para que a chegada da nova professora fosse o mais
breve possivel (ja que o combinado de estar desde a primeira semana de inicic das aulas
ndo foi cumprido). Ficamos sabendo também que o contrato da professora Renata
Ferreira com a cooperativa responsavel terminou, para que a FAETEC a contratasse
para dar continuidade ao trabalho. Mas, a coisa ndo foi tio simples, devido a problemas
burocraticos o novo contrato ndo foi feito e a professora surda foi impedida e proibida
de estar na turma enquanto sua situacdo de contrato ndo fosse definida. Tivemos que
intervir, pois o papel da Renata era fundamental nesse momento complicado de
mudanca de professora regente da turma. Além de, por algumas vezes, a professora Ana
Paula ter que se ausentar, devido a alguns exames meédicos a serem feitos.

Como a coordenadora de nosso grupo de pesquisa, Carmen Sanches, ja havia
apresentado um documento a dire¢do do 1° segmento e dire¢do geral da escola falando
da importincia da presenga de todas as pessoas envolvidas até o momento no trabalho
coletivo da turma. Apds insisténcia e conversa com ambas as partes, foi feito um acordo
(assinado por Renata Ferreira ¢ ambas as partes da direg3o) para que Renata pudesse dar
continuidade ao trabatho enquanto a mudanga de contrato nio fosse efetivada. Mas sua
presenca na escola e na turma investigada € reconhecida e serd garantida pela propria
Geréncia do Programa de Inclusdo (GPI, responsdvel pelo contrato dos profissionais
responsaveis por trabalhar nas escolas inclusivas da rede FAETEC).

Enquanto tudo isso foi acontecendo, as professoras da turma, eu € a outra aluna
bolsista da Unirio, fomos cada vez mais nos preocupando/angustiando ao perceber que
nada havia sido feito até o momento que, de fato, garantisse o mais rapido possivel a
chegada da professora nova na turma. Percebemos, também, que as criangas estavam
sentido o quanto a situagfio de trabalho estava complicada, mesmo com a presenga até o
momento da professora ouvinte e professora surda, estavam mais agitadas, dispersas e
apreensivas.

Orientada por Carmen Sanches, Ana Paula comegou a sentar com Renata

Ferreira para garantir que ela se assumisse como professora da turma e percebesse a
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importincia do seu papel, pois com a auséncia de Ana Paula seria a Unica referéncia
como professora de todo o trabalho compartilhado e construido. Nos intervalos do
horario de aula, Ana Paula comegou diariamente a compartilhar com Renata o seu
caderno de anotagdes. Ficou combinado que, além das aulas de LIBRAS, ela também
ficaria responsavel em ensinar as mesmas disciplinas que a professora regente lecionava
(portugués, matemaética, histdria ¢ geografia). Renata recebeu essa tarefa para que a
cada semana pensasse em atividades e planejasse o que seria feito durante o tempo
diario em que estaria a frente da turma.

Uma das contribuigdes muito importantes da pesquisa na vida de Renata foi o
fato de Carmen Sanches e Ana Paula conversarem com ela para que também tivesse seu
caderno de anotagdes e iniciasse 0 mesmo movimento de trabalho que defendemos,
planejar e explicar a importancia de cada atividade pensada para trabalhar com a turma,
descrever o que chamou a aten¢do durante a realizagio das atividades, estar atenta as
falas e atitudes dos alunos e alunas, anotar tudo o que foi possivel através de uma
discusséo tedrica da pratica de trabalho em sala de aula.

Trago agora alguns trechos da entrevista que Carmen Sanches fez com Ana
Paula, pois traduz o movimento de potencializar Renata Ferreira como professora da
turma:

Carmen — A “ficha comegou a cair” hd pouco tempo para vocé de
que a mesma concepgdo de trabalhar a linguagem com sentido eu
posso aprender em todas as dreas de conhecimento. Porque os
conhecimentos sdo transversais, sdo rizomdticos e estdo articulados
uns nos Outros.

Ana Paula - Exatamente, é isso mesmo!

Carmen — Isso nés ndo aprendemos, foi o que entendi que vocé quis
dizer no inicio da fita. Acompanhar essa turma te deu esta dimensdo,
clareza. Podia ser que soubesse disso intuitivamente, ndo tivesse
pensado. Mas o ato de escrever no seu caderno organiza o
pensamento e faz pensar sobre a prdtica. E bonito isso, que a prética
vai ganhando outro sentido.

Carmen — Pena que nos so estamos comegando, é tudo um processo.
Ndo dd para voltar atrds, porgque ndo temos como. Vocé vai dar uma
parada, Iogico, e vai vir outra pessoa. Vai ser diferente de quando
estd com vocé. Porque estd na hora da Renata duas vezes por semana
assumir a regéncia. Entdo, quando fizesse uma atividade pensaria na
interferéncia. Porque é isso, ajudada pelo outro é que vai se tornando
uma professora melhor.

Ana Paula — Ma acho legal vocé continuando a vir. Falei com ela que
precisa assumir a turma, estar a frente. Até porque tem mais tempo do
que a professora que vai assumir a turma. Ela pode fazer isso, dei o
planejamento a ela, escrevi,

Carmen — Logico!

Carmen — E a proposta em quanto a outra professora ndo chega.
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Ana Paula — E mesmo, porque com a outra professora...
Carmen — Renata Ferreira que conhece a turma.
Ana Paula — Vai dividir o espago de tempo, ela ja é professora da
turma ¢ tem que ‘‘cavar” esse espago.
Carmen — Vai ter que ser muito cutucada.
Ana Paula — Falei para ela procurar seu espago aqui dentro, porque
Jja estd ha mais tempo e vendo como é o trabalho. Jd trabalha aqui,
entdo tem que procurar (ja esta com o planejamento, e amanhid vai
trabalhar as atividades que pensar).
(ABRIL/OT)
Com a saida de Ana Paula muitas coisas aconteceram e¢m relago a turma:
Renata Ferreira ficou com o caderno de anotagdes de Ana Paula e o planejamento dos
conteudos que deveriam ser trabalhados nesse 1° semestre de aula; algumas apostilas
das disciplinas trabalhadas (portugué€s, matematica, histéria e geografia) foram
preparadas por Ana Paula para que fosse suporte das aulas e avaliagdes por um tempo;
algumas reunides de pais foram sendo feitas pela diretora do segmento para justificar o
que estava acontecendo; algumas professoras da escola (atividades e do Projeto Lendo e
Escrevendo) tiveram que fazer rodizios na turma, para que nfo ficassem sem professora.
Enquanto isso, Renata Ferreira (que em 2006) por varias vezes foi impedida de
dar aula para substituir Ana Paula, porque sendo uma professora surda a escola nfio
acreditava em sua capacidade de estar a frente da turma; uma professora que fala com as
mios, que ¢ usudria de uma lingua que a maioria ndo entende, provoca inquietagio,
despertam preconceitos e pode gerar até mesmo varios conflitos no jogo de poder no
qual a escola estd inserida. No livro “Surdez ¢ Bilingiiismo”, organizado por Eulalia
Fernandes, Ronice Quadros tras um artigo que explica a importincia da lingua de sinais
e do papel dos professores surdos no ensino alunos surdos:

A lingua de sinais, ao ser introduzida dentro dos espagos escolares,
passa a ser coadjuvante no processo, enquanto o portugués mantém-
se com o papel principal. As implicacdes disso no processo de
ensinar-aprender caracterizam prdticas de exclusdo (QUADROS,
2005: 32).

Em 2007, em meio a toda incapacidade da dire¢do da escola em substituir a
professora que entrou de licenga-maternidade (pedido feito desde o ano passado), teve
que aceitar e até mesmo desejar que Renata estivesse na turma, ja que ndo conscguiam
dar conta dessa situagfio cadtica de auséncia de professor. Ela esteve a frente da turma
por pelo menos duas vezes por semana desde o periodo de licenca-maternidade de Ana
Paula, provocando uma situagfio na qual nds que fazemos parte do grupo de pesquisa

desejavamos, mas nfio estavamos habituados até 0 momento: Renata, que anteriormente
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ja era solicitada pelos alunos da turma, ia as mesas ¢ tirava dividas, e assumia-se como
professora da turma apenas ao dar aula de LIBRAS ou avaliar os alunos nas avaliagdes
coletivas, passou a assumir ¢ coordenar as atividades de sala de aula duas vezes por
semana. Com isso, eu, a outra aluna bolsista tivemos o nosso papel de intérpretes
acentuado, agora ndo mais Carol e Renata Ferreira precisavam de intérprete. Os alunos
ouvintes que passaram a necessitar de interpretagiio para que compreendessem o que sua
professora, surda, lhes falava e explicava.

Isso me faz pensar sobre o papel do intérprete de lingua de sinais, ja que acredito
que perante a sociedade e, até mesmo, a escola em que investigamos, particularmente,
ocupa um lugar de invisibilidade. Por mais que “falar com as mfos” parega algo que
desperte a atengdo e curiosidade das pessoas, nosso trabalho de profissionais que tem
um papel importante na educagdo dos surdos ¢ inclusiva ndo é reconhecido. Trago, por
exemplo, algumas situacdes experienciadas no cotidiano da escola investigada: sempre
que estdvamos interpretando para a aluna e professora surda, seja numa palestra no
auditdrio, numa reunido na sala dos professores (as), ou até mesmo no pétio, como
aconteceu recentemente num debate para os candidatos 4 eleigdo para o novo diretor (a)
geral do ISERIJ, nfio somos respeitadas, pois as pessoas atravessam € param a nossa
frente todo o tempo (sem ter o cuidado de pedirem licen¢a, ou mesmo passarem pelas
nossas costas sem interferir na tradugfio). E o desrespeito ainda é maior com 2 aluna e
professora surda, pois cortam o canal de comunica¢io e com isso, naturalmente, elas
perdem parte da informagfio e consequentemente da linha de raciocinic (ja que temos
que parar de interpretar para comunicar as pessoas que estamos ali presentes traduzindo
a discussdo para surdos). As pessoas quando abordadas geralmente nos olham com cara
de susto e constrangimento, quando nfo, pedem para esperarmos um pouco (pois estio
fazendo algo tdo importante parados a nossa frente que ndo podem mudar um
pouquinho a posi¢iio em que se encontram), em seguida procuram localizar o sujeito
surdo para ai sim se retirarem. Enquanto isso, procuro ficar me esquivando quando o
fluxo de pessoas nfo ¢ tdo grande, para que a tradugdo simultinea continue sem ser
interrompida e nfo para que ndo ocorra a perda de tanta informagéo.

Andréa Rosa muito tem contribuido para as minhas discussdes e reflexdes a
respeito do papel do intérprete de lingua de sinais na educagdo. Em sua dissertagio de
mestrado “Entre a visibilidade da tradug@o e a invisibilidade da tarefa do intérprete” diz

que:
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A invisibilidade estd no fato de que este trabalhador néo é tido como
profissional, apesar de terem ocorrido algumas mudangas na
representacdo social que os ouvintes fazem das pessoas surdas, antes
ditas como ‘“deficientes auditivos” ou “surdos-mudos” o que os
remetia a incapacidade, a inferioridade. O mesmo ndo ocorreu em
relacdo ao intérprete. “Este ainda é tomado como assistencialista
uma vez que normalmente ¢ oriundo de instituicoes religiosas (ROSA,
2005:9).

Essa situagdo me desperta alguns questionamentos: Qual o papel do intérprete de
lingua de sinais na educagfio inclusiva? As escolas j4 reconhecem esse papel? A
educagfio inclusiva permite que as escolas e professores (as) se déem conta de que s6 a
presenga do intérprete de lingua de sinais ndo garante o sucesso do aluno surdo no
processo educacional? As novas leis implementadas nos tltimos anos tém sido
efetivadas na préatica?

Além da falta de conscientizagdo das pessoas, de politicas publicas que déem
total suporte de difusdo do respeito as diferengas, faltam também muitas vezes uma
estrutura fisica e organizacional que permita que os sujeitos surdos, que tem todo o
direito, de fato tenham acesso a uma educago de qualidade.

QOutra questio que muito tem me incomodado € o processo de alfabetizagdo da
aluna surda em lingua portuguesa. Sabemos que deu virios saltos com a chegada da
professora surda, Renata Ferreira. Esta fluente em LIBRAS e consideramos até que esta
alfabetizada em lingua de sinais. E a lingua portuguesa? Como alfabetiza-la? O que
temos feito para que compreenda a importincia de se apropriar da lingua portuguesa?
Sera que as estratégias realizadas até o momento contribuiram para que construa novos
conhecimentos sobre leitura e escrita?

A conversa de Ana Paula com Carmen Sanches em margo de 2007 (entrevista
com Ana Paula uma semana antes de entrar em licenga-maternidade) estd me ajudando
muito a, juntamente com a aluna bolsista Aline Gomes, buscar estratégias que permitam
de fato que a aluna surda compreenda a importincia e se aproprie do portugués escrito:

Carmen — Com relagdo a Caroline, tenho pensado muito na questdo
da alfabetizagdo dela em Lingua Portuguesa. Essa linguagem escrita
também é importante. Porque, logico, em LIBRAS, Carol deu um
salto, hgje nds podemos dizer que se alfabetizou em LIBRAS. Nos
vemos a alegria de Carol em conversar com outra pessoa que é
usudria de Lingua de Sinais.

Ana Paula — E.

Carmen - Isso estd estampado na cara dela, agora a grande
discussdo, acho que nosso desafio agora nesse momento (e até o fim
do ano que vem) é pensar na interferéncia que podemos fazer. Para
garantir gue Carol se aproprie do portugués escrito. Porque é logico
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que ela tem condigdes de aprender, é esperta, inteligente, é viva. 56
precisa entender o sentido que pode ter.

Ana Paula — Eu fui registrando, fiz um registro no caderno sobre
isso. Quer dizer, é uma questdo que me incomoda muito ainda. Ligico
que tem coisas que me deixam muito feliz em relacdo a Carol, mas
tem coisas que ainda me preocupam. Porque além da preocupagdo e
da dificuldade também de descobrir caminhos que possam ajuddi-la a
estar ampliando o que ja sabe. Ir transformando isso na 2° lingua.
Carmen — Eu acho que tem que voltar aqueles encontros.

Ana Paula — E, inclusive a Renata Costa falou comigo “Olha Ana
Paula, vocé gostaria que ela ficasse aquela meia hora de nove?” Fu
falei: “Otimo!” Eu acho 6timo que ela fique, porque a Renata estava
dizendo que ela esqueceu muita coisa que jd fazia no ano passado, foi
esquecendo.

Carmen — Eu vou perguntar um negocio. Ela aprendeu a ler? Quando
ela aprender a ler hoje, ndo vai esquecer amanhd.

Ana Paula — Isso, ndo esquece. E porque foi uma situagio de escrita
na sala de aula.

Carmen — Era memorizacdo.

Carmen — Eu queria perguntar assim, sobre o que interessa a Carol.
Ana Paula — Isso, eu também fico pensando nisso.

Ana Paula — Sem nada, mas eu vinha pensando em alguma coisa que
desse sentido nisso. Se ela jd estd falando de namorado.

Carmen - Quem sabe ela descubra como num lugar ou outro que tem
pessoas que ndo sdo usudrios de LIBRAS. Talvez descubra assim,
umas das formas que ela tem de usar a escrita.

Ana Paula - Isso, entdo é nesse sentido.

Carmen — Porque a escrita faz essa mediagdo.

Ana Paula — E nesse sentido que eu tinha pensado no trabalho com
ela esse ano. Que eu inclusive relatei lé no caderno. Esse sentido da
escrita que é tdo forte em LIBRAS para ela, tem que ser forte também
no portugués escrito.

Carmen — Acho que nds temos uma possibilidade muito legal, que é
buscar trabalhar com Carol do mesmo modo, da mesma perspectiva
que nos trabalhamas com as criangas ouvintes.

Ana Paula — Claro.

Carmen — E isso que vocé estd dizendo, tem uma escrita com sentido.
Para que? Por qué? Como escrever? Em que momento? Isso do que
tenho visto tem pouquissima coisa escrita em relagdo aos surdos. E
muito comum ver em relacdo aos surdos a escrita de ampliar a
competéncia na Lingua Portuguesa. Mas quase ninguém investe em
pensar outros modos que o sujeito surdo pode aprender a ler e
escrever, que ndo seja pelo eixo da repeticdo e da memorizagdo.

Ana Paula — Pois é.

Em abril de 2007, logo apés a saida de Ana Paula, eu e Aline Gomes retomamos
os encontros com Caroline durante meia hora por dia, apés o término do horério de aula.
E apos virias discussdes e leituras, procurei buscar qual o assunto que mais interessa a
Carol, para que a partir de entdo pudesse explicar sobre a importancia da leitura e
escrita. E realmente, o tema que mais a interessa no momento € sobre namoro. Comecei

entfio a conversar sobre o assunto, e rcalmente ela se interessa bastante € quando
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apresentei a proposta de escrevermos sobre o que conversavamos ndo se opds. Aceitou e
tentou escrever sem reclamar. O trabalho acaba de ser retomado € no momento niio é
possivel fazer uma avaliagdio mais profunda sobre o que temos buscado desenvolver.
Carol procura inicialmente sinalizar o que quer escrever, para depois escrever em
portugués as palavras correspondentes ao que foi sinalizado. Ao final, 1& o que escreveu
no papel. Tem muitos conhecimentos sobre a lingua escrita (paragrafo, letra maitiscula
para nomes proprios ¢ inicio de frases, separagio de silaba na escrita de texto,
pontuagéo...), mas € preciso que enfatizemos que a escrita ndo ¢é a traducio exata das
palavras que utilizamos para conversar. Precisa compreender que escrita é uma
linguagem e fala € outra, e, além disso, ndo podemos escrever em LIBRAS, assim como
falamos, é realmente preciso que se aproprie da lingua portuguesa.

Na primeira escrita tenho deixado que escreva as palavras soltas a respeito do
que sinaliza para, logo em seguida, trabalhar as regras gramaticais da lingua portuguesa.
O que mais tem me encantado nesses encontros € perceber que ela tem mostrado grande
interesse, j4 que estamos utilizando algo que tem sentido para ela. Carol tem
demonstrado confianga em mim, a0 me mostrar seus cadernos, que para minha surpresa
ja possuem frases escritas para 0 menino que gosta.

Carol esta comegando a perceber que a escrita ¢ importante ¢ necessdria e até
mesmo me pediu ao final dos 30 minutos para aguarda-la, queria copiar e levar para
casa tudo que escrevemos (j& que o material trabathado fica na escola). Perguntei o
porqué de fazer isso, respondeu que € preciso para que sua familia leia e compreenda o
que pensa e sente, pois ndo entendem LIBRAS. Essa situagdo, aparentemente sem
importincia, é uma grande pista de que Carol ji estd refletindo sobre o papel e a
relevincia da leitura ¢ da escrita do portugués em sua vida.

O investimento nesse aprendizado — o da lingua escrita — tem sido prioridade
para nés. O trabatho com a turma continua bastante tumultuado face a auséncia de uma
tomada de decisdo por parte da dire¢do da escola, apesar das pressdes realizadas pelos
pais/responsaveis. Duas professoras de atividades — Margarida e Flor — tém se revezado
e assumido a turma. A professora surda, também, dentre as suas possibilidades tem
assumido a turma, sempre acompanhada por nds bolsistas — ou por Margarida ou Flor.

A agfio investigativa ndo se encerrou no ano de 2007. As idas & escola, os

registros (escritos, fotografias, filmagens) continuaram em 2008.
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5.8 - Pesquisa com o cotidiano: desafios

Mergulhar no cotidiano de uma turma de criangas das classes populares {alunos
ouvintes com uma aluna surda inclusa) ¢ duas professoras (ouvinte e surda) ¢ investigar,
ao longo deste tempo de pesquisa longitudinal (outubro de 2004 a dezembro de 2007), o
que surge, ou o que meu olhar consegue captar em meio a todos os acontecimentos e
imprevistos do dia-a-dia desta turma € o grande desafio que vivencio como bolsista de
iniciacdo cientifica e intérprete de Lingua de Sinais. E, como nos diz a professora
pesquisadora Nilda Alves (2002): “E preciso executar um mergulho com todos os
sentidos no que desejo estudar. (...} € preciso ter claro de que ndo h4 outra maneira de se
compreender as tantas logicas do cotidiano sendo sabendo que estou inteiramente
mergulhada...”.

Construir coletivamente um espago que valorize as diferengas; compreender que
o tempo da escola nem sempre ¢ o tempo do aluno; potencializar as professoras e seus
alunos e alunas como sujeitos no processo de ensino — aprendizagem; defender um
espaco onde as diferencas ndo se tornem barreiras ou justificativa para negar os saberes
das criangas; reconhecer a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como a lingua materna
dos sujeitos surdos de nosso pais (sendo o portugués sua segunda lingua); privilegiar a
educagéo bilingiie como direito de todo sujeito surdo que faz parte do sistema regular de
ensino ¢ aceitar o desafio de trabalhar com alunas das crian¢as que sfo vistas pela
escola investigada como alunos e alunas com “necessidades especiais™ essas s&o
algumas das questdes defendidas e compartithadas, por nds, enquanto grupo de
pesquisa.

A opgdo tedrica e metodologica da professora regente da turma de atuar como
pesquisadora de sua propria pratica buscando conhecer e avaliar primeiro suas proprias
concepgdes, antes mesmo de avaliar seus alunos ou propor qualquer atividade ou
projeto  pedagdgico, demonstra que tem se debrugado na pesquisa por meio da
prdticateoriaprdtica. Revela, também, o compromisso assumido com a turma € o nosso
grupo de pesquisa em meio as incertezas e os desafios que surgem no cotidiano escolar.
Encontrei na fala de Maria Teresa Esteban embasamento tedrico para alguns dos
pressupostos e compromisso assumidos pela professora da turma investigada:

A professora, ao avaliar, é avaliada, num processo coletivo,
cooperativo, soliddrio, que busca a ampliagdo permanente da
qualidade da escola, uma escola que tem como preocupagdo central o
conhecimento como resultado das interagdes humanas e participante
das buscas humanas por uma vida mais feliz para todos (ESTEBAN,
2003:12).
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Tenho refletido bastante a respeito do que acontece na escola e no dia-a-dia da
pesquisa e aprendido com algumas leituras que foram se tornando marcantes em minhas
reflexdes tedricas. No livro “Cotidiano Escolar — Emergéncia e invengfo™ organizado
por Ana Maria Faccioli ¢ Marcio Mariguela (2007) encontrei: Uma escola diferente é
aquela que se abre para conviver com as diferengas e permitindo que seus espagos
possam ser reconhecidos como lugar de exercicio educativo (..} Desse cotidiano fazem
parte dilemas, incertezas, transformagdes, desigualdades de acesso a bens e servigos,
conflitos, trocas de experiéncia (..). Além dessa, varias outras discussdes desse livro
me ajudam a tentar compreender algumas das questdes desafiadoras vivenciadas num
espago escolar que valoriza a(s) diferenga(s) como vantagem pedagdgica.

Embora alguns possam concluir que esses saberes construidos — pelas
professoras da turma, criangas, alunas bolsistas e orientadora de nossa pesquisa — foram
aceitos “harmoniosamente” pela escola onde realizamos nossa pesquisa de campo,
sabemos que os caminhos percorridos com a turma investigada estdo na contraméo do
que ¢ adotado e valorizado por muitos profissionais da escola investigada. A diregéo
escolar e muitas professoras da institui¢fo ainda privilegiam concepgdes tradicionais de
ensino ¢ aprendizagem e compreendem a(s) diferenca(s) como sinénimo de
“deficiéncia”.

Relatos da aula de Libras

Trago do meu didrio de campo um relato sobre um acontecimento na sala de

aula, apesar de parecer sem importincia para alguns, € revelador para nés:

Rio de Janeiro, 8 de agosto de 2007.

Renata Ferreira faltou nesse dia, entdo, no hordrio da aula de LIBRAS a
turma comegou a pedir que eu (aluna bolsista e usudria fluente de LIBRAS)
ensinasse Lingua de Sinais. Insistiram tanto que a professora que estava
com a turma autorizou. Expliquei que ndo poderia dar aula de LIBRAS,
pois na comunidade surda é defendido que os proprios sujeitos surdos tém o
direito de ensinar sua lingua materna. Assim que terminei minha fala a
respeito do direito garantido aos sujeitos surdos. Carcline imediatamente
me respondeu: “Eu sou surda! Por favor, me deixa ensinar” Relatei para a
turma o que Caroline estava propondo. A professora logo concardou.
Caroline abriu um sorriso enorme e a turma comegou a comemorar. Sara
Ferreira (sua melhor amiga na sala de aula), estava sentada ao lado de
Caroline, comemorou com a amiga e perguntou em LIBRAS: “Vocé vai
mesmo dar aula de LIBRAS?!”. (COSTA, 2008)

 Nao nomeio essa professora que substituin Ana Paula, no periodo de licenga maternidade, por alguns
meses, pois ela ndo pbde assinar a autorizagfo para revelar sua identidade. J4 a turma, a professora
ouvinte e a professora surda, assinaram uma autorizagfio permitindo a revelagio de seus nomes. E os
responsaveis pelas criangas também concordaram ¢ assinaram o termo. Destaco que essa autorizagio foi
realizada apds a safda dessa professora substituta da turma.
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Em 2005, a professora Renata Ferreira chegou & turma. Foi quando Caroline
deparou-se pela 1" vez com uma professora surda e negou a propria surdez (ndo se
relacionava com sujeitos surdos, por isso nfo tinha uma identidade e nem se reconhecia
como tal). O artigo “A prética pedagdgica mediada (também) pela lingua de sinais:
trabalhando com sujeitos surdos”, de Cristina Lacerda (2000) — doutora em psicologia
da Educagéo, Unicamp — explica a importéncia do bilingiiismo para a aluna surda. Ela
diz que A filosofia bilingiie possibilita também que, dada a relagéo entre o adulto surdo
e a crianga surda, esta pode construir uma auto-imagem positiva como sujeito surdo,
sem perder a possibilidade de integra-se numa comunidade de ouvintes. (LACERDA,
2000: 74)

Caroline teve o prazer de se apresentar como surda para a professora e alunos
ouvintes — defendeu em sala de aula o direito conquistado pela comunidade surda de
ensinar sua lingua materna (a Lingua de Sinais). Isso indica um importante resultado da
pesquisa conquistado pela presenga da professora surda na turma de ouvintes:

construgdo da identidade e reconhecimento da surdez pela aluna surda.

Chegada da professora substituta

Retomo alguns acontecimentos descritos em meu caderno de campo, para embasar a
discussdo que pretendo realizar em torno do que aconteceu apos a chegada da
professora substituta, que assumiu a turma em agosto de 2007 (2° semestre).

Nio havia professora substituta na escola, tivemos que aguardar por um semestre
inteiro (desde fevereiro de 2007) por uma professora que substituisse a professora Ana
Paula. Depois de um processo bastante tumultuado, finalmente chega a professora
contratada que inicia o trabalho, com a turma, ap6s o recesso do més de julho (agosto de
2007). Com essas novas contratagdes apés muita presséo e intervengdo da nova diretora
do ISERJ, eleita pela comunidade escolar, a professora Renata Ferreira foi contratada
como professora — uma vitoria importante para a agfo investigativa.

Logo no inicio do trabalho realizado pela professora substituta percebemos que as
concepgdes de ensino e aprendizagem dessa professora eram distintas das que
defendemos. Sabemos que o trabalho realizado pela professora Ana Paula néo ¢
comum nem mesmo para a escola {que ainda se pauta na légica da homogencidade

compreendendo os alunos que nio “acompanham a turma” como os que possuem

dificuldade).
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O artigo de Silvio Gallo “Acontecimento e resisténcia: educa¢io menor no cotidiano
escolar”, traz questdes importantes sobre como, muitas vezes, lidamos com as
diferengas:

@ cotidiano da escola, esse campo de acontecimentos, é um espago
em que vemos manifestar-se as diferengas. Mas como olhamos para
elas? Como se da a nossa percepgdo do diferente? Penso que a nossa
sensagdo diante do diferente é de estranheza, de estrangeiridade...
(GALLO, 2007:32).

A professora substituta desconsiderou o trabalho que vem sendo desenvolvido pela
professora Ana Paula, desde a classe de alfabetizag@o. Enfatizou que iria “consertar a
desordem” encontrada na turma. O que essa professora ndo pdde perceber € que o que
denominou como “excesso de agitacdo”, “bagung¢a”, “indisciplina” ¢ “desordem”, se
tratava de uma outra logica para lidar com o espago de sala de aula, com os conteudos
escolares, avaliagbes e atividades desenvolvidas (uma postura que valoriza os saberes
construidos coletivamente, a ajuda aos colegas, que considera a importincia dos ndo
saberes como novos caminhos a serem percorridos em busca da construgéo de novos
conhecimentos). Além disso, ndo quis conhecer o nosso projeto de pesquisa, e nio
percebeu que o comportamento disperso e agitado da turma podia s¢r em conseqiiéncia
a tantas trocas de professoras ¢ as diferentes concepg¢des de trabalho que foram
propostas. Como nos diz Silvio Gallo (2007):

A provocagdo de Guattari nos diz que sempre localizamos o problema
no outro, raramente em nés mesmos. Um professor que tem sua aula
perturbada coloca o problema no aluno que perturba, e tenta resolvé-
lo de maneira awtoritdria, colocando o aluno fora de sala e, com isso,
rompendo com qualquer relagdo pedagogica, ou de forma mais
progressiva, ‘“‘compreendendo” o aluno e encaminhando-o a um
psicologo para solucionar seu problema. Mas é muito raro que
vejamos naguele ato de singularidade de um aluno o efeito de uma
situacdo que ¢é generalizada, mas que os demais ndo tém coragem de
manifestar. E muito raro que o professor, incomodado pela reagdo
indisciplinada de wm aluno, se pergunte: qual o problema comigo,
com a minha aula, que ndo estd afetando positivamente a classe?
(GALLO, 2007: 23, 24).

Acredito que o acompanhamento longitudinal realizado tem permitido a
aprendizagem de olhar o que acontece em sala de aula buscando um olhar e uma escuta
sensivel. Tenho me exercitado nesse sentido, pois as leituras a respeito da “pesquisa
do/no cotidiano™ e sobre o papel da professora pesquisadora de sua prépria prdtica tem
me provocado a compreender o cotidiano escolar de um ponto de vista investigativo.

Como destacar situagdes “relevantes” em meio aos imprevistos desse cotidiano? E
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possivel exercitar um olhar sensivel que possibilite perceber em meio ao dia-a-dia da
turma, acontecimentos significativos?

As questdes apresentadas, surgiram através da pesquisa de campo, embasada
pelas inimeras leituras e discussées que temos realizado no grupo de pesquisa. Nossas
investigagGes confirmam o defendido por autores que pesquisam esse tema: a pessoa
surda tem sua prépria lingua e identidade. E preciso conviver e relacionar-se com os
sujeitos surdos para que a constru¢dio da identidade surda possa acontecer. Vivemos, na
prética, em sala de aula, o processo de construgio da identidade surda que vem sendo

vivenciado por Caroline. Interferimos nesse processo. Aprendemos com ele.



FIIDIIIINIINIINDIIADDDIIIAIINIIIINNAIAIAIDIDNNNIIINIDANDNDNIIID N NN

72

VI — SOCIALIZACAO E DISCUSSAO DA PESQUISA EM DIFERENTES
ESPACOS

6.1 —1da a Unicamp ¢ & Unip

Foi uma alegria e, também, uma surpresa, quando recebemos o convite da
professora Regina Maria de Souza, coordenadora do grupo de pesquisa GES'® (Grupo
de Estudos Surdos e Educagfio) da Universidade Estadual de Campinas, para
participarmos de uma das reunides do grupo (que ja discute a questio da Surdez e
Educagdio ha muito tempo). Outra questio fundamental, para mim, foi poder
compreender que as diferentes posicdes ocupadas pelos sujeitos ndo impede a
participagdo em variadas discussOes. SO foi possivel comegar a pensar sobre isso
quando participei dos encontros no GES. Eu aluna bolsista IC, dialogando com
profissionais da area de educacfio que trabalhavam hd muito tempo com questfes que
me interessam.

Pude perceber que as pessoas constroem suas identidades, valores, experiéncias,
vivéncias, nas interagdes e relagdes que estabelecem com outros sujeitos de diferentes
lugares, culturas, classes sociais. E por isso mesmo, nossas experiéncias nunca séo as
mesmas ¢ essas mesmas diferengas possibilitam que possamos dialogar ¢ pensar sobre
um determinado assunto de lugares, modos e através de realidades diferentes:

3

(..) as questdes feitas aquilo que chamamos ‘realidade” sdo
constituidas pela(s) perspectivas teorica(s) de onde olhamos e
pensamos esta mesma realidade. Por isso, “realidade” ndo é uma
coisa — uma situagdo, uma condicdo, um estado — que possa ser vista,
analisada, investigada “no que realmente é”, nem existem enunciados
que sejam mais adequados a esta coisa, ou que representem de forma
mais conveniente, mais pertinente. Assim, ndo ¢é possivel encontrar “a
verdade” na/da realidade, ou a realidade verdadeira... (CORAZZA:
1996).

O modo como compreendia o processo ensino-aprendizagem e a relagiio entre os
sujeitos era resultante de uma relagdo professor/aluno na perspectiva tradicional,
vivenciada durante minha época de escolarizagio. Em minha infancia via o professor
como autoridade méxima, detentor de todo saber e conhecimento. Eu e meus colegas de
classe éramos vistos como “esponjas” que deveriam “sugar” todo o conhecimento
transmitido. Para podermos, quem sabe um dia, dialogar com os nossos professores.

Participar da pesquisa, em desenvolvimento, tem me possibilitado vencer o medo € me

' > Encontro realizado no dia 16 de margo de 2006.
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potencializar como pesquisadora que também possui suas experiéncias € constrdi
saberes.

Outra surpresa impactante foi quando recebemos o segundo convite da
professora Regina Maria de Souza, dessa vez néo para participarmos de mais uma roda
de discussdo, mas para apresentarmos nossa pesquisa para outras (0s) pesquisadoras
(os) e estudantes da Faculdade de Educagdo da UNICAMP. O convite se estendeu,
também, para apresentarmos a pesquisa em uma Faculdade particular de Campinas
(UNIP). A sensagfio foi inexplicavel. E importante registrar que vivenciamos, na agio
investigativa, o que na teoria, defendemos:

Pesquisar é uma tarefa social. Divulgue sua pesquisa e procure
conhecer a dos outros. Embora uma das imagens mais difundidas da
pesquisa seja a do cientista isolado e concentrado em seu laboratorio,
ela nos diz pouco sobre essa atividade. A investigagdo cientifica é,
sobretudo, um trabalho coletivo (COSTA, 2002:155).

Planejar a apresenta¢o nos provocou retomar alguns textos que ja haviamos lido
anteriormente, mas que s6 fizeram sentido, para mim, naquele momento, com aquela
experiéncia que a pesquisa me proporcionou. Ao apresentarmos nossa pesquisa para
todos os estudantes e pessoas presentes, inclusive havia dois estudantes surdos nos
assistindo, pudemos pela primeira vez estar reunidas todas as pessoas envolvidas
diretamente em nossa pesquisa. Foi maravilhoso perceber o movimento das falas que
confribuiram para o didlogo sobre nossa pesquisa de campo. Muitos professores,
inclusive uma outra professora surda, compartilharam de seus anseios, duvidas e
desafios em escolas publicas inclusivas que realizam um trabalho com sujeitos surdos.
Renata Ferreira principalmente e todas noés pudemos dialogar € contribuir com outros
trabalhos (uma professora surda que esta sendo desafiada em sua primeira turma de
alunos surdos, também levantou muitas questdes). Percebi através das falas dos sujeitos
que dialogaram conosco que ¢ trabalho que estamos realizando se apresenta como um
outro caminho a ser pensado e percorrido por outros profissionais que desejam trabalhar
ou ja trabalham com sujeitos surdos. Ao socializar o trabalho de campo, sinto que
através dos didlogos realizados com sujeitos com diferentes experiéncias ¢ vindos dos
mais diferentes lugares ampliam minhas aprendizagens de maneira que nfio é possivel
deixar de buscar construir novos saberes e conhecimentos numa relagéo dialégica e de
alteridade com outros sujeitos que compreendem a Surdez e Educagfio através do

bilingiiismo e da perspectiva da diferencga.
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Temos visto e sentido o impacto que a pesquisa tem causado na escola
investigada. Uma das professoras da escola nos fez o convite para que apresentassemos
nosso trabalho de pesquisa a estudantes do Curso de Pedagogia, em uma Faculdade
particular do Rio de Janeiro aonde atua como docente. Falamos para uma sala lotada de
estudantes e professores (as) que, para nossa surpresa, nio eram apenas do curso de
Pedagogia.

Novamente me surpreendi com o convite, pois estava sendo feito por uma
profissional da prépria escola aonde semanalmente realizamos a pesquisa de campo. E,
o mais significativo, tanto nesse convite quanto no de Campinas, foi o fato de o trabatho
da professora surda ser reconhecido por ambas as institui¢bes que nos fizeram o convite.
A presenca da professora surda na turma, nos aponta um outro caminho possivel para
alfabetizar uma aluna surda inclusa em uma turma de ouvintes. Caminho que busca
valorizar o importante papel de uma professora surda como regente de turma, que
reconhece que a atuagfio do intérprete de Lingua de Sinais é importante, mas ndo
garante o processo de ensino-aprendizagem de sujeitos surdos.

Os caminhos percorridos me levaram as idas e, também, a atalhos
que me seduziam porgue melhor atendiam o que buscava. Caminhos
que forma se revelando como uma trajetoria metodologica, permeada
por imprevistos e novas duvidas, levando-me a questionar os modos
ja sabidos e conhecidos de fazer pesquisa no cotidiano escolar
(SAMPAIQ, 2003:5).

Vivenciamos a cada dia o desafio de ao deparamos com o0s novos
acontecimentos do cotidiano, buscar através da valorizagio da lingua, cultura ¢
comunidade surda romper com a visdo de que o sujeito surdo ndo € capaz de ensinar e

aprender.
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6.2 — Ida 2 APADA (Associagiio de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos)

Inicio esse sub-item, chamando a atengdo para o nome da institui¢do visitada.
Nome antigo (ja tem 36 anos) que demonstra como o surdo era visto, ou, ainda é visto
em muitos espagos da nossa sociedade. Mas ndo é o caso desta institui¢do sem fins
lucrativos, que, embora mantenha o nome, bastante conhecido, realiza um trabalho a
partir de outros referéncias teéricos.

Na APADA funciona um servigo de atendimento clinico a surdez nas areas de
Servico Social, Servigo Médico, Pedagogia, Fonoaudiologia e Audiologia. Além de
uma Central de Intérpretes, de uma creche para criangas surdas de até 7 anos de idade,
de Curso de Libras e Curso de capacitagio para intérpretes e instrutores de LIBRAS.

Foi 6timo o passeio 8 APADA, Renata Ferreira (professora surda da turma) se
formou em instrutora de LIBRAS na institui¢do, e atua como uma das professoras do
curso de Libras (modulo I e IV) e nos fez o convite para visitarmos a “Feira dos
surdos™. Volto a frizar que conhecer espagos/instituiges freqiientadas por sujeitos
surdos foi um dos objetivos perseguidos em nossa agdo pesquisadora. Grande parte da
turma foi ao passeio, nos pesquisadoras e alguns dos responsaveis pelos alunos.

As criangas estavam euforicas e muito felizes. Assim que chegamos quiseram
logo conhecer a creche da institui¢do (estavamos com a visita agendada). Para surpresa
das criangas os alunos da creche também estavam nas salas de aula que visitamos. Em
cada uma havia cerca de 5 criangas e 1 instrutor surdo que coordenava uma atividade
com as criangas visitantes — contagdo de historias, “adivinhe o que é?”, etc, conforme

podemos ver nesta imagem:

P

Visita a uma das salas da creche/APADA
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As instrutoras (surdas) de cada uma das salas e até mesmo as professoras
ouvintes da creche ficaram admiradas ao perceberem que, mal entrdvamos nas salas, as
criangas iam em diregfio aos alunos surdos para conversarem em Lingua de Sinais. E
mesmo quando as instrutoras ensinavam alguns sinais, boa parte deles eram sinalizados
por elas, pois apesar de ser uma turma de ouvintes com uma aluna surda, todas tém
acesso ao aprendizado da LIBRAS | com a professora surda da turma.

Encantou muito as criangas os brinquedos das salas (bem coloridas e enfeitadas),
objetos e pintura das paredes que traziam que traziam marca dos surdos, mios por toda
parte que divulgam a Lingua de Sinais. Caroline, a aluna surda parecia bem contente ¢
encantada com as outras criangas, mas bem retraida na hora de sinalizar ou falar com
alguma crianga (em alguns momentos, a meu ver, parecia nio querer ser identificada
como surda, mas como seus amigos de turma).

Ao longo da pesquisa, percebemos que ndo bastava apenas a aluna surda
conviver com as criangas ouvintes que, a cada dia, aprendiam um pouco mais a Lingua
de Sinais e sobre a cultura dos surdos. Mais do que isso, era preciso que toda a turma e,
principalmente a aluna surda, além de aprender em sala de aula sobre os sujeitos surdos,
pudessem visitar espagos para conhecé-los de perto ¢ se relacionar com outros sujeitos
surdos. Para compreender o outro ¢ preciso conviver, se relacionar e estar perto.

A pesquisa com o cotidiano nos mostrou que o convivio com o Flavio (surdo
que nos ajudava e aceitava nossos convites para estar conosco na escola) e com a
professora surda da turma, nfio eram suficiente para que a aluna surda se identificasse
com a comunidade surda ¢ muito menos para que as criangas ouvintes percebessem a
dimensdio de que a comunidade surda é composta por um niumero expressivo de
sujeitos. Apesar de serem uma minoria lingiiistica, tém uma cultura riquissima ¢ muito a
nos ensinar. As diferencas que nos constituem, ndo podem ser usadas como motivo para
incapacitar ou discriminar alguém.

Nossa ida & Campinas ¢ a interlocugio com o GES e, especialmente, com
a professora Regina Maria de Souza fortaleceu o que vinhamos perseguindo: a
construcdo da identidade surda pela aluna surda. Mas, o didlogo ampliou nossas
discussdes sobre o bilingilismo.

Em relacdo aos surdos, o decreto de N°. 5.626 (BRASIL, 2003)
apresenta um novo horizonte: o direito, também aos surdos de terem
escolas bilingiies, nas quais o curriculo lhes seja franqueado em
sinais, o Portugués ensinado a eles como segunda lingua (...) a fim de
que a condicdo bilingile da pessoa surda seja respeitada, e o direito a



FIIIODIAIIIIAIDDIIDIDIIANDIINIINIIIINIIAINDIDDADAIIIINNIDIINIDNINDINIIYID

77

processos de educagde diferenciada the seja garantido com base em
sua singularidade lingiiistica (SOUZA, 2006:265).

A professora Regina Maria de Souza nos ajudou a compreender o que muitas
escolas que se declaram inclusivas fazem, dizem que aceitam a LIBRAS para, na
verdade, ser um suporte para ensinar o Portugués (considerado a lingua principal e mais
importante). A referida professora nomeou essa agdio que, alids predomina na maioria
das escola que se declaram inclusivas, como bilingiiismo fraco. Ressaltou ser necessario
investir em um bilingiiismo forte, o trabalho com suieitos surdos onde a Lingua de
Sinais ndo seja usada apenas como suporte para se chegar ao Portugués. Mas, que
LIBRAS seja uma lingua igualmente valorizada, difundida ¢ portanto importante. Para
trabathar com sujeitos surdos € fundamental que haja a divulgagéo € o ensino da Lingua
de Sinais. Além disso, os professores ouvintes que trabalham com alunos surdos
precisam ser fluentes em LIBRAS, de preferéncia, pois assim ampliam-se as
possibilidades para saber o que seus alunos pensam, sentem, dizem ¢ aprendem. S6 um
intérprete de LIBRAS n#o € suficiente para que o bilingiiismo forte acontega, pois a

tradugdo por si s6 ndo garante a valorizagfio da LIBRAS.

6.3 —Ida A FAETEC

Foi importante, para nés, como grupo de pesquisa, saber que as professoras da
turma investigada, Renata Ferreira e Ana Paula Venéncio, receberam o convite do GPI
(Geréncia do Programa de Inclusdo) do ISERJ para participar do “III Encontro de
Vivéncias do Movimento de Inclusdo: Eliminando Barreiras a Aprendizagem e a
Participagdo”, organizado pela Rede FAETEC. O GPI procura apoiar os profissionais
da FAETEC nas agdes de educagiio inclusiva.

Quando receberam o convite para apresentarem o trabatho realizado no 1°
segmento do Ensino Fundamental do ISERJ, as professoras logo esclareceram a equipe
técnica que o trabalho é fruto de uma ag3o pesquisadora que envolve outras pessoas.
Existe um grupo de pesquisa, vinculado 2 UNIRIO, que investiga o trabalho realizado
com uma turma de duas bolsistas de IC usudrias de LIBRAS, participam das aulas, duas
vezes por semana e a professora orientadora do grupo uma vez por semana também esti
em sala de aula. Destacou que realizamos reunides quinzenais para discussdio do
trabalho e da pesquisa e para refletirmos, coletivamente, sobre os textos lidos.

O que fez a professora Ana Paula me deixou feliz, pois ¢ a evidéncia de que a

pesquisa é realizada de modo coletivo rompendo com formas ainda bastantes presentes
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nas escolas de se fazer pesquisa — a universidade vai a escola como detentora dos
saberes.

Em cada oportunidade e convite que recebemos de estar em outros espagos para
divulgar o trabalho de pesquisa, mesmo que apenas uma de nods receba inicialmente o
convite, ele se estende a todas que participam do grupo, pois compreendemos que a
investigagdo em desenvolvimento se fortalece e nos ensina a medida que a realizamos
de modo coletivo. O que cada uma de nds traz para a pesquisa ¢ igualmente importante
para que o grupo construa novos conhecimentos e aprendizados. Portanto, uma néo
pode falar pela outra, ¢ importante que o mator ntimero de pesquisadoras e professoras
esteja presente para que possamos revelar coeréncia em nossas opgdes tedrico-
metodologicas.

O mais gratificante para mim, tem sido as experiéncias compartilhadas no dia-a-
dia da pesquisa: os imprevistos vividos, saca¢des realizadas, os erros, os acertos, as
surpresas ¢ as descobertas. A pesquisa tem contribuido para que outros profissionais
pensem em outros tantos caminhos possiveis de serem construidos quando ha um
trabalho que privilegia encontrar novos caminhos que garantam a aprendizagem de
todos os estudantes — ouvintes € surdos. O movimento de articular teoria ¢ pratica, ¢
voltar a pratica para ampliar as possibilidades de compreendé-la, como nos fala a
professora Carmen Sanches, é essencial para a realizagio de uma agfio investigativa
comprometida com a transformag¢fio da escola que ainda temos — discriminatoria e

seletiva,

6. 4 — Apresentagio na 6* Jornada de IC/Unirio (junho de 2007)

Cada vez que preparo uma apresentagio sobre o trabalho de campo realizado
pelo grupo de pesquisa de que fago parte € sempre wma oportunidade para aprender,
pois ¢ um momento em que preciso voltar aos textos ja trabalhados e embasar,
teoricamente, os acontecimentos vivenciados no cotidiano escolar. Sei que em minha
formagao inicial de professora, somente as leituras ¢ autores discutidos na graduagdo,
nfo dariam conta de subsidiar a articulagiio entre prdticateoriaprdtica. Trago um trecho
da fala de Marisa Vorraber Costa, didlogo que persigo na tentativa de aprofundar e
construir conhecimentos:

{...) necessitamos nos deixar impregnar pelas associacdes e reflexdes
promovidas pela leitura de um livro ou de um/a autor/a, até que estas
repercutam em nosso pensamento e prdtica de pesquisa ... (COSTA,
1996:120).
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Apresentar o andamento da pesquisa na semana da 6* Jornada de Iniciagfio
Cientifica/Unirio foi um grande desafio. Primeiro, pela grande responsabilidade de falar
sozinha a respeito de um trabalho que tem sido construido e discutido em rede, pelo
grupo (alunos e alunas, professoras, bolsistas).

Segundo, pela relevincia de compartilhar na universidade, para meus colegas de
curso ¢ professores, a pesquisa que n#o visa ir a escola publica para “colher”
dados/informagdes, “apontar” problemas, ou mesmo, “solucionar” questdes que
beneficiem apenas a universidade. Pelo contrario, buscamos aprender com os diferentes
modos de fazer das professoras da escola piblica, vivenciar e compartilhar com o outro
as ricas experiéncias que sdo construidas no cotidiano escolar, valorizar as professoras
da escola publica como pesquisadoras e construtoras de conhecimentos sobre a propria
prética.

Esse movimento que a pesquisa nos permite é enriquecedor no sentido de que
néo ha possibilidade de investigar o trabalho do outro somente por investigar, mas para
construir “com” o outro. O sentido é de uma agdo coletiva que envolve a parceria entre
as professoras, alunos e alunas da escola publica e professoras, alunas e bolsistas da
universidade piblica visando a construgdo diaria de praticas educativas e discussdes

tedricas significativas.

6.5 — Apresentagio no 16° COLE (Congresso de Leitura do Brasil)

Inscrevemos o trabalho intitulado “Imagens do Cotidiano Escolar: Surdez,
Educagfo e o Desafio de Aprender com a(s) diferenga(s)” no 16° COLE (congresso tdo
importante e reconhecido). Consideramos relevante a presenga de todas as participantes
do grupo de pesquisa na socializagfio em outros espagos porque a construgdo da agio
pesquisadora ¢ coletiva ¢ nas discussdes e debates ndo podena ser diferente (todas tém
importincia nas reunides do grupo e atuagoes desenvolvidas na pesquisa de campo).

Penso que é fundamental para a minha formagfo inicial de professora ser
bolsista de iniciagfo cientifica durante a graduagdo no curso de Pedagogia da Unirio.
Além disso, as oportunidades de discussfio da prdticateoriaprdtica na faculdade de
Educagio da Unicamp (Universidade Estadual de Campinas) que tanto se destaca em
pesquisas cientificas voltadas para a drea da educagdo contribuem para o

aprofundamento das questdes de meu interesse de pesquisa: Surdez ¢ Educagéo.
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Nossa apresentagiio foi dentro da programagfio do COLE, no 1 Seminario
“Escritas, Imagens e Criagfo: Diferir”. Antes da apresentag@o nfo tinha compreendido
qual seria o desafio proposto por nossa orientadora do grupo de pesquisa. Imaginei que
como de costume, apresentariamos em uma sala onde todos os demais debatedores
trariam uma apresentagdio sobre institui¢io de ensino em slides “na forma tradicional”
(apresentagéio, objetivos, metodologia, conclusfo), ou que focassem questSes relativas
a0 ensino e a aprendizagem.

Apesar de saber que estdvamos inscritas em um semindrio que privilegia as
imagens como principal recurso e ferramenta de exposi¢do dos trabalhos, nio percebi a
dimensdo que isto implicaria nas apresentagdes feitas pelos debatedores do seminario,
porque sempre utilizamos em nossa pesquisa as imagens como recurso metodologico de
extrema importincia (para fundamentar, articular ¢ ilustrar as discussdes tedricas e
experiéncias compartilhadas/vivenciadas na escola investigada).

Lembrei de imediato, das orientagdes dadas anteriormente pela avaliadora
externa da minha apresentagfio na 6* Jornada de Iniciagiio Cientifica da Unirio quando
fui alertada para fundamentar melhor a parte tedrico-metodolégica que da suporte para a
utilizagfio freqiiente de imagens (fotos) expostas nos relatorios e apresentagbes de
trabalho de nosso grupo de pesquisa. Néo tinha pensado sobre a grande importincia de
apresentar de forma mais consistente em embasamento metodoldgico que desse conta
do motivo da opgo tedrica de utilizar fotografias como “dados” da pesquisa.

Nossa orientadora sabia, mas nos bolsistas e professora surda nfio sabiamos para
qual publico socializariamos a pesquisa. Acredito que quisesse nos surpreender e nos
“tirar de nossa posi¢io de conforto”, de achar que as imagens podem ser selecionadas
de maneira aleatéria ¢ que falam por si. A medida que os trabalhos foram sendo
apresentados fui me surpreendendo, pois assistia apresentagdes que “fugiam™ da nossa
tematica e da l6gica visual que temos como referéncia. Estas questdes metodolégicas
me lembram o texto de Sandra Mara Corazza “Labirintos da pesquisa, diante dos
ferrolhos™:

(...) jd que o ferramental teorico da teorizagdo social contempordnea
é, sem duvida, mestico. Intelectualmente, ndo podemos mais ignorar,
em nome do rigor metodologico excludente da Modernidade, que
dispomos de métodos miiltiplos — com os quais precisamos entabular
negociagdes complexas. (..) E evidente que tal operacdo, chamada
escolha metodoldgica, fica muito mais complicada deste modo...
(CORAZZA, 1996:122).
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Fomos levadas a desmistificar nosso olhar a respeito da metodologia de pesquisa
¢ do que uma imagem (fotografia, programagéo visual) pode revelar. Essa oportunidade
foi de extrema importincia, pois me leva a pensar que nio ha mudanga, construgio de
novos saberes e conhecimentos quando nfio saimos de nossa posi¢do confortavel de
achar que € preciso me aproximar e discutir apenas com aqueles sujeitos que pensam,
defendem e trabalham com as mesmas l6gicas, metodologias e teorias com as quais me

identifico e defendo.

6.6 — Conversa com a professora Regina Maria de Souza na Unicamp (2007)

H4 muito tempo a professora surda da turma, Renata Ferreira, j& vinha
compartilhando conosco suas inquietacdes e¢ o desejo de novamente marcarmos um
encontro com a professora Regina de Souza, devido acontecimentos que envolveram a
turma logo no inicio do ano letivo de 2007: chegada de varios alunos novos; término do
contrato de Renata Ferreira com a cooperativa responséavel pelo financiamento de sua
permanéncia no ISERJ (Instituto Superior de Educagdo do Rio de Janeiro); afastamento
da professora ouvinte, Ana Paula Venéncio, para sua licenga maternidade; a chegada de
duas professoras substitutas na turma (apesar de conhecerem alguns pressupostos
tedricos e praticos do trabalho, desconheciam nossas perspectivas e opgdes de defender
o bilingiliismo).

Em razdo de nossa ida & Campinas para apresentar nossa pesquisa de campo no
16° COLE (Congresso de Leitura do Brasil) foi possivel nos encontrarmos com a
professora Regina de Souza durante o periodo do congresso (o encontro foi previamente
agendado pela professora Carmen Sanches). Embora soubesse da importincia do
encontro nfo imaginivamos os rumos que a discussdo tomaria.

Renata Ferreira comegou sua fala relatando as dificuldades de permanecer na
escola por conta da demora na efetivagio de seu contrato (nfio mais pela cooperativa)
pela rede Faetec. Contou que, numa ocasido, Caroline furiosa comentou que iria cobrar
da dire¢fio uma solugio para essa questdo e, que, em razfo disso, aconselhou Caroline a
ficar calma e ndo reclamar na diregfo, apenas esperar. Imediatamente Regina de Souza
compreendeu qual a postura que a professora surda estava construindo na escola
mediante as circunstincias e conflitos vivenciados e, pdde alerta-la de maneira enfatica,
dizendo que nio estava tendo uma postura comprometida com os sujeitos surdos que
militam politicamente e defendem, de fato, seus direitos. Enfatizou que deveria apoiar a

decisfio de Caroline, que mesmo sendo crianga, se sentia no direito de manifestar sua
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indignaciio contra as posturas apresentadas pela diregdo da escola. Renata Ferreira
olhava impactada e com bastante atengfio a tudo que a professora Regina de Souza
argumentava. Esclareceu, ainda, que ela nfo tinha a dimensfio da grande referéncia que
¢ como professora surda para a aluna surda. E, que, possivelmente Caroline se
espelharia em suas atitudes para compreender sua prépria identidade como sujeito
surdo, ja que Renata ¢ a referéncia mais proxima e significativa que Caroline tem tido
sobre os sujeitos surdos. No texto “Que palavra que te falta?” Regina de Souza explica
uma questio que nos ajuda a compreender essa situagio que Renata Ferreira relatou:

Entretanto, como escreveu Geraldi (1993), o modo de conceber a
mundo guarda as marcas das proprias relagdes entre os sujeilos,
ativos construtores dos sistemas de referéncias. Se, de um lado, as
Jfalas dos surdos guardam os ecos das vozes de ouvintes que os
constituiram, de outro os universos discursivos dos quais essas vozes
Jazem parte sdo passiveis de novas (re) construgdes, de andlises e
reformulagies pela palavra sinalizada no campo dialogico das
diferentes associagdes de surdos. A tensdo permanente que se
instaura, no movimento de apropriacdes e revisdes discursivas, forna-
se mola propulsora do trabalho argumentativo e das reelaboragdes de
surdos e ouvintes sobre a surdez (SOUZA, 1998:92).

Contamos a professora Regina a respeito de uma outra fala muito importante de
Caroline, que, corajosamente, escreveu em sua auto-avaliagio que “quando Renata
Ferreira nfo estava presente, ndo compreendia as explicagdes das professoras ouvintes
sobre os conhecimentos e os saberes trabalhados em sala de aula”.

Para nés bolsistas, usudrias fluentes de LIBRAS, também foi um encontro muito
importante. A medida que compartilhdvamos nossas experiéncias de interpretagfio,
Regina nos alertava de que, muitas vezes, nossa tradugio pode ndo deixar claro para a
aluna surda questdes complexas que estavam sendo discutidas pelas professoras da
turma. A dissertagdo de Andréa da Silva Rosa, apresentada ao curso de Mestrado da
Faculdade de Educag¢iio da Unicamp, contribui mais uma vez para a reflexfio do papel
do intérprete na tradugdo (Portugués/Libras/Libras/Portugués):

Nessa diregdo, ndo é possivel haver tradutor/intérprete neutro, que
ndo interfira no lexto/discurso. A tradugdo/interpretacdo é uma
atividade em que se trabalha construindo sentidos e significacbes em
dada lingua, para sujeitos estrangeiros com relagdo a lingua de
partida. (..) A possibilidade de tradugdo no ato interpretativo, a
“fidelidade " de rraducdio, serd encontrada ndo na traducdo literal do
portugués para os sinais, e sim na sua equivaléncia respeitando a
estrutura gramatical da lingua de sinais, procurando manter o mesmo
sentido da mensagem emitida na lingua de partida. Ha um contexto
como referéncia e o intérprete reformula, na lingua de sinais, a
mensagem dita em portugués (ROSA, 2005:77, 81).
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Enquanto cada uma de nés (alunas bolsistas e professora surda) falava sobre as
préticas e experiéncias vivenciadas na turma investigada, éramos surpreendidas com as
brilhantes colocagbes da professora Regina de Souza. Pela sua formagéio em Lingiiistica
e Psicologia, vasta experiéncia com alunos surdos e ouvintes e, pelo enorme
conhecimento da gramatica da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) pdde ir além do
que conseguiamos ver naquele momento, em nossas proprias falas.

O que temos discutido com a professora Regina de Souza embasa e interfere,
cotidianamente, nas praticas vivenciadas em sala de aula, principalmente a defesa de
incentivarmos a atuagio da professora surda também como regente da turma assumindo
a elaboragdo e planejamento com a outra professora da turma dos conhecimentos e
saberes eleitos como fundamentais para a aprendizagem e avaliagdes diarias dos alunos.
N#o poderiamos prever a amplitude de conhecimento que seriam construidos e
compartilhados, coletivamente, nessa rede que procura contribuir para uma educacdo de
qualidade para todos os alunos e alunas da escola publica, surdos e ouvintes.

As discussfes com essa professora contribuiram, também, para nos
fortalecermos na defesa tedrica sobre a necessidade da professora surda ministrar,
diariamente, € o exercicio do bilingiiismo forte'!. Alem disso, foi impactante sua fala a
respeito da importéncia de estarmos mais atentas as armadilhas do cotidiano que, muitas
vezes, impedem que possamos ver com olhar critico/sensivel as mudangas na pratica de
sala de aula que sfio fundamentais para que, de fato, ndo haja a supremacia da Lingua
Portuguesa sobre a Lingua de Sinais. Desde entfo, suas contribui¢des tém ampliado

nossas reflexdes e atuagdes no trabalho de campo realizado.

! Aprendemos ao assistir uma palestra da professora Regina de Souza, que o bilingiiismo forte & quando
a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa sdio usadas sem nenhum tipo de intengdio de subordinar ou
privilegiar uma em fungfio da outra. Na escola investigada ndo utilizamos a LIBRAS de maneira
secundéria e muito menos como estratégia para que a aluna surda aprenda o Poriugués.
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VII-CONSIDERACOES FINAIS
» Ligdes aprendidas na pesquisa e desdobramentos

Analisar ¢ trazer & memoria os aprendizados, 0s acontecimentos e vivéncias
experenciados como bolsista IC nesses aproximadamente quatro anos de pesquisa
longitudinal - outubro de 2004 a junho de 2008 - em uma escola publica do Rio de
Janeiro (ISERJ — Instituto Superior de Educagdo do Estado do Rio de Janeiro) e
articular as praticas compartilhadas na turma investigada aos saberes construidos na
investigagdo narrativa do cotidiano escolar proposta pelo grupo de pesquisa (GPEC —
Grupo de Pesquisa Escola ¢ Cotidiano) nfo é uma tarefa facil. Implica refletir
teoricamente a respeito das concepgbes defendidas por nés, pelos autores que
contribuiram para ampliar nossas reflexdes sobre a teoria ¢ pratica do ensino. Resgatar
conhecimentos construidos e tecidos, coletivamente, pelas colegas do grupo de
pesquisa, professoras e professores com os quais dialogamos e, principalmente, com o0s
alunos e alunas da turma investigada é a tentativa nessa parte final do texto. Nas
tentativas de aprender com/junto com o outro, também sujeito da a¢do pesquisadora,
percebo que é fundamental voltar meu olhar para a dialogicidade e alteridade - questdes
cruciais para quem deseja atuar no cotidiano escolar investigando a propria pratica.

Participar pela primeira vez e por quatro anos do dia-a-dia de uma turma de
criangas de uma escola publica foi importante para a minha formacgéo inicial de
professora, vivenciada na graduagdo. Nfo conhecia o funcionamento de uma escola: a
dindmica de sala de aula; as reunides pedagogicas; os conselhos de classe; as reuniGes
de pais; as visitas-passeio a outros espagos e instituigdes etc. Através do grupo de
pesquisa pude investigar ¢ compreender de maneira ampliada que a professora precisa
estar consciente de suas praticas e dos pressupostos tedricos € metodoldgicos que estio
subjacentes a ela, pois néo existe pratica sem teoria. Mesmo que n&o saibamos defender
teoricamente nossas concepgdes de ensino e aprendizagem nossas falas e atitudes
cotidianas revelam realmente o que somos. O trabatho desenvolvido na turma ¢ com a
turma e a forma como me relaciono com a comunidade escolar (equipe pedagogica,
alunos, pais, funcionarios, professores etc.) revelam minhas concepgdes tedricas,
mesmo que disso ndo tenha consciéncia.

Precisei ser constantemente instigada por minha orientadora de pesquisa, por
outros sujeitos surdos, pelas colegas do grupo, textos estudados e acontecimentos

compartilhados com os demais sujeitos envolvidos na pesquisa de campo para,
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realmente, compreender a importancia de articular pratica e teoria.

Diante dos questionamentos e objetivos apresentados desde o 1° relatério
parcial de pesquisa, ao investigar e discutir sobre o tema de pesquisa escolhido, pude
ampliar meus conhecimentos a cada mergulho na pratica, ajudada pelas op¢des e
concepgdes teoricas assumidas ao longo da pesquisa longitudinal. Compreendi que €
possivel reconhecer politicamente a surdez como diferenca e ndo como deficiéncia.
Tomo como exemplo, varios acontecimentos nas reunifes de grupo e pesquisa e no
cotidiano de sala de aula na turma investigada. Trago, por exemplo, as rodas de auto -
avaliagdo. Nessas rodas, as criangas ouvintes e a aluna surda, se auto avaliavam e
avaliavam os colegas. As professoras também avaliavam as criangas. Mas, a professora
surda avaliava apenas a aluna surda. A professora ouvinte avaliava todas as criangas -
ouvintes e surda. Foi quando nossa orientadora, professora Carmen Sanches perguntou:
por qué? Por que a professora surda avalia apenas a aluna surda? H4 algum tempo que
a professora Regina de Souza (Unicamp) nos provocava a pensarmos nas conseqiiéncias
da turma ter duas professoras - uma surda e uma ouvinte.

Mesmo embasadas pela teoria, em alguns momentos da pratica caimos em
algumas armadilhas. Em varios momentos e situagdes fomos surpreendidas por questdes
que, para nods, estavam aparentemente resolvidas, mas que eram desnaturalizadas com as
contribuigdes de outros sujeitos (autores, professoras, criangas, grupo de pesquisa etc.)
Percebemos que precisivamos estar atentas a cada agfio vivenciada com a turma. A
professora surda (recém formada para o magistério em um Curso Normal de Ensino
Meédio), como muitos ouvintes e sujeito surdos, acreditava nfo ser capaz de ler e
compreender os textos académicos discutidos pelo nosso grupo de pesquisa e devido a
experiéncia anterior em uma outra escola piblica de educagfio inclusiva, ainda se
colocava, em muitos momentos, como professora auxiliar de turma e n3o como
professora regente. Para nos (alunos e alunas, professora ouvinte, bolsista IC e
orientadora) também foi um grande desafio instigd-la a se assumir como professora da
turma n#o apenas no momento de corrigir as atividades e ir s mesas para esclarecer as
dividas. Mas, também, em todos os momentos de sala de aula e, principalmente, no
planejamento, na avaliagfio € no ensino.

Foi muito importante quando a professora surda instigada por nossa orientadora
comegou a ler os textos do grupo de pesquisa e a escrever relatorios sobre o vivenciado
em sala de aula. E, principalmente, quando se desafiou a buscar formagdo de Ensino

Superior no curso de Pedagogia do INES (Instituto Superior de Educagio do Estado do
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Rio de Janeiro). A presenga de Renata Ferreira, professora surda, nos apontou questdes
nunca antes lidas ou vivenciadas, mas que foram experenciadas e trouxeram varios
aprendizados em meio aos acontecimentos do dia-a-dia da turma de criangas nessa
escola pablica. Fomos aprendendo no cotidiano escolar da turma investigada a investir
em uma pratica pedagdégica que realmente garanta a construgio de um bilingiiismo forte
(Souza, 2006) com as criangas, professoras e pesquisadoras.

Investigar o processo de alfabetizagéio experenciado por uma turma de criangas
ouvintes onde uma das alunas é surda possibilitou-me compreender questdes tedricas
que foram discutidas na faculdade, mas que ndo faziam sentido para mim, ji que ndo
conhecia a pratica de uma sala de aula. As reunides do grupo de pesquisa nas discussdes
teodricas articuladas 4 pesquisa de campo na escola investigada fundamentaram minha
compreensdo sobre a importincia de valorizar 0 movimento prdtica-teoria-pratica. A
partir de entdo, pude compreeender melhor as concepgdes de leitura, escrita e
conhecimento que subsidiam a prética alfabetizadora realizada na sala de aula
investigada.

Ao tentar investigar como a escola lida, cotidianamente, com a inclusfio de uma
aluna surda em uma turma de ouvintes aprendi que € fundamental entender o(s) modo(s)
como a diferenca, que nos constitui, e é constitutiva de toda sala de aula, é
compreendida no cotidiano da escola investigada. Incomodou-me perceber que apesar
de a escola investigada atuar como escola de educagio inclusiva, desconhecia e tdo
pouco contribuia, de fato, para garantir um curriculo bilingilie que possibilitasse a aluna
surda ter o direito de responder as questdes das avaliagbes e atividades em sua lingua
materna (L1) - a lingua de sinais. Nos Ultimos seis anos, decretos de lei garantem a
obrigatoriedade da oferta da I.ingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) em todas as ctapas ¢
modalidades da Educagfio Basica. Sendo assim, temos garantias legais para garantir o
direito ao acesso aos conhecimentos trabalhados nas escolas publicas de Educacéo
Inclusiva: Lei n®. 10.436, de 24 de abril de 2002 (a LIBRAS ¢ reconhecida como
lingua materna/nativa dos sujeitos surdos brasileiros); Decreto n°. 5.626, de 22 de
dezembro de 2005 (regulamenta a lei de Libras, ¢ garante a prover: professor de libras
ou instrutor de libras; tradutor e intérprete de Libras-lingua portuguesa; professor de
lingua portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas; e professor regente de
classe com conhecimento acerca da singularidade lingiiistica manifestada pelos alunos
surdos etc.); Os alunos surdos tém garantia em lei de aprender a lingua de sinais e,

também, por meio dela, ter acesso aos conteudos curriculares. Sabemos que o Portugués
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¢ a segunda lingua (L2) para os sujeitos surdos devendo ser trabalhado na modalidade
escrita. A lei garante aos sujeitos surdos que ainda nfo dominam a escrita da lingua
portuguesa que respondam as avalia¢gSes em Libras, mas a escola investigada nos
responde com resisténcia ds nossas tentativas de cumprir a lei garantindo que as
avaliagdes de Caroline, aluna surda, sejam respondidas em LIBRAS e filmadas.

Nio ¢ nada facil investigar o que pensam os pais/responsaveis, os professores e
professoras, os alunos e alunas a respeito da politica de inclusfio implementada pelo
Governo Federal. Compreendo que nfio h4d uma unaminidade do corpo escolar em
relagdo a uma postura a favor ou contriria a presenca da aluna e professora surda na
turma de criangas ouvintes. Além desse objetivo apresentado desde o meu 1° Relatorio
Parcial de pesquisa, um outro grande desafio tem acompanhado minha investigagio
como bolsista IC: investigar qual ¢ o papel desempenhado pelo ILS (Intérprete de
Lingua de Sinais) no processo alfabetizador de uma aluna surda inclusa em uma turma
de ouvintes. Acredito que precisaria de um tempo ainda maior para investigar e analisar
mais a fundo, teoricamente, esses dois objetivos inicias de minha pesquisa de campo.
Procurei fazer uma analise, mas apenas pude encontrar alguns indicios junto/com os
sujeitos da turma investigada. Apontar o que o corpo escolar (pais/responsaveis, 0s
professores e professoras, os alunos e alunas) pensa a respeito da educagfio inclusiva se
desdobraria num outro projeto de pesquisa e seria uma nova possibilidade de pesquisa a
ser desenvolvida, em um outro momento.

I necessério registrar que a questiio do papel do intérprete continua sendo nova
e desafiadora e exige um mergulho mais fundo nos textos sobre esse tema, que comega
a ser divulgado e difundido recentemente na drea de educagio. Apenas em 2006 com o
decreto n°. 5.626, de 22 de dezembro de 2005 a atuagido do intérprete de LIBRAS
tornou-se¢ obrigatoria nas institui¢des de ensino da rede publica que possuem alunos
surdos matriculados.

O ILS (Intérprete de Lingua de Sinais) sempre buscou formagfo por conta
propria e, mais recentemente, tivemos o primeiro processo seletivo EAD (Educagéo a
Disténcia) que garante em uma institui¢io federal de Ensino Superior a formagio do
ILS e do professor de Lingua de Sinais em dmbito nacional - nos cursos de Licenciatura
em Letras — Libras (lingua brasileira de sinais) e de Bacharelado em Letras — Libras
(lingua brasileira de sinais), previsto para o segundo semestre de 2008 ¢ promovidos
pela Universidade Federal do Estado de Santa Catarina (UFSC).

Concluo explicando que nunca foi minha intengéo dar conta de encontrar todas
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as respostas ou solugdes para as mais variadas questdes, desafios, questionamentos,
inquietagdes, dividas, acontecimentos, momentos, movimentos vivenciados ao longo
dessa pesquisa longitudinal. Como aprendi em “Caminhos investigativos II: outros
modos de pensar e fazer pesquisa em educagio” com Marisa Vorraber da Costa (2002) a
pesquisa sempre surge a partir de um questionamento e a medida que vou pesquisando
novas questdes vdo surgindo e os objetivos iniciais sfo, muitas vezes, ampliados,
modificados ou abandonados. Esse movimento da pesquisa do/no cotidiano é o que
torna mais interessante e instigante fazer pesquisa aprendendo com outros sujeitos em
busca de um ensino de qualidade para todos e todas os alunos (as) das classes populares.

Posso afirmar que ampliei consideravelmente meus conhecimentos tedricos,
praticos e metodoldgicos na area que desejo atuar, pesquisar e debrugar- me de maneira
continuada: Surdez e Educagfo. Antes de atuar em uma turma de criangas e professora
ouvintes com uma aluna surda e wma professora surda inclusas, apenas me envolvia
com a préatica, com a atuagdo em instituigdes escolares como Intérprete de Lingua de
Sinais (ILS), mas desconhecia as concepgdes tedricas sobre a alfabetizagio, educagiio
inclusiva ¢ Surdez ¢ Educacgfdio. Aprendi que preciso ser militante na Area que optei
trabalhar, conhecer as leis que garantam o direito dos sujeitos surdos terem acesso na
escola publica a um ensino de qualidade que possibilite acesso a um curriculo bilingiie
(a lingua de sinais como materna dos sujeitos surdos e o portugués como segunda
lingua); compreendi que nas escolas de educagio inclusiva e/ou instituigdes escolares
voltadas para a educagfio especial de sujeitos surdos, nfio basta garantir a atuagio do
tradutor e intérprete. E fundamental a atuagfio de um professor surdo para que de fato as

duas linguas (Libras e o Portugués) sejam reconhecidas, praticadas e valorizadas.
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Presidéncia da Repiblica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

- LEI N° 16,436, DE 24 DE ABRIL. DE 2002. -
O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Aft. 12 E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e oulros
recursos de expressio a ela associados. -

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicacio & expressio. en
que o sistema lingiiistico de nalureza visual-motora. com estrufura gramatical prépria. constituem um sistenia
lingiiistico de transinissdo de idéias e fatos. oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas concessiondrias de servigos publicos.
formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusio da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagio
objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3¢ As instituigBes publicas e empresas concessiondrias de serviges piblicos de assisténcia a saude devem
garantir atendiinento e trataiento adequado aos portadores de deficiéncia auditiva. de acordo com as normas legais em
vigor. -

Ant. 42 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais. municipais ¢ do Distrito Federal deven

garantir a inclusdo nos cursos de formacio de Educagiio Especial. de Fonoaudiologia e de Magisiério. em seus niveis
médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parie iniegranie dos Parametros Curricuinres

Nacionais - PCNs. conforme legislagio vigente.
Pardgrafo nico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo poder: substituir a modaiidade escrita da lingua
pOTTUgHESA.

Anl. 5% Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.
Brasilia. 24 de abril de 2002; 181% da Independéncia e !14° da Republica. -

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renate Souza

Fomin torndii Tt sand b n i b e



IIVNIONDIIIIIONIANIAINNADAIIANIINIIIAIINIANIIANINIINIIIIINIINIIN NN

a l.LE.I_llu EE

Presidéncia da Repubilica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N° 5.626. DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.

Regulamenta a Lei n® 10.436. de 24 de abni de
2002, gue dispde sobre a Lingua Brasileira de

Sinais - Libras. e 0 art. 18 da Lei n° 10.098. de
19 de dezembro de 2000.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuigdes que Ihe confere o art. 84, inciso IV, da
Constituicso, e tendo em vista o disposto na Lei n2 10.436, de 24 de abril de 2002, e no art. 18 da Lei n2 10.098,
de 19 de dezembro de 2000,

DECRETA:
CAPITULO |
DAS DISPOSIGOES PRELIMINARES
Art. 12 Este Decreto regulamentaa Ler ™ "2 43, g sd oz apioz 202 e0a: "t ot o

& as dezempro gz 2020

Art. 22 Para as fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, per ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principaimente
pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo anico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um
decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas freqléncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

CAPITULO It

DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos.de formagéo de
pmfegsoms,paca.oexemlcibﬂo_,mag@é’;_ﬁ?@rﬁ nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de
instituicbes-de.ensino, publicas e privadas, do sistemna federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados,
do Distrito Federal € dos Municipios.

§ 12 Todos 0s cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal de nivel
medio, © curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacao Especial s&o considerados cursos
de formagao de professores e profissionais da educacao para o exercicio do magistério.

§ 22 A Libras constituir-se-4 em disciplina curricuiar optativa_nos demais cursos ge educagfo superior e na

educacan profissional, a partir de um ano da pubiicagio deste Decreto.
CAPITULO I

DA FORMAGAQO DO PROFESSOR DE LIBRAS E DO INSTRUTOR DE LIBRAS

http://www.feneis.org.br/legislacao/libras/Regulamenta%E 7%E30%20da%20Libras.htm 30/3/2006
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Art. 42 A formagio de docentes para o ensino de Libras nas sérnies finais do ensino fundamental, no ensino
médio e na educacgéo superior deve ser realizada em nivel superior, em curso de graduacéo de licenciatura plena
em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Paragrafo tnico. As pessoas surdas teréo prioridade nos cursos de formagéo previstos no caput.

Art. 52 A formacao de docentes para o ensino de Libras na educagio infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua
Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrucéo, viabilizando a formagao bilingde.

§ 12 Admite-se como formag&o minima de docentes para ¢ ensino de Libras na educagéo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, a formac&o ofertada em nivet médio na modalidade normal, que viabilizar a
formagao bilingiie, referida no caput. :

§ 22 As pessoas surdas terao prioridade nos cursos de formagao previstos no caput.

Art. 62 A formag&o de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:
{ - cursos de educacao profissional;

Il - cursos de formagao continuada promovidos por instituigbes de ensino superior; e

lil - cursos de formagéoc continuada promovidos por instituicdes credenciadas por secretarias de educagéo.

§ 12 A formagéo do instrutor de Libras pode ser realizada também por organizacbes da sociedade civil
representativa da comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por pelo menos uma das
instituicbes referidas nos incisos |l e lll.

§ 22 As pessoas surdas ter&o prioridade nos cursos de formag8o previstos no caput.

Art. 72 Nos proximos dez anos, a partir da publicagao deste Decreto, caso néo haja docente com titulo de
pos-graduacao ou de graduacao em Libras para o ensino dessa disciplina em cursos de educacgio superior, ela
podera ser ministrada por profissionais gue apresentem pelo menos um dos seguintes perfis:

| - professor de Libras, usuario dessa lingua comn curso de pés-graduacéo ou com formagédo superior €
cerificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio de exame promovido pelo Ministéric da Educacao,

Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formagao de nivel médio e com certificado obtido por meio
de exame de proficiéncia em Libras, promovide pelo Ministério da Educacio,

lil } professor ouvinte bilingle: Libras - Lingua Poriuguesa, com pos-graduagéo ou formagéo superior e com
certiicido obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido peio Ministério da Educagao.

-§ 12 Nos casos previstos nos incisos | e ll, as pessoas surdas terdo prioridade para ministrar a disciplina de
Libras.

’/‘1
22} A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, os sistemas e as instituigbes de ensino da educagéo
basica e as de educagio superior devem incluir o professor de Libras em seu quadro do magistério.

Art. 8° O exame de proficiéncia em Libras, referido no art. 72, deve avaliar a fluéncia no uso, 0
conhecimento € a competéncia para o ensino dessa lingua.

§ 1° O exame de proficiéncia em Libras deve ser promovido, anualmente, pelo Ministério da Educacéo e

http://www.feneis.org.br/legislacao/libras/Regulamenta%E 7%E30%20da%20Libras.htm 30/3/2006
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instituigbes de educagao superior por ele credenciadas para essa finalidade.

(§ 2§)A certificacio de proficiéncia em Libras habilitara o instrutor ou o professor para a fungao docente.
S
§ 32 O exame de proficiéncia em Libras deve ser realizado por banca examinadora de amplo conhecimento
em Libras, constitulda por docentes surdos e linglistas de instituicbes de educagao superior.

Art. 92 A partir da publicacao deste Decreto, as instituicbes de ensino médio que oferecemcursos de
formagao para o magistério na modaiidade normal e as institvigdes de educacgio superior que oferecem cursos
de Fonoaudiologia ou de formagao de professores devem incluir Libras como discipiina curricular, nos seguintes
prazos € percentuais minimos:

|- até trés angs, em vinie por cento dos cursos da instituicao;
Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituigao,
lll - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instifuicdo; e

"-“.’ - = -
"1V 3 dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicéo.

—

”-“\
{ Paragrafo unlco\ O processo de inclusao da Libras como disciplina curricutar deve iniciar-se nos cursos de
urEc'g)g Espec:a‘l/ Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras, “ampliando-se progressivamente para as dema:s
Ilcencmturas

@;)As instituices de educacao superior devem incluir a Libras como obieto de ensino, pesquisa e
exten$dt nos cursos de formacio de professores para a educagao basica, nos cursos de Fonoaudiclogia e nos
cursos de Tradugdo € Interpretagao de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 11. O Ministério da Educagdo promovera, a partir da publicagao deste Decreto, programas especificos
para a criagao de cursos de graduacao:

| - para formacio de professores surdos e ouvintes, para a educacio infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, que viabilize a educacéo bilingte: Libras - Lingua Portuguesa como segunda lingua;

Il - de iicenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa, como segunda iingua para
surdos;

Il - de formagéo em Tradugao e Interpretagsio de Libras - Lingua Portuguesa.

rt. 12.) As instituigdes de educagao superior, principalmente as que ofertam cursos de Educacio Especial,
Pedag e Letras, devem viabilizar cursos de pds-graduacho para a formagao de professores para 0 ensino de
Libras e sua interpretacao, a partir de um ano da publicacgho deste Decreto.

m O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda iingua para pessoas surdas,
deve serincluido como dlsc1phna curricuar nos cursos de formacéo de professores para a educagao infantil e
para os anos iniciais do ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em
Letras com habilitagao em Lingua Portuguesa.

Paragrafo unico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua portuguesa para surdos deve ser inciuido
como contetido nos cursos de Foncaudiologia.

CAPITULO iV

DO USO E DA DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O

http://www feneis.org.br/legislacao/libras/Regulamenta%E 7%E30%20da%20Libras.htm 30/3/2006
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ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCAGAO

Art. 14. As instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a
comunicacéo, a informagdo e a educagao nos processos seletivos, nas atividades e nos contedas curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacgiio, desde a educacio infantil até a superior.

§ 12 Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesse previsto no caput, as instituigbes
federais de ensino devem:

- promover cursos de formagao de professores para;
a) o ensino e uso da Libras;
b) a traducso e interpretagao de Libras - Lingua Portuguesa; e
_ c) 0 ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;
li - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacgao infantil, o ensino da Libras e também da Lingua Portuguesa,

como segunda lingua para alunos surdos;

—

lli - prover as escolas com:

—

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;
b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;
¢} professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas;

ﬁj professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade linglistica manifestada pelos
alunos’surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos, desde a educacac
infantil, nas salas de aula e, também, em saias de recursos, em tumo contrarioc ao da escolarizagio,

V - apoiar, na comunidade escolar, ¢ uso e a difusdo de Libras entre professores, alungs, funcionarios,
direclo da escola e famiiiares, inclusive por meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda iingua, na comecao das
provas escritas, vaiorizando o aspecio semantico e reconhecendo a singularidade linglistica manifestada no
aspecto formal da Lingua Portuguesa,

VIl - desenvolver e adotar mecanismos altemativos para a avaliacéo de conhecimentos expressos em
Libras, desde que devidamente registrados em video ou em outros meios eletrdnicos e tecnologicos;

VIli - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informagio e comunicagio, bem como
recursos didaticos para apoiar a educacao de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

professor da educagio basica, bilingle, aprovado em exame de proficiéncia em tradugac e
interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa, pode exercer a fungéo de fradutor & intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, cuja funco & distinta da funcéo de professor docente.

§ 3° As instituigbes privadas e as ptiblicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito
Federal buscario implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar atendimento
educacional especializado a0s alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

http://www.feneis.org.br/legislacac/libras/Regulamenta%E7%E30%20da%20Libras.htm 30/3/2006




IIDTIAAINIDINIDIIAIDIINNAIDIDIIANAIDAIDINDIIANAANANIDIINIINIIIINNIDINIIIINIID

1 dgiia 2 Jue 7

Art. 15 Para compiementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de Libras e o ensino da
modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos, devem ser ministrados em
uma perspectiva dialogica, funcional e instrumental, como:

| - atividades ou complementagao curricular especifica na educagao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental; e

Il - 4reas de conhecimento, como disciplinas curmiculares, nos anos finais do ensino fundamental no ensino
médio e na educag¢ao superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educagao basica, deve ser oferiada aos alunos surdos
ou com deficiéncia auditiva, preferenciaimente em tumo distinto ao da escolarizacao, por meio de agbes
integradas entre as areas da saude e da educacgio, resguardado o direitc de opgao da familia ou do proprio
aluno por essa modalidade.

Paragrafo unico. A definicho de espago para o desenvolvimento da modalidade oral da Lingua Portuguesa
e a definicio dos profissionais de Fonoaudiclogia para atuagio com alunos da educagio basica sdo de
competéncia dos 6rgaos gue possuam estas atribuicbes nas unidades federadas.
CAP{TULO V
DA FORMACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS - LINGUA PORTUGUESA

Art. 17. A formacio do tradutor € intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de
curso supernior de Tradugao e Interpretacao, com habilitagio em Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacao deste Decreto, a formagao de iradutor e intérprete
de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve sef realizada por meio de:

| - cursos de educagao profissional,
Il - cursos de extenséo universitaria; e

_ Il - cursos de formagéo continuada promovidos por instituicdes de ensino superior e instituicbes
credenciadas por secretarias de educagio.

Paragrafo dnico. . A formacao de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada por organizacbes da
sociedade civil representativas da comunidade surda, desde gue o certificado seja convalidado por uma das
instituicbes referidas no inciso lll.

Art. 19. Nos proximos dez anos, a partir da publicagao deste Decreto, caso ndo haja pessoas com a
titulagdo exaglda para 0 exercicio da traduco e interpretacao de Libras - Lingua Porluguesa, as instiuiches

federais de ensino devem incluir, em seus quadros, profissionais com o seguinte perfil:

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e luéncia em Libras para realizar a mierpretacio

das duas linguas, de maneira simultanea e consecutiva, & com aprovacao em exame de proficiéncia, promovido
pelo Ministério da Educacgio, para atuagio em instituiches de ensino médio e de educagio superior,

If - prefissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fiuéncia em Libras para realizar a nterpretacao
das duas linguas, de maneira simultAnea e consecutiva, e com aprovacio em exame de proficiéncia, promovido
pelo Ministério da Educagio, para atuagao no ensino fundamental;

Hi - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretacho de linguas de sinais de outros paises
para a Libras, para atuacao em cursos e evenos.

Paragrafo (nico. As instituiches privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal

http://www.feneis.org.br/legislacao/libras/Regulamenta%E7%E30%20da%20Libras.htm 30/3/2006
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e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referi j mo meio de assegurar aos
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva 0 acesso 4 comunicachio, 2 i 0 & 8 EqUCATED. o

Art. 20) Nos proximos dez anos, a partir da publicagio deste Decreto, o Ministério da Educagao ou
insh&%s de ensino superior por ele credenciadas para essa finalidade promoverio, anuaimente, exame
nacional de proficiéncia em traducao e interpretagéo de Libras - Lingua Portuguesa.

Paragrafo unico. O exame de proficiéncia em tradugao e interpretaco de Libras - Lingua Porhuguesa deve
ser realizado por banca examinadora de amplo conhecimento dessa funcio, constituida por docentes surdos,
linglistas e tradutores e intérpretes de Libras de instituicdes de educacg&o superior.

Art. 21. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, as instituiches federais de ensino da educagao
basica e da educagdo superior devem incluir, em seus quadros, em 10dos 05 hiveis, etapas e modalidades, ©
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso 4 comunicacio, a informacgéo e a
educacio de alunos surdos.

§ 12 O profissional a que se refere o caput atuara:

I - nos processos seletivos para cursos na instituicao de ensino;

{l - nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos acs conhecimentos e conteudos curriculares, em
todas as atividades didatico-pedagobgicas,; e

IHl - no apoio & acessibilidade aos servigos e as atividades-fim da instituicio de ensino.

§ 22 As instituicbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito
Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar a0s alunos surdos ou
com deficiéncia auditiva © acesso a comunicagio, a informagio e a educagéo.

o

CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCAGAQ DAS PESSOAS SURDAS QU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 22. As instituigbes federais de ensino responsaveis pela educacio basica devem garantir a inclusao de
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizagao de:

| - escolas e classes de educacéo bilingie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professofes bilingiies,
na educagio infantl € nos anos iniciais do ensino fundamental;

il - esootas bilingies ou escolas comuns da rede reguiar de ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes,
para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacio profissional, com docentes das diferentes
areas do conhecimenio, cientes da singulandade ingliistica dos akmos susdos, bermn como oen a presenca de
tradutores e intévpretes de Libras - Lingua Poriaguesa.

(@ 1§ S&o denominadas escolas ou classes de educagao bilingle aguelas em que a Libras e a modalidade
escrita-da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucéo utilizadas no desenvolvimento de iodo o processo
educativo.

§ 22 Qs alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do atendimento educacional
especializado para o desenvolvimento de complementagio curricular, com utilizagao de equipamentos e
tecnologias de informacao.

§ 3° As mudangas decorrentes da implementagéo dos incisos | e If implicam a formalizacao, pelos pais e

http://www.feneis.org.br/legislacao/libras/Regulamenta%E 7%E30%20da%20Libras.htm 30/3/2006
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pelos préprios alunos, de sua opgao ou preferéncia pela educacso sem o uso de Libras.
§ 42 Q disposto no § 22 deste artigo deve ser garantido também para os aluncs n&o usuanos da Libras.

Art. 23, As instituigbes federais de ensino, de educagio basica e superiof, devem proporcionar aos alunos
surdos os servicos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos
educacionais, bem como egquipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a comunicago, & infformagio e &
educagao.

§ 12 Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagdes sobre a especificidade
linglistica do aluno surdc.

§ 22 As instituigbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito
Federal buscaro implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou
com deficiencia auditiva o acesso.a comunicacio_a informacAo e & educacao.

Art. 24, A programacao visual dos cursos de nivel médio e superior, preferencialmente os de formagao de
professores, na modalidade de educacgio a distancia, deve dispor de sistemas de acesso a informagaoc como
janela com tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa e subtituiacio por meio do sistema de legenda
oculta, de modo a reproduzir as mensagens veiculadas as pessoas surdas, conforme prevé o Decreto n® 5.296,
de 2 de dezembro de 2004. -

CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO A SAUDE DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 25. A partir de um ano da publicacio deste Decreto, o Sistema Unico de Saude - SUS e as empresas
que detém concessio ou permissao de servigos pubiicos de assisténcia 4 salude, na perspectiva da incusso
plena das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva em todas as esferas da vida social, devem garantir,
prioritaniamente aos alunos matricutados nas redes de ensino da educacgio basica, a atengio integral 4 sua
salde, nos diversos niveis de complexidade e especiaiidades médicas, efetivando:

| - aphes de prevencio e desenvolvimento de programas de satide auditiva;

Ii - tratamento clinico e atendimento especiatizado, respeitando as especificidades de cada caso;

ill - nealizacio de diagnostico, atendimento precoce e do encaminhamento para a area de educagao,

IV - selecho, adapiag8o e formecimento de protese auditiva ou apareiho de amplificagio sonora, quando
indicado;

V - acompanhamento médico e fonoaudiolégico e terapia fonoaudiclogica;
Vi - atendimento em reabilitago por equipe multiprofissionai;

Vil - atendimenio fonocaudiologico as criancas, adolescentes e jovens matriculados na educacao basica, por
meio de agbes integradas com a area da educacio, de acordo com as necessidades terapéuticas do aluno;

Vill - orientagiies 4 familia sobre as mplicachies da surdez e soiwe 2 Importincia para 2 CHIANCS COM perda
auditiva ter, desde seu nascimento, acesso a Libeas e & Lingua Portuguesa;

1X - atendimento 25 pessoas susdas ou com debciéncia axditiva na rede de servicos do SUS e das
empresas que dalém concassAo ou penmissio de senvicos publicos de assisténcia A saude, por profissionais
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capacitados para o uso de Libras ou para sua tradugo e interpretacao; e

X - apoio a capacitacao e formacao de profissionais da rede de servigos do SUS para o uso de Libras e sua
traducio e interpretacéo.

§ 12 O disposto neste artigo deve ser garantido também para os alunos surdos ou com deficiéncia auditiva
n&o usuarios da Libras.

§ 2° O Poder Publico, os érgéos da administrago pubiica estadual, municipal, do Distrito Federal e as
empresas privadas que detém autorizac&o, concessio ou permissio de servigos publicos de assisténcia a sadde
buscaréo implementar as medidas referidas no art. 32 da Lei n? 10.436, de 2002, como meio de assegurar,
prioritariamente, aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva matriculados nas redes de ensino da educagio
basica, a atengdo integral a sua salide, nos diversos niveis de complexidade e especialidades medicas.

CAPITULO VHI

DO PAPEL DO PODER PUBLIQO E DAS EMPRESAS QUE DETEM CONCESSAO OU PERMISSAQ DE
SERVICOS PUBLICOS, NO APOIO AO USO E DIFUSAO DA LIBRAS

Art. 26. A partir de um anc da publicagio deste Decreto, o Poder Piblico, as emnpresas concessionarnas de
servigos pablicos € 0s Orgaos da administracao ptblica federal, daeta e ndireta devern garantir s pessoas
sundas o tratamento diferenciado, por meio do uso e difusio de Libras e da tradugio e interpretagao de Libras -

Lingua Portuguesa, realizados por servidores € empregados capacitados para essa funcio, bem como o acesso
as tecnologias de informag&o, conforme prevé o -
~

§ 1° JAs instituiches de que trata o caput devem dispor de, pelo menos, cinco por cento de servidores,

funciofafios e empregados capacitados para o uso ¢ interpretacio da Libras.

§ 22 O Poder Pubiico, os 6rgaos da administragéo publica estadual, municipal e do Distrito Federal. e as
empresas privadas que detém concessio ou permiss&o de servigos publicos buscaro implementar as medidas
referidas neste artigo como meio de assegurar as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva o tratamento

diferenciado, previsto no.caput.

Art 27. No ambito da administracio publica federal, direta e indireta, bem como das empresas que detém
concessao € penmissdo de servigos publ federais, 0s servicos prestados por servidores e empregados
capacitados para utilizar a Libras e realizar a tratucho e interpretacio de Libras - Lingua Portuguesa estao
sujeitos a padﬁesdewﬂobdeatmﬁmﬂneamdammmmmm. sob—
am@mmmmmmw,wem,mmadg
como = - - R T

Paragrafo Gnico. Cabera & administragfo publica no ambito estadual, municipai e do Distrito Federal
disciplinar, em reguiamento proprio, os padrdes de controte do.atendimento e avaliacho da satistachio do usuano
dos servigos plblicos, referido no caput.

CAPITULO IX
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 28. Os 6rgéos da administracio publica federal, direta e indireta, devem INClulr em SEAS CICAMENVOS
anuais e plurianuais dotacdes destinadas a viabilizar agbes previstas neste Decreto, priontanamente a5 retativas
am.mewbpMMemmousoedmsaoda Libras
e & malizacho da traducio e interpretacio de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de um ano da publicacao deste
Decreto.

At 29. O Distrito Federal, os Estados e os Municipios, no ambito de suas competéncias, definirao os
mmaMMeommmemwLibmsedesuatraduceoe
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interpretac4o, referidos nos dispositivos deste Decreto.

Art. 30. Os 6rgéos da administragio pablica estadual, municipal e do Distrito Federal, direta e indireta,

viabilizaréo as a96e§ previstas neste Decreto com dotaches especificas em seus orcamentos anuais e

plurianuais, prioritariamente as relativas a formacao, capacitacdo e qualificacio de professores, servidores e
empregados para O uso e difusao da Libras e a realizacfio da tradugo e interpretagéo de Libras - Lingua

Portuguesa, a partir de um ano da publicacho deste Decreto.

Art. 31. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagio.

Brasilia, 22 de dezembro de 2005; 1842 da Independéncia e 1172 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

http://www.feneis.org.hr/legislacao/]ibras/Regulamenta%E?%E]g%@a%ZOLibras.htm

30/3/2006
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