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RESUMO

O presente trabalho propde uma reflexdo sobre a pos-modemidade buscando entender o
campo que se configura na contemporaneidade, ndo s6 em seu contexto geral, mas, sobretudo no
campo educacional. Para isso, faremos um levantamento da modernidade ressaltando os quesitos
que melhor a caracterizaram, como o racionalismo e o capitalismo. Compreender as relagdes que
prevaleceram na modernidade, tanto social, econdmica quanto educacionalmente ¢ o caminho
que trilhamos em busca de fatores que justifiquem as incertezas ¢ desesperangas que parecem
caracterizar a contemporaneidade. Ao que parece, a pos-modernidade emerge com o objetivo de
conciliar racionalizagio e subjetivagdo, j& que, a Modernidade pode ser caracterizada pela
afirmagdio da racionalidade geradora de um individualismo competitivo e egoista. Por tal motivo,
verificaremos aqui como a contemporaneidade tenta conciliar o individual e o coletivo,
principalmente diante do fim das metanarrativas que a perspectiva pos-moderna insite em
defender. Em busca da resposta para a questdo sobre qual seria a educagdio ideal para formar o
sujeito pés-moderno, passaremos o olhar sobre a educagiio moderna e tentaremos descrever o que
temos visto no campo educacional atual. Possuindo um panorama sobre o conceito de individuo
contemporineo, assim também como do campo educacional, € possivel perceber que mudangas
devem ser feitas e se realmente devem ser feitas. A partir do momento que se almeja uma pbs-
modernidade de libertaciio, busca-se uma educagdo que dé conta de formar sujeitos livres,
auténomos e capazes de construir uma nova realidade social. E, acreditando que a educagéo

integral é a ideal para formar o individuo pés-moderno, procuraremos encontrar fatores que

comprovem nossa teoria.

PALAVRAS-CHAVE: Modernidade, P6s-Modernidade, Capitalismo, Educacgfio Integral.
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Introducio

De 2005 a 2007 fui bolsista de extensdo do Nucleo de Estudos — Tempos, Espacos e
Educag¢io Integral, da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, sob coordenagio da
professora Ligia Martha C. da C. Coelho. Uma das fungdes que compete ao bolsista de extenso,
no Niicleo, € pesquisar diferentes experiéncias de Educacdo Integral em Tempo Integral que
véem acontecendo atualmente em algumas escolas piblicas do pais. Este estudo busca perceber

as peculiaridades das experiéncias que véem ocorrendo, visando divulgi-las através da pagina

virtual do Nicleo.

Ao aprofundar meus estudos no que diz respeito a uma Educacdo Integral e nfio estando
alheta aos assuntos que temos visto configura-se na contemporaneidade, que trds a tona, através
de alguns estudiosos, uma suposta entrada na pos-modernidade — uma crise capitalista que
carrega consigo uma teia de incertezas ¢ mudangas que vém desfragmentando os valores que até
entdo sustentavam as sociedades - & pdssive] perceber que as questdes levantadas no campo
cultural nfio estdo separadas da problematica da educagfio. Pensando que estamos vivendo em
um mundo sujeito a transformages é comum que cada vez mais a educagfio seja considerada um
meio de mudanga social ou mesmo um meio que ajude os individuos a participar das novidades

que estdo por vir, também como um agente desse processo. Nesse sentido, devemos concordar

com Mannhein (1981) quando este afirma:

Em uma sociedade dinidmica como a nossa, s6 pode ser eficaz uma educagio
para a mudanga. Esta (educacdio) consiste na formagdo do espirito isento de
todo dogmatismo, que capacite a pessoa para elevar-se acima da corrente dos
acontecimentos, ao invés de arrastar-se por eles (apud BRANDAO, 2003, p.79-

80).

Estamos vivendo um momento histérico que possui caracteristicas marcantes de mudanga
em varios setores da sociedade. Percebemos a cada dia o aparecimento de tecnologias mais
avangadas, que ampliam o caminho para o desenvolvimento de uma sociedade digitalizada,
Novas formas de organizag8o das forgas de trabalho, uma produgdo centrada nas necessidades do
cliente, que junto com os fornecedores formam uma tinica rede cooperativa e sistematica que se

encontram flexiveis aos novos desejos e as novas possibilidades de agregagdo de valor ao produto
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ou servigo. Ou seja, estamos diante de uma sociedade do consumo, individualista, que nfo se
preocupa com o coletivo € t3o pouco se apega a alguma coisa, 0 que demonstra uma mudanga

substancial de percepgdo que foi se modificando com o passar do tempo.

Em meio a tudo isso, grande incerteza paira nos contextos politicos e cientificos,
desenhando um futuro que se assimila a um jogo de auto-organizagg@o espontinea, onde o sujeito
histérico esgota-se, apagando as esperangas em valores universais como o da libertagdo e da
emancipagio humana. Esse quadro, que retrata grandes ciclos sistémicos de acumulagdo de

capital e crises de hegemonia, demonstra as teias do capitalismo atual, do qual o pés-modernismo

¢ uma expresséo.

Pensar a educagdo na contemporaneidade talvez represente uma tomada de decisdo:
escolher educar segundo a pds-modernidade, sofrendo a influéncia de seus fundamentos culturais
¢ axiologicos; ou optar pela negacéo ou imparcialidade diante dos valores e cultura iminentes na
contemporaneidade. Conjugar valores sempre foi uma questdo educacional ¢ 0 que motiva esta
pesquisa € a investigagdo de como essa questiio se configura no que chamam de pos-
modernidade. Pensar numa educacfio integral neste contexto, talvez seja conseguir conciliar o

méximo de desenvolvimento pessoal com minimas limitagées sociais, conjugando modernidade e

contemporaneidade.

Diante da complexidade, caracteristica da atual sociedade, pensamos numa educacgio
capaz de dar conta da formacdo do sujeito contemporéneo € € incontestivel a necessidade de uma
educaciio que supra um conjunto de dimensdes de ordem afetiva, cognitiva, social ¢ ética, uma
educagdo que articule o leque de sujeitos e espagos de aprendizagem. Por tal motivo, destacamos
a Educagio Integral nesse trabatho, jaA que esta enfatiza a totalidade do individuo, a formacio

além dos contettdos curriculares das disciplinas escolares, mas que busca educar, também, social

e culturalmente o sujeito.

Pensar num modelo de educagéio na pos-modemidade talvez seja viabilizar a possibilidade
de conjugar racionalidade e subjetividade, reconhecer a instabilidade do conhecimento, integrar
saberes. Tudo isso nos remete a pensar numa educacio comprometida com a transformacio dos

valores, com a formagéo de um ser humano completo € auténomo, com a construgio da



liberdade. Tal principio que se mosira a frente no pensamento contemporéneo, no que diz
respeito 4 educacgdo, tem muito a resgatar dos inlimeros quesitos que compunham o ponto de vista

de teoricos que estudaram a fundo a Educagéo Integral.

Por acreditar que a educagio pés-moderna deve ter a condigdo humana como principal
objeto de estudo, assim como o desenvolvimento do individuo nas suas diversas dimensées, ¢
considerando a ligagdo indissolivel entre a unidade e a diversidade de tudo que € humano,
despertamos para a importincia de estudar a formag#io integral dos individuos pés-modernos,

descobrindo pontos de ligagio e completude nessas duas temiéticas — Educagfio Integral e Pos-

Modernidade.

Dessa forma, as questdes que pretendemos responder ao longo da pesquisa sdo: O que
podemos chamar de pds-modernidade? O que é educagdio integral? Qual a importincia da
educagiio integral na formagdio do individuo pés-moderno? Quais os desafios que se colocam

para a educagdo no contexto contemporineo?

Visando responder as questdes apresentadas, a pesquisa pretende investigar a Educacéo
Integral e os principios filosoficos, sociais, politicos, e epistemologicos que a fundamentam.
Levantaremos algumas das interpretagdes dadas a Educagdo Integral pelas distintas correntes de
pensamento educacional. Cabe também a este estudo apontar os principais idealizadores da
Educacéo Integral, em que momento historico ela foi introduzida e comentar um pouco de sua
trajetéria. A partir dai, depois de percebermos o que significa uma Educagéio Integral, veremos

se esta se aplica a realidade contemporénea.

E fundamental que os profissionais da educagdio estejam atualizados, que busquem
acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico, assim também como perceber as configuragdes
sociais que se estabelecem. Atentos a estes quesitos é possivel perceber a relevincia de levantar
nesta pesquisa dados que caracterizam a sociedade contemporinea chamada por alguns, pos-
moderna. Descobrir o que caracteriza a pés-modernidade, significa investigar como se configura
0 campo cientifico e campo politico, percebendo o que vem ocorrendo com as relagdes de poder

que entrelacam as sociedades e as demais peculiaridades que configuram uma época.



O que nos chama atengdio, mais do que simplesmente caracterizar pds-modernidade, €
perceber o papel da educacdo nesse momento histérico. Uma vez que ocorrem mudangas no
campo epistemoldgico e politico, consegiientemente, novas exigéncias sdo requeridas do sujeito ¢
de sua formag#io educacional. Percebendo de que forma a contemporaneidade influencia a vida
dos sujeitos, é possivel pensar numa educagéio que dé conta de formé-lo adequadamente para

conseguir acompanhar as mudangas e exigéncias que pesam sobre ele.

Diante desse quadro, é possivel vislumbrar que a educagdo contempordnea deve
comprometer-se¢ com estratégias eficazes, que proporcione o livre pensamento, que esteja
adequada para formar um sujeito dotado de consciéncia, iniciativa, intencionalidade, capacidade
de ocupar seu lugar socialmente, e que tenha criticidade suficiente para compreender as normas
sociais e culturais que se estabelecem. E previsivel que a escola que temos hoje seja posta em
questdo, abrindo caminhos para modelos pedagé6gicos que considere as dimensbes afetiva,
cognitiva, social e ética do individuo, rejeitando o totalitarismo de uma dnica pedagogia e

proporcionando o aparecimento de uma agéo educativa plura! ¢ integradora.

Por acreditar que a educagéo integral é o caminho mais evidente para formar individuos
apresentamos, neste estudo, os seguintes objetivos: caracterizar Educagéio Integral; caracterizar
Pés-Modernidade e refletir sobre as possiveis relagdes existentes entre formagdo integral e os

pressupostos pés-modernos, percebendo os desafios que se colocam para a educacédo no contexto

contemporaneo.

O que instiga nossa atengfio, na pesquisa, ¢ perceber o que ¢ educagéio integral e qual a
sua importancia na formag3o do individuo, buscando a partir dai, perceber alguns caminhos que
nos ajudariam a pensar e problematizar as formas de educar na pds-modernidade, obviamente,
apoOs ter encontrado caracteristicas argumentativas que definam o momento que estamos
intitulando pés-modemo. Quando chegarmos nesse ponto, serd possivel dissertar sobre a

relevincia de uma educagio integral para o individuo pdés-moderno, visando o debate referente a

relagdo Educagfo Integral e P6s-modemidade.
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Para responder as questdes e os objetivos que propomos, neste estudo, serd feito um

levantamento bibliografico de autores ligados ds categorias de analise do estudo: educagio

integral e pos-modernidade.

Pensamos em investigar a pés-modernidade através dos olhares de Luiz Carlos de Freitas
(2005), Jean-Pierre Pourtors ¢ Huguette Dismet (1999). Tais autores dissertam sobre as
incertezas que se configuram na contemporaneidade, as relagbes axiologicas, as crises
hegeménicas e os ciclos sistémicos do capital, visando através de tais fatores, caracteriza a pds-
modernidade. Mais do que investigar pés-modernidade, esses autores se preocupam em perceber

como se configura a educagio em meio a este cendrio de mudanca.

Brevemente, podemos mencionar que Freitas (2005) aponta a pés-modernidade como um
periodo de incertezas no que diz respeito aos campos cientifico e politico, um momento de
variadas posigbes, onde a dissensio e diferenca representam formas de resisténcia. Em seu
trabalho, Freitas mostra que as teses pés-modernistas esvaziam as preocupagdes globais, tornando
a compreensio do mundo uma questdio “local”, ou seja, fracionam o global. No campo da
educago, corre-se o risco de um retorno a teses positivistas /pragméticas, devido a desconstrucdo

do pensamento progressista, influenciado pelas reformas neoliberais.

Os estudos de Zygmun Bauman (2000) também nos serdo Gteis nesse percurso, ja que este
disserta sobre pés-modernidade e ressalta que o fator que se torna mais evidente nesta fase € a
diivida que problematiza o conhecimento, 0 que torna esse momento composto de incerteza e
ambivaléncia. Segundo Bauman, a p6s-modernidade ¢ a condigio atual da modernidade, e ele
utiliza o termo para caracterizar a cultura contemporanea. Freitas (2005) também faz referéncia a

Bauman ao tecer seus estudos sobre as relagdes contemporéneas.

Jean-Pierre Pourtors e Huguette Dismet (1999) que juntos teceram estudos sobre a
educaghio na pés-modemidade, apresentam algumas caracteristicas que marcaram a modernidade
e apontam as mudangas de perspectiva vem ocorrendo. Para eles, estamos num mundo em
constante mutacio, que exalta a mudanga e que promove a perda de sentidos e certezas pela falta
de referéncias. Pensar a educagéo, atualmente, segundo os autores, é um trabalho de confronto e

sintese de desafios psicolégicos, culturais, econdmicos, sociais e simbdlicos.
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O trabalho de Pourtors e Desmet nos ajuda a pensar na educacdo pds-moderna através da
seguinte reflex3o: A educagio tem o papel de emancipar o individuo ou de integré-lo
socialmente? Queremos que o individuo conquiste a prépria liberdade ou tenha uma agéo
pertinente ao grupo social a que pertence? Tais questdes ndo sdo novas no campo educacional,
mas devem ser repensadas para que consigamos cumprir o papel educacional na
contemporaneidade.  Acredita-se que a pedagogia pés-moderna deve compreender o©
desenvolvimento do individuo em suas diversas dimensdes, formando sujeitos conscientes de sua
identidade complexa e 20 mesmo tempo comum a todos os individuos. Pensande como esses
autores, percebemos que a educagfo integral € a mais completa para atender a tais requisitos, ja
que se dirige a totalidade do ser humano e ndo apenas a um de seus componentes. Portanto, €

viavel pensar numa educagéo integral para formar o individuo pos-moderno.

Em relagdio & Educagdo Integral, veremos os principios filoséficos, epistemolégicos,
politicos e sociais que a fundamentam, através das contribuigdes de Paul Robin, Bakunin,
Proudhon, entre outros autores citados por Coetho (2004) e Gallo (2002). Ainda com Coelho ¢
Gallo levantaremos os aspectos da educagio integral anarquista e sua contribuiclio para
pensarmos a educacio nos dias de hoje. Tais autores também nos servirdo de base para tecermos
comentdrios com relagdo a educagéo integral conforme a concepgdo de outros grupos, como 0s
integralistas. Em nossa empreitada para desvendar a educagdo integral, contaremos ainda com o
auxflio de Chaves (2002) através da qual nos embasaremos para falar um pouco sobre Anisio

Teixeira e sua contribuigio para implanta¢io de uma educaggo integral nos anos 30.

O estudo tem, portanto, caréter tedrico, € metodologicamente, trabalhara com a analise da
bibliografia qile, resumidamente, apresentamos. Nossa meta é, a partir da leitura de autores
referéncia sobre Pds-Modernidade ¢ Educagdo Integral, analisar suas reflexdes, apresentando
pontos convergentes, divergentes, complementares, no intuito de construir a relagio que

acreditamos existir entre uma formag#o integral e os principios da Pés-Modernidade.

O tempo de realizagiio deste estudo compreende aproximadamente seis meses, durante os
quais realizamos a pesquisa bibliografica de janeiro a margo de 2008. Enquanto seleciondvamos

a biliografia, aproveitamos para levantar uma discussdo teérica em fungdo da revisdo dos
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objetivos deste estudo. A montagem do projeto ocorreu em meados de margo, a partir dai foi
dado inicio da efaborag#o do relatério que compreendeu os meses de abril a junho. A revisio do

texto aconteceu em junho, logo apds o término da elaboracfo da parte escrita da pesquisa.

Para desenvolver este trabalho, que sera elaborado através de uma pesquisa bibliografica,
projetamos organiza-los em dois capitulos, ao longo dos quais dissertaremos sobre Pos-
Modemidade e Educacgéio Integral. Almejamos encontrar lagos capazes de integrar esses dois
pontos de nosso estudo, de modo que sejamos capazes de pensar numa educagio que dé conta de
desenvolver o sujeito contemporéneo em todas as sua capacidades individuais, tornando-o capaz

de integrar e participar ativamente numa sociedade em mudanga.

Para isso, o primeiro capitulo dessa produclio estard dedicado a desvendar o periodo
histérico que estamos vivendo e que ndo sabemos, ao menos por enquanto, como defini-lo.
Sabemos que alguns autores acreditam que ja estamos vivendo na fase Pds-Moderna, outros
dizem que estamos em plena era moderna, ou mesmo intitulam a contemporaneidade como uma
modernidade tardia. O que nos chama a essa pesquisa ndo € exatamente descobrir uma
nomenclatura para definir esse momento histdrico, mas compreender o que vem ocorrendo com
as sociedades nesse periodo, no que diz respeito a ordem cientifica e politica, jA que estdo
diretamente ligados a orgamzagdo social e conseqilentemente a formagdo do individuo no que diz

respeito ao que lhe sera exigido diante das incertezas que semeiam esta fase.

Assim, serd necessario que recapitulemos em nosso primeiro capitulo a entrada na
modernidade, levantando suas caracteristicas e os pontos que dizem respeito a organizacéo social,
politica ¢ cientifica. A partir dai, faremos ¢ mesmo com o periodo que estamos vivendo
atualmente, a contemporaneidade. Vislumbramos encontrar nesse percurso pontos que possam
justificar a entrada na fase Pos-Moderna, e evidencia-los para que possamos, enfim, entrar na

questdio da educagdo em nosso segundo capitulo.

Dando continuidade ao nosso trabalho, abarcaremos no segundo capitulo desse estudo a
questdo educacional. Levantaremos pontos que caracterizaram a educagdio na modernidade,

assim também como tentaremos encontrar aspectos que identificam a educagdo contemporénea.

13
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A partir dai, nos voltaremos a desvendar o que € a Educagfo integral e conhecer o que alguns
estudiosos idealizaram para ela. Depois dessa reflexdo serd possivel apontar quesitos que
confluem e que divergem quando cogitamos uma Educag#o Integral para a P6s-Modernidade. No
desfecho desse trabalho e baseados no que descobrimos ao longo dessa pesquisa, dissertaremos
sobre a relevancia da formagdo integral do individuo contemporéneo, respondendo as questSes

que motivaram essa pesquisa € que, por ventura, a essa altura ainda néo foram sanadas.

14
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Capitulo 1:
Modernidade — Pés-Modernidade, pensando na contemporaneidade, como

defini-la?

Pensar como intitular o momento em que vivemos atuaimente € algo que tem movido
muitos estudiosos que dividem suas opinides entre acreditar que a contemporaneidade esta diante
de uma nova visido de mundo, da sociedade e da ciéncia, num momento que alguns chamam de
pos-modernidade ou fase tardia do capitalismo; enquanto outros defendem que estamos em plena
modernidade, mas enfrentando uma derrocada no sistema capitalista, acreditando veementemente
que ainda estamos alicergados pelas metanarrativas e valores universais. Em Freitas (2005)
vimos que ha quem acredite que a p6s-modernidade ja acabou, que este havia sido um fenémeno

iniciado em 1950 nos Estados Unidos e que repercutiu na literatura nos anos de 1960 ¢ na

arquitetura em 1970 até atingir seu apice em 1980.

E importante que consigamos aqui ter a abrangente nog&io do que era a modernidade e o
que é ou ser a pos-modernidade. Veremos que a modernidade abriu espago para o surgimento
de grandes descobertas cientificas, correntes de pensamento, indmeras teorias que a marcaram
profundamente. No entanto, como nem tudo ¢ positivo e tdo pouco eterno, a contemporaneidade
surge com questionamentos arrebatadores que nos fazem (re) pensar nos valores que devem
tomar conta do momento em que vivemos. Nio imaginamos que seja simples tentar analisar a
superagdo de um periodo historico, até porque tal fato exige o apontamento de referenciais
paradigméticos novos que justifiquem a superagfio cogitada. Ndo intuimos aqui adentrar esse
campo, mas conhecer um pouco do que alguns autores dizem para que tenhamos argumentos que
embasem o que verdadeiramente queremos abordar nesse texto — a educagdo contemporinea.
Assim, ao longo dessa abordagem que faremos procuraremos compreender um pouco melhor os
fatores que delimitam o momento histérico atual, e para isso ¢ importante que relembremos

brevemente desde o inicio da fase moderna até os dias atuais.
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1.1 Do devir da idéia a fragmentacdo dos conhecimentos

O inicio da modemidade foi marcado pelo movimento chamado Filosofia das Luzes ou
Iluminismo que a partir do século XVIII deu inicio a uma fase marcada pelo advento da razdo,
legitimada pelo discurso cientifico e filosofico. A esperanga em valores universais como a
libertagdo e da emancipagdo humana, foram do ponto de vista politico-social, grandes
motivadores para se alcangar o progresso tdo almejado. N&o podemos deixar de comentar,
entretanto, que no que diz respeito ao aspecto econdmico, a entrada na modernidade também foi

marcado pelo advento da méaquina a vapor, fator relevante para o inicio do sistema capitalista.

Conforme Pourtois € Desmet (1999} existem duas caracteristicas que marcaram a
modernidade: a racionalizagdo € uma extraordinaria produgdo de saberes. Sem medo de errar,
podemos dizer que a modernidade foi palco para a disseminagfio da atividade ndo sé cientifica,
mas racional, tecnolégica e administrativa, com um objetivo definido: formar uma sociedade
através do desenvolvimento moral e material do homem através do conhecimento. Logo, ocorre
o abandono do mundo voltado para a subjetividade, para dar lugar ao mundo objetivo, voltado
para a razio. FEsse movimento libertaria os individuos ndo s6 da ignorincia e dos temores
irracionais, mas principalmente das desigualdades. Travava-se ai uma luta contra o

conservadorismo, a dependéncia e o arbitrario.

Sob o ponto de vista de Wallerstein (2002) havia duas conotagées para modernidade: a
modernidade enquanto inovagdio tecnologia, sob uma perspectiva positiva-vanguardista; € a
modernidade da libertagdo, que assumia caracteristicas mais antagénicas do que afirmativa. A
perspectiva da modernidade tecnolégica pregava o progresso tecnologico, a constante inovagdo, o
que para o autor significava que “essa modernidade era necessariamente fugaz, pois o que €
moderno hoje ser4 ultrapassado amanhd” (WALLERSTEIN, 2002 apud FREITAS, 2005, p.103).
Na conotagdo antagénica, a modernidade da libertagdo, a modernidade representa o triunfo da
humanidade sobre os privilégios e sobre si mesma. Logo, significava a emancipag¢io da
humanidade, sua libertagio de todas as forgas do mau ¢ da ignorincia. A modernidade da

libertagdo pregava a democracia real, ou seja, o governo do povo em contraposi¢do 2 aristocracia.
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“(...) Esta modernidade da Libertag#o nfio era fugaz, era eterna. Tendo sido alcangada jamais se

deveria abrir mio dela” (WALLERSTEIN, 2002 apud FREITAS, 2005, p.103)

A modernidade acarretou indimeras transformagdes socio-culturais, onde as concepgdes de
mundo baseadas em dogmas ou supersticdes cairam desacreditadas, fazendo da razdo e dos
métodos cientificos as Gnicas fontes de saber viaveis, jd que o conhecimento sO poderia ser
alcangado pela andlise dos fatos reais. A consolidagio do Estado Nacional trouxe consigo um
sistema tributario centrado, uma legislagéio e conseqiientemente um proc3556 de burocratizagdo.
O capitalismo também veio transformar a realidade dos individuos desde o inicio da
modernidade, trazendo uma organizagdo racional do trabalho e da produgéo, utilizando a mao-de-
obra de trabalhadores livres, usufruindo os conhecimentos cientificos de forma técnica. Esta fase
favoreceu uma expansdo econdmica que teve seu pontapé inicial na Primeira Revolugio
Industrial, na qual a economia industrializada baseava-se no ferro, no carvio e nas maquinas a
vapor. Este primeiro boom acorreu na Inglaterra, onde era realizada a produgio de tecidos

manufaturados de 14 e algod3o que eram exportados para todo o mundo, por meio das ferrovias ¢

navios a vapor.

Apesar do progresso sentido com a Primeira Revolugdo Industrial, o grande movimento
de expansdo da economia moderna ocorreu na Segundo Revolugfo Industrial, que também ficou
conhecida como Revolug@io Cientifico-Tecnolégica. Essa Segundo Revolugéo foi a responsivel
por marcar nossa identidade, ja que foi a partir dai que o ritmo da vida moderna se apresentou
com bastante clareza através da intensidade da comunicag8o, do trabalho e do transporte. Foi
nessa época que as descobertas cientificas proporcionaram o desenvolvimento de novas poténcias
energéticas como a eletricidade e os derivados de petroleo, fato que alavancou a exploragdo
industrial. Simultaneamente a essas novidade foram surgindo, em curto espago de tempo outras,
como o telégrafo, o telefone, o avido, a televiséo, etc. Essas novidades revolucionaram o modo de

vida europeu e americano entre o final do século XIX e inicio do século XX, assim como

estabeleceram o poder da burguesia capitalista proprietéria dos bens.

Em resultado do desenvolvimento do capitalismo a cidade vai se incorporando sutilmente

a Estados Nacionais, deixando de esgotar-se em si mesma. A modernidade faz da cidade o
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suporte da tndistria e do comércio, restando ao campo o papel de fornecedor de matéria-prima, o
que fortalece a economia urbana. A cidade passa a ser mais que uma associagdo econémica ¢
reguladora, ela passa a ter seus conceitos politicos ¢ administrativos. E interessante ressaltar

também o fato que a cidade se torna, em maior ou menor grau, cidade dos consumidores,

provenientes de naturezas econdmicas diversas.

Assim como trouxe grande evolugdo e facilidades, a vida moderna também passou a
apresentar problemas, que em sua maioria estavam ligados a reivindicagdes que os individuos
faziam para preservar sua individualidade ¢ autonomia diante da cultura e das forgas sociais que
se estabeleciam de forma tdo rapida, exigindo que estes se tornassem independentes do Estado,
da religido, da economia e da moral. As mudangas da vida moderna proporcionavam liberdade
80 mesmo tempo em que exigiam um individuo que se permitisse ser uniformizado e nivelado
pela sociedade que agia impulsionada pela tecnologia. Tal fato tendia a fazer com que os

individuos tomassem atitudes movidas pela razéo e nunca pela emogdo.

A racionalidade ao mesmo tempo em que impulsionou as idéias modernistas, também
ocupou o lugar do fator de desapontamento ideolégico moderno. O pensamento moderno tentou
de todas as maneiras manter a unido entre o individuo e a sociedade, mas este a cada dia tinha
menos espaco para sustentar sua subjetividade, sendo levado a desempenhar o papel de
trabalhador e cidadéio, mas reprimindo seus sentimentos e capacidade de criar. Pourtois e Desmet
(1999, p. 24) disseram que: “... o pensamento moderno levou a uma soberania politica a servigo
da razio, contexto em que a nogdo de sujeito ndo termn lugar”. Assim, se aqui nos cabe fazer uma

critica 8 modernidade, é preciso dizer que esta privilegiava a racionalidade em detrimento ao

sujeito e sua subjetividade.

Ao falamos de modernidade sabemos que alguns fatores a caracterizam de forma especial:
universalidade, autonomia e individualidade. A razdo servia para o bem e para 0 mau das
pessoas, pois apesar de agir como um instrumento de dominag#o sobre o individuo, este corria o
risco de fechar-se em seu individualismo se ficasse atheio a esta. Como comentamos até aqui, o
projeto modemo sempre teve um cardter universalizante, mesmo quando o capitalismo assumiu

as rédeas da modernidade, esta pretensfio baseou-se no trabalho como meio emancipatério. Foi
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esse o momento que o antagonismo entre duas classes tornou-se aparente: a burguesia capitalista
(detentoras dos bens € servigos) versus a classe trabalhadora (vendedora de sua forga de
trabalho). O surgimento do proletariade € a emergéncia de novos aportes tedricos burlaram o
modelo de conhecimento e de homem idealizados para a modernidade. Mais adiante

comentaremos com maiores detalhes essa relagfio intrigante que ajudou o capitalismo a ter uma

vida longa e ainda sem data para terminar.

Podemos dizer que a modemidade foi uma fase marcada pelos metarrelatos (consensos)
que recorriam 3 dialética da validag8o dos discursos ¢ do devir da idéia que ocasionaria na
emancipagio da humanidade, ou seja, como dissemos anteriormente, o saber era legitimado pelo
discurso cientifico ou filosofico que ao atingir certas caracteristicas determinantes estaria restrito
ao consenso de um pequeno grupo detentor do saber. O saber verdadeiro tornou-se um
componente social devido ao seu cardter restritivo. Segundo Wallerstein (2002, apud FREITAS,
2005, p.31) trés grandes filosofias politicas, que permaneceram em conflito declarado entre si,
foram responsaveis pela ideologia moderna, sdo elas: o socialismo, o liberalismo ¢ o
conservadorismo. Tais ideologias surgiram como estratégias politicas para lidar com as novas

crengas, com as mudangas e com a soberania moral do povo.

Nio cabe a esse trabalho aprofundar as bases politico-filoséficas das ideologias que se
desenvolveram ao longo de 200 anos, mas € interessante que saibamos um pouco sobre elas para
que possamos compreender melhor a contemporaneidade. Diante disso, podemos dizer que o
conservadorismo rejeitava a modermnidade e a via com algo perigoso ou prejudicial. Para os

conservadores cabia ao Estado defender os valores tradicionais diante das transformagdes

estabelecidas pela modernidade.

Os liberais ndo eram avessos & modernidade, mas pretendiam alcangar o desenvolvimento
trazido pela modernidade de forma comedida. Tinham apresso a modernidade tecnologica, mas
ndo apoiavam a modernidade da libertagdo. Segundo eles, cabia ao Estado criar condigdes
adequadas para o progresso dos direitos individuais. J& os socialistas acreditavam que o

progresso era necessario e inevitavel, tendo grande apresso pela modernidade da libertagdo. Para
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eles o Estado deveria representar a vontade geral e ndo acreditavam que as reformas devessem ser

feitas de cima para baixo.

O socialismo surgiu com o objetivo de implantar uma sociedade igualitaria. Para isso,
seguiam uma ideologia favoravel a classe proletéria, que sobrevivia com intensa exploragdo nas
indistrias, trabalhando com uma carga horaria muito extensa, com salarios baixos e sem direitos.
O principal representante dos ideais socialistas foi Karl Marx, que descrevia o sistema capitalista
como um sistema gerador de riquezas. Para ele, a sociedade ideal e justa era aquela organizada de
maneira que o Estado deveria ter a posse das propriedades privadas; em que toda a riqueza gerada
deveria ser dividida entre os trabalhadores € em que néo havia divisdo de classes. Segundo
Bauman, o socialismo ficou prisioneirc do projeto da modernidade: “como todas as

contraculturas, o socialismo moderno pertence 8 mesma formacéo histérica da sociedade a que se

opunha” (1999 apud FREITAS, 2005, p. 36).

Das trés ideologias que conduziram a modernidade e que almejavam alcangar a
transformagdo social através do Estado, o liberalismo foi aquela que ocupou a categoria de
ideologia dominante O fato é que nenhuma das trés ideologias deu conta de concretizar suas
concepgdes o que da abertura para que teses pés-modernas venham a se apoiar nesse fato, € em
outros, para justificar o esgotamento das metanarrativas presentes na modernidade. Como
veremos mais adiante, uma das razdes que pos-modernistas apontam para o fim da modernidade
seria o fim das metanarrativa. Cabe aqui, no entanto, continuar a tentarmos perceber qual foi o

epicentro das grandes transformagdes contemporineas, fato que divide opinides.

Wallerstein (2002, apud FREITAS, 2005, p.34) arrisca dizer que em 1968 aconteceu a
abertura da grande crise capitalista que se formaria no ano de 1970, e que o ano de 1989 foi
praticamente a continua¢io de 68, palco para uma grande derrota para os que sustentavam a
economia capitalista, além da queda do liberalismo. Enfim, até que surja uma quarta ideologia
ndo € possivel descartar a possibilidade que os ideais socialistas ou liberais tomem novo folego e

voltem a impulsionar mudangas, € claro que de forma diferente e ndo com as peculiaridades com

que se apresentou anteriormente.
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No final do século XX e inicio do século XXI, apés o colapso do bloco socialista e do fim
da Guerra Fria, provavelmente o epicentro das grandes transformagdes contemporaneas, o0 mundo
presenciou um processo de globalizagio. Essa fase foi marcada por um aprofundamento da
integragdo social, politica, cultural ¢ econdmica intensificadas pela midia. A saturagio dos
mercados facilitou o processo, ji que em busca de maiores ganhos ocorreu o barateamento dos
meios de transporte e comunicagio. Além da revolugiio tecnolégica dos meios de comunicagdo,
ocorreu a reorganizagdo do mundo em blocos comerciais e ndo mais ideoldgicos como no inicio

da modermidade.

Presenciamos na modernidade, como em nenhum outro periodo histérico, uma
multiplicidade de conhecimentos em todos as areas, ou seja, novos saberes que emergiram em
todos os campos. Ne entanto, esse excesso de conhecimentos fez com que se corre um risco:
perda de significagdo. Pourtois ¢ Desmet (1999) dizem que a modernidade se imp6s & sociedade
por meio da midia, fato que gerou um movimento de banalizagio da cultura, ou seja, uma
mundializacdo dos saberes, ocorrendo uma espécie de hibridizag#o entre cuituras populares locais

e uma cultura de massa universal.

A multiplicidade de saberes na modemidade foi de fato constatado, mas ocorreu que o
fluxo da comunica¢do n3o foi suficiente para que os saberes acumulados mantivessem sua
ligagdio, 0 que acarretou uma fragmentacio do conhecimento e conseqiiente perda de
significagdo. “Cada uma das ciéncias modernas continua a progredir, mas o secionamento
disciplinar proibe, por enquanto, qualquer capitalizagdo desse saber, fragmentado em diferentes
competéncias esparsas, at¢ mesmo irreconcilidveis” (XIBERRAS, 1993 apud POURTOIS;
DESMET, 1999, p 26). Assim como os conhecimentos foram se fragmentando ao longo da
modernidade, a nogéio de sujeito e a sociedade se fragmentam junto com ele, devido as
dissociagdes que ocorrem nos campos do individualismo e da racionalidade. Os grupos sociais
foram se desapegando das tradigdes com o passar do tempo, principalmente devido a influencia
do capitalismo, responsivel por uma das dimensbes institucionais mais relevantes da

modernidade, conforme veremos a seguir.
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A modernidade, com as reivindicagbes da razéio substituindo as tradigdes, sempre
transmitiu a impressdio de certeza, j4 que os conhecimentos produzidos eram reflexivamente
aplicados. No entanto, esse conhecimento ndo estava livre de ser revisado, fato que atualmente
tem vindo & tona através da reflexdo sobre o didlogo da certeza com a incerteza, da separagdo
com inseparagio. E exatamente essa ambigiiidade que atualmente marca a contemporaneidade

que se torna um dos quesitos que levantam a possibilidade de estarmos adentrando a pds-

modermidade.

1.2 Recapitulando o sistema capitalista para compreender a atualidade.

Depois de termos comegado a nossa discussdo abordando a questdo da modernidade, é
necessario que enfatizemos agora uma questdio de extrema relevincia - o capitalismo — para que
possamos, mais adiante, compreender melhor a proposta pos-modema que tende a caracterizar a
contemporaneidade. A origem do capitalismo data da passagem da Idade Média para a Idade
Modemna que através do renascimento urbano ¢ comercial fez emergir a classe social burguesa
que visava alcancar lucro através das relagdes comerciais. Logo, capitalismo estd diretamente
ligado a modernidade, pois foram as revolugGes liberais modernas (Revolugdo Francesa,
Revoluciio Inglesa ¢ Independéncia dos EUA) responsédveis por constituir a estrutura para a
implantacfio definitiva desse sistema nas sociedades ocidentais, principalmente depois da

Revolugdo Industrial, na segunda metade do século XVIII, como relatamos anteriormente.

A modernidade, que inicialmente visava emancipar a humanidade, acabou se
direcionando para o desenvolvimento histérico do capitalismo. Foi a partir dai que se
estabeleceram as novidades trazidas pelo sistema do capital: a moeda substituindo as trocas,
acumulagéio de capital, produgdo coletiva em massa, geragdo de lucro, uso de mdo-de-obra

assalariada, fortalecimento do poder burgués, relagdes bancarias, desigualdades sociais, entre

outros fatores.

Foi através da Revolugdo Industrial que a modemnidade comego a mostrar suas garras,

pois modificou o sistema de produgdo: a maquina passou a substituir o homem. A rapidez da
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produgio fez com que os donos das fibricas alcangassem um lucro inacreditivel que ficava com
0s empresarios, jA que esses pagavam salarios muito baixos a seus empregados. Devido 2
produ¢io em série, as mercadorias ganharam um pregco mais acessivel. No entanto, tais
mudangas trouxeram muitos problemas para a populagfo tais como: desemprego, condigdes
precarias de trabalho, acidentes com as maquinas, poluigédo do ar, etc. Comegava ai uma época de
exploragdo ndo s6 dos recursos naturais, que eram usados como matéria-prima, mas dos

trabalhadores das jazidas de minério e dos empregados das fabricas.

Para analisar a evolugdo das relagdes econdmicas nas sociedades humanas ao longo da
histdria, é interessante que conhegamos a perspectiva marxista, que além de fazer uma anélise do
sistema do capital, expéem uma dialética das forgas entre opressores e oprimidos, ou seja, entre
poderosos e fracos - burguesia e proletariado. Ciente de estar diante de uma sociedade que se
baseia na produgdo econdmica, Marx propunha a inversdo da pirdmide social, almejando que o
proletariado pudesse deter o poder constituindo uma forga capaz de construir uma nova sociedade
através da extingdo da sociedade capitalista. Marx, que dizia-se um analista cientista, acreditava
que em todas as sociedades onde a propriedade ¢ privada existe luta de classes, nesse caso deve
existir uma disputa ideol6gica afim de que o socialismo fosse assumido como luta politica pela
tomada de poder. O proletariado, para atingir o poder deveria estar amparado por um partido
politico revoluciondrio democritico que o “instruiria” na revolugdo. Através da critica a
economia burguesa, Marx averiguou que o capitalismo nasceu das for¢as produtivas do préprio
homem, mas devido 4s miltiplas contradi¢des internas do sistema, conseqiientemente ele seria

substituido por uma teoria econdmica oposta a ela - o sistema socialista.

Walllerstein ressalta a importiincia de conhecer a teoria marxista da modernidade, mesmo
que muitas vezes esta tenha parecido utdpica, € inevitdvel deixar de considerar que Marx nos
possibilita imaginar uma outra ordem social. Para isso, o autor aponta quatro pontos importantes
para identificar o sistema internacional moderno segundo Marx: a luta de classes, a alienagéo, a

ideologia, a polarizagdo econdmica e a mais-valia (2002 apud FREITAS, 2005, p. 40).

O sistema econdmico moderno nédo permite que nenhum sujeito enriquega através de seu

trabalho, muito pelo contrério, ¢ visivel o enriquecimento daqueles que vivem da renda do capital
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(os empresérios) as custas do empobrecimento de grande parcela da populagdo que vive da forga
de seu trabalho, a polarizagdo econdmica. A teoria marxista ao apontar que os trabalhadores
estariam dominados pela ideologia da classe dominante, mostra que o sistema capitalista
envolveu as pessoas de tal modo que ficou dificil superd-lo. A férmula marxiana D - M - D’
(D —dinheiro, M — mercadoria, D’ - dinheiro valorizado) é perfeita para que compreendamos o
capitalista individual, assim também como o sistema internacional capitalista no seu conjunto: o
capital investido na producéo ¢ transformado em mercadoria, ao ser vendido ¢ atribuido um valor

a essa mercadoria que conseqtientemente valoriza o capital inicialmente investido.

A teoria marxista acreditava que o capitalismo € um sistema onde ndo existe a
possibilidade de se estar livre da injustica social, j& que geralmente a riqueza provém da
exploragéo do trabalho, onde o empregado produz mais para o empregador do que o seu proprio
custo para a sociedade. A diferenca entre o preco que o empresario paga pela forca de trabalho e
o valor que cobra dos produtos produzidos, gera o que chamamos de mais-valia absoluta. O
capitalismo moderno apresentou uma forma de mais-valia distinta da anterior, na qual o lucro
empresarial seria alimentado pelo aumento da produtividade do trabalho advindo do
aperfeigoamento tecnolégico e da racionalizagdo, o que denomina-se mais-valia relativa. Assim
percebermos que o quesito mais-valia é praticamente uma lei essencial do sistema e segundo
Wallersteins, a mais-valia relativa nos faz perceber como se estabelecem as relagbes entre

tecnologia, ciéncia e produgéo na contemporaneidade (2002, apud FREITAS, p. 40}.

A alienagfio gerada pelo sistema capitalista é um mal presente em quase todas as relagdes
sociais estabelecidas na contemporaneidade. Mais do pregava o raciocinio de Marx - que dizia
que todo trabalho € alienado por ser tratar da produgio de um objeto alheio ao sujeito criador e
que permaneceria nessa condi¢io até que o valor incorporado pela forga de trabalho fosse
devidamente apropriado pelo trabalhador - a alienagdo gerada pelo sistema capitalista é um
complexo que esta diretamente associado ao desenvolvimento das for¢as produtivas e do modo
como ela se d4, o que acarretou num descompasso entre o desenvolvimento da capacidade
humana ¢ a formaglo de sua personalidade. lLogo, quando mais as sociedades se desenvolvem, e

conseqiienternente, atribuem valor as coisas materiais, mais desvalorizado fica o mundo dos

homens e mais evidente se torna a alienagéo.
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No século XX o mercado globalizado, as corporagdes financeiras e o sistema bancario
assumiram o patamar dos grandes responséveis pelo desenvolvimento. O capital e grande parte
dos lucros que circulam nacional e internacionalmente passam pelo sistema financeiro. A
globalizagdo permitiu que as grandes corporagbes conseguissem reduzir custos e passassem a
produzir produtos em diferentes partes do mundo. As indistrias e o comércio ndo deixaram de

lucrar, mas o atual contexto econdmico € mais propicio para os sistemas financeiros e bancérios.

O sistema capitalista atual é um nato produtor de incertezas que assolam a
contemporaneidade. Um dos grandes vildes é o desemprego estrutural, ou seja, a extingdo de
inimeros postos de trabalho devido a introdugdo de novas tecnologias que busca recompor as
taxas de acumulacdo de riquezas, abalado neste momento. Tal fato ndo tem relagio com o
desemprego conjutural devido ao excesso de produgZo, como vimos em alguns momentos
histéricos, tratando-se de vagas que n#o voltardo a existir. Como conseqiiéncia do desemprego
estrutural vimos emergir uma estratégia que induz a existéncia de méio-de-obra abundante e,
sobretudo, barata. Qs trabalhadores, sem muitas opgdes de emprego, priorizando sua
sobrevivéncia fazem vista grossa no que diz respeito as condigdes de trabalho, o que
desestabiliza ndo o s6 individuo, mas a classe trabalhadora. Ao comentar sobre o capitalismo,
Freitas (2005, p.25) diz que: “... Na ansia de manter suas taxas de acumulagdo de riqueza, o
capital precisa parcelarizar o trabalho, precaliza-lo, livrar-se dos encargos, com o objetivo de

maximar o lucre”.

Diante desse problema, os pobres praticamente excluidos do convivio social, padecem
sem emprego deixando com que a economia informal tome conta de sua realidade. E
incontrolavel o crescimento das favelas que vivem sob gestiio de grupos armados que ditam as
regras da comunidade local, ocupando o lugar do Estado e guiando as pessoas com a formulagéo
de leis paralelas. A falta de esperancas, até mesmo na educagdo, faz com que o individuo se
deixe levar pelo imediatismo, cedendo ao trabalho informal ou até mesmo as circunstincias
ilegais visando superar as dificuldades. A classe média, categoria que ainda detém um emprego
convive com a incerteza de ter seu trabalho garantido por muito tempo. A inseguranga
contemporanea também assolou a burguesia, que por vezes nfo agiienta a concorréncia do

mercado sendo forgada a vender empresas, parte delas ou pedir faléncia. Os mais abastados
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vivem aprisionados em suas fortalezas, sob o monitoramento de segurangas, sistemas de alarme,
carros blindados. Tudo isso porque a crise gerada pelo capitalismo atingiu o 4pice no que refere
as desigualdades sociais que trouxeram consigo um indice absurdo de criminalidade.
Obviamente, existe uma teia emaranhada de fatores que geram a violéncia contemporinea, mas o
esquema do capital estd no centro de tudo isso levado os individuos das classes menos abastadas

a conviverem com situa¢des de intensa dificuldade financeira, desemprego ou subemprego.

A realidade que estamos vivendo hoje indica que presenciamos um momento marcado
pela ética do consumo, da circulagdo e ndo do trabalho. A crise capitalista permeada por
incertezas faz com que os individuos se preocupem com o aqui € agora, deixando que o futuro
seja pensado por outros. A luta pela sobrevivéncia torna os individuos narcisistas, preocupados
somente com as suas necessidades, fato que desestabiliza as organizagBes coletivas como
associagdes, partidos politicos..., 0 que faz da modernidade um ber¢o de fragmentagdes. “A
impoténcia do individuo perante o futuro €, ao mesmo tempo, a plena poténcia do capital para
pensar o seu futuro com total auséncia de limites, com total flexibilidade e liberdade (liberdade
aqui entendida como possibilidade de realizagdo de valor)” (FREITAS, 2005, p.22). Tal fato
justifica tamanha longevidade do sistema do capitalista, que acompanhou ao longo de sua
trajetoria inumeros momentos de instabilidade e troca de hegemonia: do Estado Genovés, dos

holandeses, dos ingleses e a atualmente dos norte-americamos.

Visando compreender a situagéo atual da economia capitalista é interessante que citemos
Freitas (2005) quando este menciona a releitura que Arrighi (1996) faz da férmula marxiana D—
M-D’onde: D-M deve ser entendida como a fase da expansdo material com predominio de uma
sociedade do trabalho; e M-D’ representa a fase monetdria que tem como caracteristica a ética de
consumo, o periodo monetario de financeirizagfo e de consumo estimulado pelo crédito. Juntas,
essas duas fases constituem o ciclo sistémico de acumulagfio que esta sempre em busca de

flexibilidade e liberdade de escolha.

A formula também nos diz que, quando os agentes capitalistas ndo tém
expectativa de aumentar sua prépria liberdade de escolha, ou quando essa
expectativa € sistematicamente frustrada, o capital tende a retornas a formas
mais flexiveis de investimento — acima de tudo, a sua forma monetiria. Em
outras palavras, os agentes capitalistas passam a “preferir” a liquidez, e uma
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parcela incomumente grande de seus recursos tende a permanecer sob férmula
liquida. Essa segunda interpretaciio esta implicita na caracterizagfio braudeliana
da “expansdo financeira” como um sintoma da maturidade de determinado
desenvolvimento capitalista. (ARRIGHI 1996, apud FREITAS, 2005, p.49)

O fragmento que destacamos acima & importante para que compreendamos que a
hegemonia norte-americana vive atualmente esse momento de financeirizago, de esgotamento.
Segundo Arrighi , que analisou os ciclos de hegemonia anteriores, a contemporaneidade nfo vive
um noevo estagio do capitalismo, mas um momento de intensa crise hegeménica que apresenta
como caracteristica uma bifurcagdo financeira e militar que afasta a possibilidade de guerra, mas

0 aproxima de um caos sistémico (1996, apud FREITAS, 2005, p.49).

Esse momento de intensa crise que estamos vendo emergir foi crescendo como uma bola
de neve desde 1970, somadas i crise na periferia do sistema capitalista de 1980 e com a
derrocada do socialismo real em 1990, seguindo atualmente rumo aos paises centrais, acarretam
segundo Kurz (1992, apud FREITAS, 2005, p-44) no “colapso da modemizagio”. Para Kurz a
forma de reprodugie da modernidade perden sua forma de funcionamento e integraggo. Talvez
seja este o momento para dar atengdio s teorias pbés-modemas que véem tomando conta do
pensamento e esfor¢os de muitos estudiosos ao analisar o sistema capitalista contemporaneo.
Fase esta que, além de ter apagado as esperancas em valores universais como a emancipagdo
humana (um dos elementos que impulsionou 2 modernidade em seu florescer), vem fazendo com

que o sujeito histérico se esgote e fragmente diante das incertezas que se configuram.

Ao fazer um breve relato sobre a histéria do capitalismo e a configuragfo contemporinea
desse sistema, concluimos que a pés-modernidade & a expressdo que caracteriza esse jogo de
auto-organizacio espontdnea que acabamos de descrever em que a fragmentagio, o
individualismo, os sistémicos de acumulagdo de capital e crise de hegemonia sdo os quesitos

levantados para justificar tal periodo de transi¢io, se é que podemos usar a palavra transigéo.
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1

1.3 A Pés-Modernidade para os que assim denominam a contemporaneidade.

Ao falar sobre pos-modernidade € interessante conhecer a opinido de diferentes pontos de
vista sobre essa questdio. Nio cabe aqui levantar o ponto de vista de inimeros autores, mas
deixar que fluam algumas idéias que nos fagam compreender o nosso tempo. A partir dessa
compreensdo serd possivel que nos detenhamos, mais a frente, & questdo educacional
contemporéinea, o que na verdade € nosso principal objetivo nesse estudo. Para inicio a reflexdo
sobre pensamento pés-moderno, a posi¢do de Eagleton (1998), citado por Freitas (2005, p.11)
pode nos dar luzes: “... a pos-modernidade € um pensamento que questiona as nogdes classicas de
verdade, razdo, identidade e objetividade, a idéia de progresso ou emancipagdo universal, os
sistemas unicos, as grandes narrativas ou fundamentos definitivos de explicagdo”. O conceito
pés-moderno pode mostrar-se um tanto contraditério e conflitante, principalmente devido a
tendéncia de utilizar meios argumentativos racionais ao mesmo tempo em que faz uma critica

intensa a0 modo como a razio era requisitada na modernidade.

Uma das criticas feitas 8 modernidade foi seu carater centrado na racionalizagdo com o
principio de organizar a vida social e coletiva, fato que deixou evidente sua contrariedade a
subjetividade, a tudo que esti centrado no individuo. Tendo em vista a notéria fragmentagiio da
modernidade associada 4 crise sistémica capitalista e aos inimeros fatores que denotam a
instabilidade e incertezas contempordneas, surge a perspectiva pés-modemna. Esta tese emerge
repleta de intengdes e estratégias de reconstruir os universos sociais, culturais, pedagogicos e até
mesmo econdmicos 0 que torna esse momento extremamente complexo. Coloca-se em questiio
as certezas que estruturaram a modernidade, reconhecendo o carater instavel do conhecimento e
buscando conjugar saberes, ao mesmo tempo em que faz mediagdes com fatos contraditorios,
integrando racionalizagdo com subjetivagdo. Em outras palavras, a contemporaneidade parece
estar rumo ao caminho do conhecimento, mas ndo como antes, dessa vez existe a intengdo de
articular saberes em busca do progresso, aparentando ser uma fase de integragdo, que combatera

a fragmentagéo construindo um sisterna menos disperso.

Ao que parece, o pensamento pds-moderno emerge tendo alguns eixos que o caracterizam

muito bem: racionaliza¢do versus subjetivagdo em busca de uma integragao; o fim das esperangas
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politicas e o fim das metanarrativas. Se a modernidade foi marcada pela ruptura entre
racionalidade e a subjetividade, a pds-modernidade emerge com ¢ intuito de proporcionar a

reintegragio desses dois pontos. A proposta pés-moderna ao reivindicar a emergéncia do sujeito

nfo rejeita a visdo racionalista, muito pelo contririo, visa integrar as duas. Os pds-modernistas

preconizam estabelecer uma dialética entre o subjetivismo e o objetivismo, como podemos ver no

seguinte fragmento:

O interesse do mundo pds-moderno ¢ a perspectiva de uma possivel, necessaria
e crescente interacdio entre sujeito e razdo, a subjetividade e a objetividade.
Nio se trata aqui de privilegiar uma ou outra dessas dimensdes, mas de fazé-las
dialogar. De fato, o homem pode ser objeto de um conhecimento objetivo, mas
ndo pode ser ao mesmo tempo considerado sujeito e subjetividade
(POURTOIS; DESMET, 1999, p. 29).

Na perspectiva pés-modemna o sujeito individual ndo estd separado de seu papel de sujeito
social, ele ndo se apresenta desvairado em causa da propria identidade, mas também ndo &
submisso s normas estabelecidas pela cultura e sociedade. E um sujeito que alcangou o
equilibrio entre o pessoal e o social. Assim, Pourtois e Desmet (1999, p.30) dizem que “Hoje, os
potenciais de evolugdo ja nfio se assentam apenas num crescimento dos conhecimentos cientificos

e técnicos, mas tamb€m nas pessoas, com seus recurso humanos suscetiveis de ser mobilizado™.

O pouco que falamos sobre a teoria pos-moderna ji remete nosso pensamento para a
questdo da integra¢do, da recomposi¢cdo, da busca por uma reestruturacdo da modernidade.
Pourtois e Desmet (1999) ao citarem M. Xiberras (1993) enfatizam que a contemporaneidade,
que para eles deve ser descrita como um momento historico pés-moderno, mostra-se oportuna
para superacdo da fragmentacio do conhecimento gerado na modernidade. Se a modernidade
procurou elevar as diferengas ¢ intensificar as distdncias, a pés-modernidade almeja exatamente o

oposto: ressaltar as semelhangas para, enfim, aumentar a aproximag#o e a produgéio de saberes.

Colocamos, ha pouco, a importincia de conhecer as ideologias politico-filoséficas que
semearam o pensamento moderno, a fim de compreender melhor o desenrolar da
contemporaneidade. Essas ideologias tinham em comum a crenga de que as transformagdes
deveriam acontecer por via do Estado, mas cada uma seguia uma linha de pensamento distinta

apesar de serem, segundo analise de Wallerstein (2002 apud FREITAS, 2005, p.31):
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“...estratégias politicas de longo prazo para lidar com as novas crencas na normalidade da

mudang¢a politica e na soberania moral do povo”.

Os pds-modernistas sdio convictos dc que vivemos uma fase onde surgirdo novos
paradigmas, que mesmo contendo os antigos, mostrardo que sio validos e que devem ser
reconhecidos. “Entre os saberes, as correntes de pensamentao, os modelos e teorias diferentes, até
mesmo distintas e ignorantes uns dos outros, se estabelecerd uma necessaria comunicagio, uma
verdadeira filiagiio constituindo a superagdo procurada” (POURTOIS; DESMET, 1999, p.30).
Tal fato nos faz pensar que a contemporaneidade parece ter a propensfio de se reorganizar
buscando alcangar um paradigma original, ou seja, ela esta cedente por reinventar, criar uma nova
produgdo utilizando os saberes jd adquiridos. Os que defendem essa perspectiva julgam que o
sistema € mais eficaz 2 medida que vai se tornando mais complexo, principalmente porque prega
a integracdo dos saberes mais diversos. Assim, ndo existe mais a nogdo de alternativa no que diz
respeito aos conhecimentos, pois ndo acontece mais a eliminagdo de um pensamento mediante a

escolha de outro. O trecho abaixo reitera o que temos dito:

...0s saberes deverdo escapar do pensamento multilado e multilante para
alcancar paradigmas complexos, alimentados por ambigiiidades, contradigBes,
incertezas. Um intermeio dever desenvolver-se, afastando, a um sé tempo, os
pélos distintos e os reaproximando, fazendo-os retroagir e entrar em mediagéo,
elaborando, enfim, lagos entre os elementos contraditérios... No contexto pds-
moderno, 0 importante € restaurar o intermédio entre os temas paradoxos

(POURTOIS; DESMET, 1999, p. 31).

Se existem pontos que merecem énfase na proposta pés-moderna, um deles é o fato de
ndo existirem mais modelos impostos como na modernidade, abrindo espago para o imprevisivel,
para o novo, para os questionamentos, confrontacdes e livre negociagdo. Tal fato faz com que
esse momento pareca ndo ter uma finalidade, causando incertezas cientificas e politicas. Na
modernidade, o campo politico-social foi marcado pela esperanga, e o campo cientifico, pela
certeza (mesmo que estas fossem provisérias). Segundo Freitas (2005), a pés-modernidade ao
propor a incerteza colabora, conseqiientemente, para o fim das esperangas em valores universais,
sobretudo da emancipagio humana e da libertagfio. A perspectiva p6s-moderna emerge acabando
com as esperancas no campo politico, ou seja, consagrando o fim das metanarrativas (dos

discursos); e também, no que diz respeito ao conhecimento, fadando o fim das certezas
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provisérias, compondo o complexo mapa das incertezas contemporineas. Sendo assim, a questio
pos-moderna esta em encontrar um eixo entre as incertezas politicas e cientificas. Esse fato é

capaz de explicar o fim das esperangas no campo politico e o relativismo' no campo cientifico.

Freitas (2005) diz que o fim das esperangas ¢ justificado pelo relativismo, o que faz com
que as incertezas politicas se tornem naturais ocultando, assim, a crise capitalista.  As incertezas
que se configuram podem ser interpretadas como um fendmeno novo, que tras a tona, uma nova
visdo de mundo, novas formas de conceber os conhecimentos e novos meios de organizagio
social. No entanto, ha quem prefira acreditar que as incertezas contemporéneas sdo geradas pelas
contradigdes do sistema capitalista considerando suas dimensdes espirituais e materiais. Para
vislumbrar as formas diferentes de organizagéo, Freitas (2005, p.3) nos diz que: “seria necessario
vencer os efeitos desmobilizadores das incertezas, de forma que permita um minimo de esperanga

que organize os variados movimentos de contestagdo, para a criagfo dessa nova ordem”.

Como vimos, os discursos contidos nas filosofias politicas que conhecemos na
modernidade (conservadorismo, liberalismo e socialismo) nfo deram conta de seu intento, o que
acaba sustentando a perspectiva pos-moderna, pelo menos nesse caso, quando esta prega o fim
das metanarrativas. Para Freitas (2005), todas as filosofias politicas modernas deverdo ser
repensadas em suas origens basicas, pois se estamos vivendo um momento de crise de
hegemonia, provavelmente essas filosofias passardo a limpo suas idéias originais e formulardo
novas propostas almejando estar no centro do pensamento na fase que esta por vir. E bem
provavel que isso venha a acontecer, mas ainda ¢ esperado que surja uma outra filosofia politica
que consiga dar conta de vislumbrar uma organizagdo social e econdmica capaz de derrubar o
capitalismo e impedir que ele se reestruture novamente depois de uma fase de crise, como

aconteceu no passado em outras crises hegemdnicas.

Podemos ir mais longe nessa reflexdo, pelo menos no que diz respeito ao nascimento de
uma nova filosofia politica. Se as perspectivas pos-modernas sustentam que esse periodo tem

como caracteristica a comunhdo de saberes, onde a escolha de um conhecimento nfo significa

' Relativismo - Teoria filoséfica segundo a qual o conhecimento humano néio é um conhecimento absoluto
das coisas, mas sim um conhecimento relativo & constituigdo do espirito e as relages do espirito com as
coisas.
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que outros conhecimentos devam ser invalidados ou esquecidos, pode surgir a partir dai, uma
filosofia que, porventura, poderé dar conta de extinguir o sistema capitalista. Através dessa linha
de pensamento, e levando em conta os conceitos que compde a pos-modernidade, € interessante

vislumbrar a constitui¢gdo de uma nova hegemonia que tenha os ideais liberais ou socialistas em

sua perspectiva.

No entanto, Freitas (2005) nos alerta que ac pregar o fim das metanarrativas, a proposta
pbés-moderna reduz as possibilidades de emergéncia de uma nova ordem social que siga a
ideologia do socialismo (cujas teses combatem o capitalismo), fortalecendo a posigdo liberal.
Tal fato se explica, pois a auséncia de um consenso que permita articular as diferengas impede
que movimentos sociais contestatorios se fortalegam a ponto de lutar por um ideal. Diante da
crise de hegemonia norte-americana, € esperado que dentro de algumas décadas surja um novo
pais que ocupar2 este lugar, mas diante da crise do capitalismo historico, o lado positivo da
modernidade almeja a emergéncia de uma nova ordem social. Mas, diante de todos esses
argumentos existem autores que como Mészaros (2002), discordam da proposta de crise de

hegemonia norte-americana, acreditando que configura-se somente uma intensa crise no sistema

capitalista,

O fim das metanarrativas conseqgiientemente acarreta uma grande dificuldade de
articulag8o e crescimento de movimentos sociais, j& que nega a capacidade de um consenso que
articule as diferengas ideoldgicas. O consenso € tido como uma caracteristica da manipulagdo do
sistema, o que explica o declinio de todo relato de legitimagdo, tornando-o um valor uitrapassado,
segundo Lyotard (2002). As teses pés-modernas tendem a concordar com os dissensos, pois o
consenso oprime e ¢é totalitirio. Essa caracteristica ¢ bastante problematica, pois tendem a

seccionar a percep¢do do mundo impedindo anélises mais amplias.

O recuso aos grandes relatos esti excluido; ndio seria o caso, portanto, de
recorrer nem & dialética do Espirito nem mesmo 3 emancipagio da humanidade
para validagdo do discurso cientifico pés-moderno. Mas, (...) o “pequeno”
relato continua a ser a-forma por exceléncia usada pela invengdo imaginativa e
antes de tudo pela ciéncia. Por outro lado, o principio do consenso como
critério de validagdio também parece insuficiente. (LYOTARD, 2002 apud

FREITAS, 2005, p.8)
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As teses pos-modernas lidam com os conhecimentos de modo a transmitir a idéia de que
tudo o que se constituiu até agora ndo é o suficiente, o que torna a contemporaneidade
comprometida a pensar algo novo, nem que para isso tenha que reformular o antigo, como
dissemos anteriormente. Esse quadro gera certo isolacionismo tedrico sustentado pelo
individualismo exacerbado, gerado ndio s6 pela auséncia de um consenso, mas pela realidade
incertas que o sustenta. Freitas (2005) diz que o dissenso radical acarreta certo conformismo-
social, ou seja, leva os individuos a evitarem enfrentar o processo de construcdo da realidade. A
justificativa para a inércia € ver estampado nos outros individuos a mesma situagfo que este vive.
As organizagdes que poderiam lutar pela resisténcia encontram-se isoladas e sem rumo politico o
que conseqiientemente acarreta desesperanga. O individuo pés-moderno tende a ficar paralisado

em meio as situacfio que se configura diante de seus olhos, e percebendo esse fato Freitas acredita

que:

Tal paralisagio favoreceria a politica da criagdo de uma era de incertezas por
parte do capital, que com sua permanente aciio de desconstrugio gera no
individuo um sentimento de impoténcia em relagio ao futuro, com o
conseqiiente desinimo, diante de tais incertezas, para com as possibilidades de
introduzir modificagdes nesse futuro, criando um campo favorivel a
manutengdo do status quo, ¢ alimentando a sensacfio de que ndo ha alternativa
sendo viver o presente e deixar o futuro a sorte. (FREITAS, 2005, p.22)

Como vimos, o sistema capitalista contempordneo transmite aos individuos que estes
devem aproveitar a 6tica do momento, o consumo, sanando suas necessidades momenténeas
cedendo, assim, a légica do mercado. Com a ajuda de Freitas (2005, p.56) percebemos que
diante dessa circunstincia os sujeitos ndo conseguem dar conta de perceber a coletividade diante
de sua generalidade. As teses pos-modernas parecem sustentar 0 mesmo raciocinio, permitindo
que o sujeito esteja imerso na crise preocupando-se somente com O presente € consigo mesmo,
ignorando as coletividades e as metanarrativas. O que pretendemos deixar explicito com o que
acabamos de dizer € que as teses pés-modernas ao desdenhar os discurso tendem 2 nos impedir
de pensar no futuro. E preciso analisar a proposta p6s-moderna tendo em mente a situagéio que se
configura nesse inicio de século XXI, sobretudo a crise do capitalismo histérico, tomando muito
cuidado para que os conceitos ¢ emblemas dessas propostas ndo nos impegcam de pensar no

futuro, ja que a tendéncia deles € essa.
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Quando comegamos a falar sobe pds-modernidade, deixamos clare que uma tendéncia
desse momento ¢ dar tanta importéncia a subjetividade quanto 2 racionalidade, visando integra-
las. No entanto, essa meta ndo parece estar sendo posta em pratica, ja que parecem assumir uma
postura subjetivista que chega a beirar o ceticismo, a0 mesmo tempo em que pregam a auséncia
de um consenso geral e preferéncia por discursos locais, eles ndo se preocupam em perceber a
realidade na constatagdo da verdade. O risco diante desse fato é de cair na auséncia de uma
verdade que dé conta de definir o0 mundo independente do sujeito, caso contrério, a verdade s6
seria encontrada quando se adequasse a um certo local ou crenga. Freitas (2005, p.63) esclarece
esse fato na passagem: “... 0 pos-modernismo abala a sua capacidade de explicar historicamente
fatos sociais e termina caindo no empirismo radical dos positivistas®, j4 que os fatos sdo

arrancados de seu contexto vivo para serem compreendidos apenas em isolamento™,

O que vimos emergir na contemporaneidade, do ponto de vista dos pés-modernistas, é um
esvaziamento das metanarrativas na mesma medida que se d4, também, o esgotamento do sujeito
(que passa a limitar-se somente nas necessidades do presente), fato que colabora para a énfase
das incertezas atuais. Diante disso, € perceptivel que uma caracteristica do pensamento pos-
moderno € trazer a tona questionamento entre identitirio (unidade) e diferente (diversidade),
ressaltando o antagonismo entre essas duas diante das relagBes capitalistas. Para os poés-
modernistas 0 mero reconhecimento do diferente ¢ suficiente, fato que conduz a uma
fragmentagéio, pois ndo ha um didlogo entre as diferencas, ela passa a ser uma estratégia de
consumo. Bauman, citado por Freitas (2005, p. 85) diz que a pds-modernidade, por possuir uma
sociedade baseada na ética do consumo njo leva em consideragdo a identidade pessoal do sujeito
classificando-a como vulneravel e que tende a privilegiar o presente momento. Uma sociedade
do consumo nZo leva em conta a coletividade, assim, a caracteristicas marcante dos sujeitos
contempordneos é a individualidade, j4 que o consumo é uma atividade privada. E uma
sociedade composta por individuos que ndo se apegam as coisas estdo e pouco firmam acordos,

pois as regras do consumo néo permitem.

2 Positivismo - Teoria filos6fica que surgiu na época do Iluminismo, que segundo seu idealizado Auguste
Comte, propde a existéncia humana valores completamente humanos, afastando tudo que é metafisico ou
sobrenatural. Na contemporaneidade, o positivismo associa a classificagio do conhecimento e a
interpretacio da ci€ncia a uma ética humana.
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Com o que expusemos até aqui percebemos que € possivel dizer que a fase do capitalismo
em que vivemos (a financeirizagdo do capital), com a circulagdo do capital em redes de
agregaciio de valor que fluem flexiveimente baseando-se no consumo, fazem com que a
contemporaneidade seja marcada pela inseguranga, pela imprevisibilidade em relagdo ao futuro,
fato que define a pés-modernidade. As redes de agregacdo sdo sustentadas por individuos
conectados, mas ao mesmo tempo, separados por suas diferengas, o que faz emergir o
individualismo. A individualidade pode ser entendida como uma fuga das incertezas, onde ao
voltar-se para si mesmo o individuo busca um refiigio. Bauman (2000, p.84) dizia que a
condigdo pds-modema ndo proporcionou maior liberdade para os individuos, mas fez com que

este passasse de cidaddo politico a consumidor de mercado.

Diante do que vimos falando e 4 luz de Freitas (2005} é possivel dizer que os pds-
modernistas, ao enfatizarem o fim das metanarrativas, acabam colocando os individuos numa
posigdo mais confortavel ao se deparar com as desigualdades sociais, vistas como diferengas.
Diante da circunstincia descrita, € possivel dizer que cada individuo € livre para demonstrar sua
concepgdo e posicionamento diante das diferengas de classe. A auséncia de uma teoria que diga
o que devem fazer, como devem agir diante da realidade, faz com que os sujeitos olhem as

diferencas dos outros de longe, livres para se relacionar com elas ou ndo. A passagem de Freitas

reitera o que dissemos:

Assim, nos libertamos da desconfortivel coeréncia entre o que pensamos e as
nossas agdes concretas. Podemos continuar a denunciar a miséria em nossos
confortdveis gabinetes de trabalho ou em outras “atividades nobres” de
contestacdo, agora sem conflitos pessoais. Nesse sentido, as metanarrativas so
vistas como um nds repressor que incomoda consciéncias individuais e que
necessitam ser negadas. (FREITAS, 2008, p. 100).

Depois de uma breve descrigdo do quadro que se configura na contemporaneidade, ¢ de
levantarmos alguns fatores que parecem detectar a entrada numa nova fase histérica, a pos-
modernidade, ndo podemos afirmar, definitivamente, se j& estamos vivendo nesse novo periodo.

Podemos estar simplesmente vivendo um periodo de derrocada do capitalismo histérico, assim

como o esgotamento da filosofia politica liberal.
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Vislumbramos que o novo periodo histdrico gue estd emergindo, a pés-modernidade, dé
conta de pensar em uma nova ciéncia e de uma nova ordem social que possa, enfim, super o
capitalismo. Néo pretendemos nos deparar com uma pés-modemnidade acritica e metaférica, mas
com um periodo histérico onde serd possivel reconstruir as esperangas atualmente perdidas e,
retomar os valores universais de libertagdo e emancipagdo humana. Isso se optamos, segundo
Freitas (2005, p.104), por entendermos a pds-modemnidade através do viés da modernidade da
libertagdo, onde ndo serd mais possivel enxergar o ser humano como mercadoria. Talvez seja
preciso encontrar um novo moedo de lidar com a realidade pessoal e coletiva, mas que reconheca a
importancia do individuo para sociedade, fazendo das diferengas, particularidades que fortalecem

o individuo no meio coletivo e permita que estes unam forgas em prol da construgiio de uma nova

ordem social.
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Capitulo 2:
Contemporaneidade e¢ Educaciio. Qual a educaciio ideal para atender as

necessidades do individuo contemporineo?

O que fizemos até aqui foi tentar compreender o periodo historico em que vivemos, € para
isso foi necessdrio que levantassemos um pouco do passado, da mesma forma como enfatizamos
os quesitos caracteristicos da atualidade. Tudo isso foi feito ndo sé para contextualizar o que
nomeamos de contemporancidade, mas também para que tivéssemos clareza ao analisar a
configuragio social que se faz presente em nossos dias, assim como encontrar explicagdes
plausiveis que justifiquem a grande desesperanga e incertezas que vimos emergir nos Gltimos
tempos. Uma citagdio de Sacristan (2000, p.38) € interessante para justificar o que temos feito
para compreender o presente e vislumbrar o futuro: “... construir o futuro, no sentido de prevé-lo

e de querer que seja um e n#o outro, sé € possivel a partir dos significados que as imagens do

passado e do presente oferecem-nos”.

Sabemos que para que tenhamos um futuro digno nio podemos deixar que certos valores
se percam na poés-modernidade. Néo podemos nos deixar levar por uma posigdo acritica e inerte,
mas devemos passar a colocar em préitica titicas que resgatem os valores universais de

emancipagéo ¢ libertagdo humana. Pensando nisso, a educagéio ndo pode, € ndo deixara de ser um

fator que merecera nossa aten¢do aqui. Sendo a educagfio um projeto tanto do imagindrio
individual quanto do coletivo, séo esses dois fatores que configuram e dédo forga a uma projegéo
futura. Refletir sobre educacéo, tendo em vista o passado e o presente serd imprescindivel para
que percebamos onde estamos e para onde caminharemos. Evidentemente, faz-se necessirio na
poés-modemnidade que superemos a percepgdo do sujeito como mera mercadoria, conforme

mencionamos hé pouco, mas que reconhegamos o papel social de cada individuo no meio em que

este se encontra.

Torna-se imprescindivel, também, que a pds-modernidade possa proporcionar a
conciliagdo entre individuo e coletividade, ainda que as evidéncias apontem que este fato parega
contraditorio na contemporaneidade. Supomos que a educagio possa ser um dos caminhos que,
dependendo de como esta se estabelega, possa ser o viés conciliatério entre as particularidades do
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individuo e sua fungo social na coletividade. Nesse sentido, pensando em uma pos-modernidade
de libertagdo, que concepgiio de Educagdo poderia lhe ser mais favorivel? E de extrema
relevincia que nos empenhemos aqui em responder essa questdo, principalmente por
acreditarmos que a educagdo € meio capaz de proporcionar a evolugio do individuo através do_
poder de superagfo de si mesmo. E, por compreender que a educagio pode ser considerada um
fator que proporciona mudangas tentaremos, de forma geral, levantar alguns pontos importantes
da educagdo na perspectiva moderna, em nossos dias, e por fim, vislumbrar que educagio

atenderia as necessidades do individuo contemporaneo.

2.1  Um olhar sobre a educaciio na modernidade

Nio € novidade para ndés que a modernidade foi palco para muitas descobertas cientificas
e tecnologicas. Foi, também, um periodo marcado pela utopia de alcangar a emancipagdo
humana. Nessa perspectiva, tanto a familia quanto as paixes humanas impunham ao individuo
uma visdo estreita e irracional. Somente a educagéio poderia libertar o individuo de todo o
dogmatismo € de tudo que € contrério 4 razdo. A educagdo seria a ruptura com o meio de origem
¢ 0 caminho para alcangar o progresso. E, mesmo que a modernidade racionalista tenha tentado
manter a unido entre sujeito ¢ sociedade, ao lutar pelo triunfo da razio e da ciéncia, acabou

renunciando a idéia de sujeito, e conseqiientemente, aos sentimentos e A imaginagdo dos

individuos.

Diante desse fato, a escola seria o lugar onde os valores universais de verdade, do bom e
do belo ‘deveriam ser transmitidos do professor, o detentor do saber, as criancas, até entdo,
individuos sem luz. A educagfio era concebida como socializa¢do, ¢ com isso o aluno era
repreendido com castigos ou recompensado através de estimulos ou gratificacdes. Cabia 4 escola
ndo sé introduzir o pensamento racional, mas as regras da vida em sociedade, desse modo, o

aluno tendia a aprender a dominar-se, tendo sua personalidade individual ofuscada pelas regras

da moral e do dever.
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A escola moderna tradicional era o lugar de racionalizagdo instrumental, onde o mundo
em que a crianga e suas familias estavam inseridas ndio era levado em consideragdo. E mais do
que tudo, a escola ndo era o local que proporcionava liberdade aos alunos, nem de pensamento e
tdo pouco de expressdo. Essa educagfio deveria ensinar a ver o mundo da maneira socialmente
aceita, a0 mesmo tempo em fazia o possivel para que a ideologia dominante permanecesse
intacta. A formag#io educacional deveria estar de acordo com as necessidades da sociedade: os
mais favorecidos deveriam ser educados para ocupar cargos de gestdo social; e os menos

favorecidos deveriam estar aptos e conformados em ocupar os cargos que requeriam trabalho

bragal.

Logo se v& que a educaglio tradicional dissemina a desigualdade social, infelizmente
imutavel e inevitdvel diante dessa perspectiva, pois faz com que todos os individuos de uma
sociedade, sejam eles ricos ou pobres, se conformem com as circunsténcias ac mesmo tempo em
que colaboram para a seguran¢a do sistema social. Essa educago niio ensinava o individuo a
pensar, mas estava baseada em pressupostos falsos, transmitindo ao sujeito uma visdo de mundo
onde tudo esta pronto, acabado. Gallo (2002, p.19), através de sua visdo libertaria de educagéo,
fazia a seguinte critica a educagio tradicional (burguesa): “... nfo se ensinava a conhecer o
mundo, conhecimento este que dava a seguranca de viver num mundo sem mistérios, mas que

levava a0 medo do risco, & morte da criatividade, da originalidade, da liberdade...”.

E evidente que a educacdo & qual vimos nos referindo é aquela que se encaixa em uma
sociedade capitalista, que tem como base a exploragfio de grande parcela da sociedade, enquanto
a minoria detém poder, ai entendido ndo s6 como riqueza, mas também conhecimento. Numa
sociedade configurada dessa maneira, tanto a maioria explorada quanto a minoria detentora de
poder encontram-se presos a tal imutabilidade do sistema, como a pouco falamos. A educagdo
deveria ser aquela que livraria os sujeitos da condig#o alienante imposta por esse sistema, dando
formas para que estes lutassem por sua liberdade. Gallo (2002) ao citar Bakunin, ressaltam que
numa sociedade capitalista o homem nunca poderd ser livre, pois esta é uma sociedade de
exploragdo. Quando o homem ¢ explorado ele ndo na livre, o homem s6 serd livre quando puder

desenvolver livremente todas as suas faculdades. Obviamente, a educagdo é um dos caminhos
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que a sociedade tem para cumprir a missdo de desalienagfio, para que os individuos que a

compdem sejam verdadeiramente livres e para que assim, a educagdo cumpra o seu papel.

Gallo (2002) ao tentar apontar os verdadeiros objetivos do ato educativo cita o filosofo
Herbert Read, quando este coloca que existem duas possibilidades quanto aos objetivos da
educagéo: a de que o individuo deve ser educado para ser aquilo que ele realmente ¢, ¢ nesse caso
a sociedade seria a expressdo dos individuos que a compdem; ou que o individuo pode ser
educado para ser aquilo que ele ndo ¢, assumindo para si a expressdo dada pela sociedade. E
importante que percebamos esse ponto, pois, ainda que ndo declaradamente, a educagdo
tradicional sempre educou o individuo para ser aquilo que ele nfo era, para que se dobrasse

diante das regras do sistema. Este autor ainda acrescenta:

..todos os individuos nascem com uma série de possibilidades e a educagio ou
sera organizada de modo a fazer aflorar e atualizar tais potenciais,
harmonizando-as, ou entio estd preparada para selecionar quais dessas
possibilidades devem ser atualizadas e quais devem ser extirpadas, de acordo
com o modelo de individuo que aquela sociedade em questio concebe

(GALLO, 2002, p.20).

Se observarmos bem, € esta educagdo tradicional que sustenta capitalismo e que, assim
como o préprio sistema, disseminar desigualdades e forma sujeitos alienados. Privilegia uns
enquanto explora outros, e nessa dindmica aprisiona toda uma sociedade. Obviamente, essa
organizagdo ¢ a responsave! pelo tio longo sucesso capitalista, pois se todos recebessem o mesmo
tipo de educagéo, os trabalhadores ndo seriam mais submissos a dominagdo daqueles que detém o
poder. Mais uma vez convém citar Gallo (2002), quando este se refere & concepgdo de Proudhon

sobre a educagio oferecida pela burguesia:

... a fun¢do da educacio ¢ formar o homem segundo os interesses sociais. Nio
se pode esperar, portanto, que uma sociedade possa oferecer uma educagio que
forme homens que venham mais tarde a questiond-la, € mesmo destrui-la,
minando suas bases politico-econdmico-sociais (GALLO, 2002, p.23).

O que temos visto até aqui, sendo uma educacdo que da espago para que as injustigas
sociais € a estrutura de classes se estabelecam fortemente em meio a sociedade? O conhecimento

ndo € s6 a base do dominio econdmico, mas ocupa o lugar, de aparato do poder. E como superar

40




cssa situagdo, se a grande maioria da populagiio encontra-se mergulhada na ignorincia, e que por
tal motivo ndo possuem armas para se organizarem em prol da conquista de seus diretos, direitos
esses gque nem sabem quais sdo, ndo porque optaram por ignora-los, mas porque ndo tiveram
acesso a esse conhecimento. O sistema esta tdo firmemente amparado por tais disparidades, que
as desigualdades existentes, vistas por aqueles que conseguem enxergi-las, sio tidas como
naturais. [Essa naturalidade com que sdo vistas as desigualdades é justificada dentro da
perspectiva que prefere aceitar o homem como um produto natural, do que como um produto
social e com isso, concordamos que: “... se a desigualdade € natural, estamos condenados a elas;

mas se € social, podemos transformar a sociedade, proporcionando uma vida mais justa para seus

membros” (GALLO, 2002, p. 28).

E importante ressaltar que apesar da escola ter aderido ao modelo pedagogico que temos
comentado aqui, ndo se pode ignorar, ou mesmo deixar de comentar que a ideologia pedagogica
mudou muito devido as influéncias das correntes de pensamento psicanalitico, humanista e
institucional. Essas correntes de pensamento dotadas de inumeras caracteristicas, que ndo
teremos tempo de comentar aqui, em sua maioria fazem referéncia ao sujeito. Se alguma das
inimeras tendéncias educacionais que surgiram no periodo modernc tivesse conseguido
realmente adentrar a cultura escolar, a realidade que temos hoje poderia ser muito diferente.
Mas, apesar de sofrer influéncias de vérias tendéncias, nas salas de aula, até hoje, ¢ possivel
destacar fatores que nos fazem lembrar uma perspectiva tradicionalista, mesmo depois de tantas
tentativas de se estabelecer uma prética pedagdgica que levasse em conta o aluno, seus

conhecimentos e necessidades, conforme as proposta da Escola Nova e das correntes

progressistas. Segundo Pourtois e Desmet:

... @ escola se inscreveu claramente (e continua a se inscrever amplamente)
nessa orientagio positiva: aprendizagem do pensamento racional, resisténcia a
nogido de desejo e de prazer, rejeicio da imaginagdo, hordrios rigidos e
repartidos, alinhamento das carteira... (POURTOIS; DESMET, 1999, p.28)

A escola era o lugar de racionalizag@o instrumental e a familia por muito tempo apoiou
essa forma de educar, j4 que era caracterizada pela repetigio dos papéis masculinos e femininos,
guiada pela autoridade patriarcal. Em meados de 1970, com o surgimento de uma geragdo que
reivindicava mais liberdade, os pais comegaram a esperar que a escola passasse a permitir
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algumas regalias que antes eram inimaginaveis, tais como: o direito d palavra, as trocas, a
comunicagdo, uma dose de tolerdncia. A partir desse momento passou a existir uma certa
democracia social. No entanto, essas mudangas de percepgio ndo significaram que haveria
flexibilidade no que se refere a escolaridade, nem por parte da escola e nem pela familia. De
forma geral, a escola se focou na formagéo instrumental do aluno, fazendo com que as nogdes de
afetividade, as relagSes interpessoais, de desenvolvimento cognitivo, de uma formagéo
comprometida com o papel social do sujeito, mesmo que sempre fossem requeridos no ambiente
escolar, acabassem ofuscadas, ficando em segundo plano, j4 que maior atengdo era dada a

transmissio de conhecimento do professor para o aluno.

As instituigbes escolares sempre tiveram dificuldade de integrar em seus projetos as
dimensdes sociais, econdmicas, culturais, psicopedagdcicas. A integragdo entre a escola e alguns
profissionais que deveriam estabelecer um trabalho de grande valia para as relagdes e questdes
cotidianas do corpo institucional, como psicologos, fonoaudidlogos, psicopedagogos, ainda
mantém uma relagdo muito estreita com as escolas. O grande enfoque ainda esta voltado para a
dimensdo instrumental da educagéo, ou seja, para as matérias de ensino, avaliagdo, disciplina.
Sabemos que a escola ainda esta “presa” no limite da aquisig#o de saberes fragmentados, ou seja,

a nogdo de disciplina ainda esta enraizada, mesmo que, nos ultimos tempos tenha se falado em

intedisciplinaridade.

Entio para que possamos perceber a configuragio contemporanea educacional, é
interessante que tenhamos em mente algumas imagens do passado, da educagdo moderna. Nio
podemos esquecer, entfio, que a sociedade racional moderna pregava a separagio entre o mundo
objetivo (racional) ¢ o mundo subjetivo (centrado na pessoa). A partir dessa perspectiva
moderna, esperamos que tenha ficado claro em nossa breve recapitulagdio, que a educagdo
moderna emergiu como uma possibilidade de libertagdo da visio restrita e irracional do sujeito
que, até entdo, deixava-se dominar pelas paixdes e pela familia. A sede de fazer com que a
ciéncia e a razio triunfassem, fez com que renunciasse a idéia de sujeito, fazendo com que estes
se reprimissem. O que queremos a partir de agora ¢ perceber o que esta mudando na sociedade

contemporénea: serd que novas formas de se educar estfio sendo requeridas depois de tanto tempo

de “mesmice”? E o que veremos a seguir.
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Mas se podemos citar ainda um Gltimo detalhe, antes de comentarmos a educagio
contemporanea, acredito que seja necessario ressaltar que a fungfo educativa estd para além das
fronteiras escolares, sendo um papel, também da sociedade e da cultura em que estio inseridos os
individuos. Entfo, sabemos que tanto o individuo que aprende e o que educa vivem uma situagdo
de interagdo constante em contextos de lugar e tempos variados. E, a luz de Durkehein, citado
por Branddo (1981), compreendemos o que ocorreu com a educagdo na modernidade, e que

possivelmente na pés-modernidade veremos emergir uma nova configuragio educacional:

Na verdade, porém, cada sociedade, considerada em momento determinado de
seu desenvolvimento, possui um sistema de educagdo que se imple aos
individuos de modo geraimente irresistivel. E uma ilusdo acreditar que
podemos educar nossos filhos como queremos... H4, pois, a cada momento, um
tipo regulador de educagéio do qual ndo nos podemos separar sem vivas
resisténcias, ¢ que restringem as velocidades dos dissidentes (DURKHEIN,

1975 apud BRANDAO, 2003, p.76).

2.2  Educagio na pés-modernidade, o que muda?

Como vimos, a contemporaneidade desvenda um novo contexto social, aonde multiplos
quesitos vém influenciar a vida da sociedade contemporinea, fazendo com que este periodo
possua aspectos diferentes da modernidade. Rupturas, crises, incertezas, desesperangas e a busca
pela conciliagdo entre racionalidade e subjetividade, até o momento, parecem ser uma motivagio
pos-moderna. Dessa forma, novos requisitos passam a serem exigidos do sujeito, que ddo inicio
a uma busca por exceléncia, qualidade total, desempenho impecavel. E ai que emerge a
necessidade de uma reflexéio sobre o agir pedagégico e sobre os objetivos da educagéio, para que

esta dé conta de formar o individuo para lidar com as novas rela¢des e configuragio social que ja

comecam a dar seus primeiros sinais.

Diante de uma contemporaneidade caracterizada pela exaltagdo da mudanga, pela falta de
referéncias, pela perca de sentido e certezas, a educacio que atende as necessidades dos
individuos € aquela que supera o desafio de dar as respostas que adultos e criangas precisam.

Cabe a educagiio encontrar um principio integrador para este mundo fragmentado, que possui
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uma multiplicidade de ideologias contrarias e valores opostos. A educagfo na pds-modernidade
vai exigir que ndo s6 a escola, mas a familia e a sociedade venham a cumprir seu papel de

transmitir valores, normas, saberes, e, sobretudo, formar o sujeito individual e coletivamente.

Temos visto que a contemporaneidade tem aberto espago para que adultos € criangas
tenham que enfrentar intensas pressdes para que consigam viver da methor forma se adaptando as
exigéncias dessa sociedade que estd em busca de novas conquistas. Quando pensarmos numa
educagio para a pés-modernidade, nfio se busca encontrar a receita pronta de uma pritica
pedagogica que dé conta de formar o individuo que esta inserido nessa sociedade de mudanga.
Mas, é necessario pensar num conjunto de ordem afetiva, cognitiva, social e ética, j4 que sdo
estes 0s quesitos que fundamentam o ato educativo. Logo, para que a educagéo pds-moderna

cumpra o objetivo a que se propde, esta deve levar em conta racionalidade e subjetividade.

Assim, vale a pena citar Pourtois e Desmet quando dizem que:

A prética pedagégica ¢ uma construg@o que se elabora permanentemente dentro
de uma perspectiva de desenvolvimento do individuo e de respeito pelos outros
e pelo meio, ou, em outros termos, de acordo com um objetivo de
psicologizaco € de socializagdo (POURTOIS; DESMET, 1999, p.11).

Educar ndo é e nunca foi uma tarefa simples, ¢ isso perdurard também na pos-
modemidade, pois nesta fase existem ainda mais fatores que fario do ato educativo uma tarefa
drdua. A contemporaneidade emergiu com muitos conflitos para serem esclarecidos e definidos,
e no campo educacional as questdes ndo sdo de facil conciliagdo. Pourtois ¢ Desmet apontam
algumas das questGes educacionais que, apesar de ndo serem exatamente novas, tornam-se mais

evidentes na contemporaneidade:

... deve-se educar o sujeito para afirmar profundamente sua propria liberdade
on, ac contririo, para que aja em conformidade com o grupo social a que
pertence? Deve-se visar a emancipacdo do individuo ou a sua integragdo
social? Fabricar um homem livre {e¢ individualista) ou um homem social?

(POURTOIS; DESMET, 1999, p.11)

Obviamente estas ndo sdo as Unicas questdes da educagdo contemporanea, mas cabe
adiantar que na contemporaneidade, e daqui por diante, dificilmente se conseguira encontrar um

modelo educacional Gnico, pois a p6és-modemidade rejeita o pensamento univoco. Logo,
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seguindo a perspectiva pds-moderna, a melhor resposta para as perguntas acima seria aquela que
tende a encontrar o meio termo das questdes propostas. Ou seja, deve-se formar um sujeito que
a0 mesmo tempo em que ¢ livre, vive em conformidade com seu grupo; que mesmo integrado em

seu grupo, nido deixe de se emancipar; que seja a0 mesmo tempo um homem livre e social.

No entanto, sabemos que a tendéncia pos-modernista aposta no dissenso, 0 que acarreta,
conseqiientemente, grandes dificuldades de articular grupos, de integrar idéias, refor¢ando o
individualismo. Freitas (2005, p. 107) faz a seguinte reflexo diante do quadro que se configura
na contemporaneidade: “Penso, portanto que serd necessario recuperar valores universais de
libertagdo e emancipagdo humana que nos unam e nos déem horizontes e forgas para lutar por
outra ordem social”. E, para isso é necessério que vislumbremos uma pds-modernidade de

libertagéo, dai a importéncia de se pensar numa educagéo que consiga auxiliar nessa empreitada.

Fazer uma reflexdo sobre a educagido que melhor atenderia as necessidades do individuo
contemporineo é fundamental diante da evidéncia de um novo contexto social, onde emerge um
fato que paradoxalmente marca a atualidade: o aumento da riqueza e do desempenho global
diante da grande excluséio e pauperizagfio de muitos. No inicio desse trabalho, quando fizemos
uma breve andlise dos aspectos gerais da pés-modemidade para depois enfatizarmos a educagéo,
foi porque acreditamos que o ato educativo estd diretamente ligado A sociedade e,
conseqiientemente, A cultura. Vimos que a configuraggo atual do capitalismo transforma tudo em
mercadoria, até o individuo. Portanto, mais do nunca € a hora de se reconhecer que assim como a

sociedade enfrenta um momento de grande mudanca, ha de se reconhecer, também, que a

educac#o atual esta em crise.

A contemporaneidade sofre as conseqiiéncias do que foi gerado na modernidade, ¢
um dos fatores que tem representado um grande desafio € o processo de desinsergdo social de
uma parcela considerdvel da sociedade. Sociedade esta que se organiza através de um modelo
gerencial, de uma ideologia gestatéria que exige que os sujeitos se adaptem a essa situagfo, que
demonstrem mobilidade, flexibilidade, entre outros fatores. Esse grande problema envolve toda a
dindmica da sociedade, pois representa um desafio econémico, social e psicolégico que precisa

ser resolvido. Podemos até nos questionar a respeito da desinser¢do representar um desafio
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psicolégico, mas esse € facilmente explicado, ja que despertam no individuo os sentimentos de

inutilidade, de vergonha da condi¢io em que se encontra, do desénimo de sentir que ndo é um

cidaddo por completo.

A educagdo contemporinea tem que formar individuos livres, criadores, responsaveis,
com uma auto-imagem positiva, com consciéncia de si e de seu papel social, visando construir
uma soctedade onde cada um ocupe o lugar independentemente de sua origem ou cultura.
Devemos concordar com Pourtois e Desmet (1999) quando estes ressaltam que ha se refletir

continuamente sobre os valores que compdem a realidade educativa, e mais:

O ato educativo resulta de um conjunto de objetivos oriundos de opdes culturais
ideolégicas. Ora, estas séo sempre mais diversificadas e confrontadas a
correntes ideologicas miultiplas... Desenvolver a humanidade em cada ser
humano, eis o objetivo complexo que a familia, a escola e a sociedade devemn
ter em vista hoje. (POURTOIS; DESMET, 1999, p.12)

Como ha tempos ja sabemos, a educa¢do ndao pode limitar-s¢ a dimensdo escolar,
principalmente diante do novo contexto social que a pos-modernidade deveria encarrega-se de
formar. Néo estamos falando aqui que todos os problemas sociais serfo resolvidos facilmente, nem
tdo pouco que a educagdo € o Unico veiculo a proporcionar a transformagdo social, pois sabemos
que inimeros fatores estdo envolvidos nesse contexto. O que enfatizamos € que a fungéo educativa
passar a exercer grande importincia na formagfio de uma nova sociedade, uma vez que tem como
meta formar sujeitos considerando os diversos aspectos que o compée, a fim de estes possuam uma
identidade sélida, mesmo que se encontrem em situacdo dificil. Pelo que temos visto, pensar a

educagio na contemporaneidade significa preocupar-se com o sujeito como um todo, ¢ Charlot

(1995) reitera o que afirmamos:

Pensar a educagdo, hoje, é estar confrontando desafios ao mesmo tempo
psicologicos, culturais, econémicos, sociais, simbélicos cujos componentes sio
plurais e muitas vezes contraditérios, a finalidade derradeira sendo a busca das
formas da liberdade, igualdade, da solidariedade, do bem-estar na sociedade
moderna pés-industrial (apud POURTOIS; DESMET, 1999, p.15)

Téao importante quanto perceber a educagiio em seu aspecto macro, ou seja, as questdes

socioldgicas, éticas, psicol6gicas do ato educativo faz-se de extrema relevincia uma reflexio
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sobre os métodos e a diditica que fazem parte do dia-a-dia de professores e alunos. Esses
métodos e prética devem estar diretamente ligados as necessidades do aluno, considerando seus
aspectos afetivos, cognitivos, social e ético. Sera preciso revisar uma ou mais correntes de
pensamento que melhor se enquadrem no que é imprescindivel para a formagio do individuo
contempordneco. Indagamos, somente, como isso se¢ dard, uma vez que a perspectiva pés-
moderna, conforme vimos, tem dificuldade de integrar idéias, rejeitando os consensos. Ento,
como pensar na educagio ideal para o individuo pés-moderno? Integrando saberes? Integrando

metodologias? Recapitulando algumas tendéncias educacionais modernas e conciliando-as?

Sabemos, no entanto, que a educagfio pés-moderna tende a perseverar sobre a defesa do
sujeito, deixando de se restringir somente s dreas de utilidade e abrindo-se para a multiplicagdo e
articulagéo de conhecimento, conciliando opinides, atuando sobre as atitudes e personalidade dos
individuos, dando importincia a0 mundo dos valores. A fung@o da escola ndo serd pura e
simplesmente formar o individuo conforme a cultura escolar ou prepara-lo para um emprego, ¢
mais que isso. Conforme enfatizam Pourtois e Desmet (1999, p.38) a pedagogia pds-moderna ao
propor a articulacdo entre racionalizagio e a subjetivagfio, inscreve em seu ceme a incerteza
quanto ao procedimento a ser adotado. Mas, entretanto, se sabe que a escola devera ser um

ambiente integrador, onde n3o havera espago para normas inflexiveis ou discursos de

conveniéncia.

A educagdo na pos-modemidade tende a levar em conta as diferentes teorias e praticas
educativas, abrindo espago a um pensamento plural. Nfo se tem o objetivo de substituir as
pedagogias ja existentes por uma nova, que se encaixe perfeitamente a todos os sujeitos € a todas
as circunstincias. A pretensio da educagio p6és-moderna € fazer com que as particularidades
sejam consideradas, inclusive no que diz respeito aos aspectos que a constituem, para que se
possa, entdo, acabar com as relagdes de dominaglio. E um processo que questionarad o que
tinhamos como “certezas”, pois nos fara enxergar as contradigdes fundadoras do ato educativo.
Em outras palavras, a educagdo pés-moderna tem na complexidade das situagbes educativas a

forca motivadora para que a escola venha a ser questionada e, enfim, possa mudar. Assim,

Pourtois e Desmet dizem:

47




A pedagogia sera pés-moderna quando deixar de ver seus mestres identificar-se
com um modelo particular e permitir o didlogo fecundo entre suas diversas
orientagbes de pensamento... Isso requer criagdo permanente. A pedagogia é
construgdo humana e dinAmica que se elabora permanentemente. Nio constitui
um capital acumulado de uma vez por todas que € preciso defender; elabora a
partir de suas aquisi¢des, mas continua a desenvolver gragas a inovagdes
permanentes que se integram a 16gica existente € a levam, cada vez, a revestir-

se de nova originalidade (1999, p.41).

A educagdo pos-moderna faz-nos entrar no campo da complexidade, ao erguer como
pilares que a sustentam tanto os pontos que emanam do mundo vivido pelo sujeito
{subjetividade), quanto os pontos que retratam tudo que € exterior ao sujeito (racionalizagio).
Desta forma, abre-se¢ espago para a construgdo de uma nova produgdo, que rejeita todo o
totalitarismo imposto por uma educagio tradicionalista (“fechada”) e que pense nas contradi¢des
existentes no ato educativo. E preciso pensar a educagio através de um pensamento plural e
integrador, tornando o ato educativo uma realidade evolutiva e dindmica. Conseqilentemente, se
os objetivos supracitados forem postos em prética, se atingird o objetivo que almejamos para a

educacio pds-moderna: a conscientizagdo dos sujeitos. E, desta forma, estaremos construindo

uma pds-modernidade de libertag#o, acreditamos.

A contemporaneidade, por ser palco de ideologias contraditdrias e de uma gama de
valores opostos, faz com que os individuos encarem uma busca por sua identidade. Esta € mais
uma questdo que deve ser pensada pela escola, em prol da construgdo de uma identidade sélida
para os sujeitos que se propdem formar. A sociedade, a familia e a escola tém hoje a fungdo de
formar o sujeito individual e coletivo, o que requer que a identidade do individuo seja construida
de foram heterogénea, tendo sido desenvolvidas dimensdes indispensiveis para o©
desenvolvimento harmonioso do individuo: social, ideoldgica, afetiva e cognitiva. Tais aspectos

englobam tanto a dimenséo do sujeito quanto a racionalidade.

Pourtois e Desmet (1999, p. 45), a0 comentarem os aspectos relevantes para a construgio
da identidade dos individuos, ¢ pensando em tornar ¢sses aspectos mais faciimente abordados na
pratica pedagoégicas dos docentes incumbidos de favoreceram o desenvolvimento dos sujeitos,
apontam alguras necessidades relativas as dimensdes destacadas. Assim, a dimensdo social estd

ligada 4 busca de autonomia; a ideolégica refere-se 4 busca de valores, o Bom/ o Bem, o
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Verdadeiro e o Belo; a afetiva esta ligada a necessidade de aceitagio, de apego, de construcio de

lago; e, por fim a dimensdo cognitiva estd ligada a experimentagdo ao estimulo, ligada a

necessidade de realizagéo.

Os valores universais citados na dimensdo ideolégica estdio diretamente ligados tanto a
questio do progresso da humanidade quanto a felicidade dos homens. O “bom™ estd relacionado a
ética e 0 “bem” & moral. Uma educagio que trabalthe estes valores estd dedicada a promover o
desenvolvimento do individuo ¢ permitir que este esteja preparado para lidar com os conflitos e
problemas, ac mesmo tempo em que contribuem para a construgio de uma sociedade
democratica. Ja o “verdadeiro”, ao que se refere 4 educagio, vem em busca de um movimento no
sentido de verdade, ainda que a educagio 'pés-modema esteja ligada as incertezas do
conhecimento. Mesmo assim, o “verdadeiro” estard ligado as estratégias que devem ser
articuladas para promover o desenvolvimento e, consegiientemente, tornar os individuos aptos
para enfrentar as incertezas tipicas da pés-modernidade. O belo, ligado ao valor da estética, vem
lembrar que a escola deve educar para ouvir e olhar de forma admiravel a alteridade ¢ a
diversidade cultural. Desta forma, o belo, que pode ser entendido como fonte de prazer, alegria e

admiragdio torna-se um fator edificante para o desenvolvimento do individuo.

A incerteza pos-moderna ndo deixard, também, de fazer parte da realidade educacional,
manifestando-se na realizacdio de situagdes ndo programadas, na percepgiio de novas qualidades,
no método de projetos, na subjetivagio do aluno. O professor devera ter atengdio especial nas
situacdes de aprendizagem, refletir sobre sua prética, e se necessario, pensar sobre novas praticas,
ou seja, € um momento propicio a faze escolhas. Na educagfio pés-modemna ndo ha mais como
limitar-se a simples transmissdo de saber, 0 que faz com que o professor saia em busca de
referéncias para implementar sua agfio educativa. E, para isso, cabe a estes libertarem-se da
pedagogia de base marcada pelos hdbitos e valores que foram constituidos aos poucos, mesmo
quando estes ainda eram alunos. Por isso, Pourtois ¢ Desmet (1999, p. 291) enfatizam que para
que se possa progredir € preciso que se desvincule das representagdes que compde o nosso agir

pedagogico, permitindo que assim nos livremos de modelos de base e da tendéncia de evoluir

naturalmente.
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O que procuramos dizer aqui € que a pds-modernidade exigird que os docentes mudem
sua identidade pedagé6gica, mas aproveitem os valores do bem, verdadeiro e belo (moral, verdade,
admiragdo) que impregnam sua pedagogia de base e, a partir de uma reflexdo critica de sua
pratica possam identificam a melhor maneira de educar o sujeito contemporineo. Deve-se levar
em consideragio que para que possamos ter uma pds-modernidade de libertagiio, serd necessario
que a educac¢io colabore para reanimar o desejo de insergfo, de participagdo ativa, de cidadania,
de socializagfio positiva, quesito que a modernidade deu conta de colocar em risco. Assim,
acreditamos gue para pensar numa educagio para a pés-modernidade e nas praticas pedagbgicas

que devemos adotar ¢ bom que tenhamos em mente que:

O modelo pedagdgico pos-moderno devera ser um sistema complexo que levem
em conta as dimensdes afetiva, cognitiva, social e ética do individuo, assim,
como os conflitos inerentes aos desafios culturais e a suas negociacdes.
Favorecera uma diversificagdo das finalidades para que “ap6s o ser instruido se
chegue ao ser educado” (LENGENDRE, 1983). Em outros termos, ji € tempo
de a escola transforma-se em um lugar de instrugdo € de educagio. Esses dois
objetivos complementares ¢ indispensdveis dardo novamente sentido e riqueza
ao ato pedagodgico. (POURTOIS; DESMET, 1999, p.39).

Pensar a educagiio ha contemporaneidade & ter a condigéio Huﬁ'laltha como objeto essencial
de estudo, é perceber que para que haja um verdadeirb desenvolvimento do individuo ha de se
levar em conta suas diversas dimensdes, considerando que este possui umna identidade complexa
€ a0 mesmo tempo uma identidade comum a todos os individuos, como diz Morin (2000). Este
autor ainda enfatiza que: “A educacgfio s6 pode ser viavel se for uma educagdo integral que se
dirija A totalidade aberta do ser humano e nf3o apenas a um de seus componentes” (MORIN,
2000, p. 11). E a partir dai que voltamos o nosso pensamento para encontrar, depois de tudo o
que ja colocamos até aqui, a resposta para a grande questfo motivadora para deste estudo:
considerando a contemporaneidade, qual a educagfio ideal e para qual sujeito? Eis que j& temos
alguns quesitos para compor essa resposta, mas nio antes de conhecer um pouco melhor a

educagio integral e ver se esta realmente é o melhor caminha para educar o individuo pds-

mederno.
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2.3  Seria a Educaciio Integral o meio ideal de formar o individuo pés-moderno?

Para que possamos defender a Educagfo Integral como a ideal para formar os sujeitos
contemporéneos, temos que conhecé-la bem e saber quais séo os seus principios, como ela nasceu
e quemn foram seus principais idealizadores, além de perceber o que € necessério para implanta-la

e fazer com que esta realmente funcione.

O conceito de Educagéo Integral nasceu em plena modernidade, em meto ao desejo de se
alcangar a emancipagdo humana, didnte da emergéncia de conquistas cientificas e tecnoldgicas, e
intengdes de revoluges sociais que dessem fim a exploragdo causada pela dominagdio capitalista.
Seus principios foram sendo desenvolvidos no seio do movimento operario. Diante disso, vérias
correntes do pensamento educacional interessaram-se pelos principios da educagiio integral e, a
partir dai interpretaram-na de diferentes formas. Como diz Gallo (2002, p.13), os ecos da
educagdo integral atingiram de reformistas catolicos a socialistas anticlericais, tamanho foi o raio
que esta atingiu. Evidentemente, ndo poderemos tdentificar aqui todas as interpretac;ées dadas 2

educagdo integral, mas € inevitivel que ndo deixemos de comentar algumas, sobretudo a

anarquista.

Pensadores do movimento anarquista como Bakunin, Proudhon, Malatesta, Kroptkin; e
educadores libertarios como Paul Robin, Férrer y Guardia, entre outros, foram os responsaveis
pela formulagdo das bases teoricas e praticas da educagio integral. O movimento anarquista que
tinha como pressupostos politicos mais caracteristicos a igualdade e a liberdade, idealizavam
também propostas para o campo educacional. Fazia dura critica a educago burguesa,
defendendo uma educagfio para a liberdade. E, por verem na liberdade o principio basico de
vivéncia social, a educagfio anarquista era também chamada de educagio libertaria. Os
anarquistas, baseando-se¢ em principios politicos emancipadores, defendiam plenamente a

educagdio integral, conforme diz Gallo 2o se referir ao pensamento de Bakunin:

... para que uma pessoa possa assumir sua liberdade é necessario que ela se
conhega, se conhega por inteiro: se descubra como um corpo, como uma
consciéncia, como um ser social, tudo isso integrado e articulado. E ¢ por isso
que uma educagio para a liberdade deve ser também uma educacio integral, em
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que o homem se perceba e se conhega em todas as suas facetas e caracteristicas.
(GALLO, 2002, p. 30).

Segundo os anarquistas, liberdade equivale a comunh8o e ndo a oposigio entre
individuos, sendo assim, ¢la significa a condig8o existencial da sociedade. Bakunin dizia, ainda,
que a liberdade € fruto da cultura, da civilizagdo, € junto com Proudhon acreditavam que ela é um
produto construido pela coletividade. Novamente convém citar Gallo (2002, p.16) quando este
destaca um trecho de Bakunin: “a liberdade dos individuos ndo é um fato individual, ¢ um fato,

um produto coletivo. Nenhum homem poderia ser livre fora e sem o concurso de toda a sociedade

humana”.

Paul Robin, em 1868, escreveu uma mogéo sobre educagio integral que foi aprovada com
unanimidade no Congresso da Associagdo Internacional dos Trabalhadores, em Bruxelas, aonde
este veio a ser secretario da associag¢do a convite do entfio presidente Karl Marx. Mas foi quando
Robin assumiu a diregdo do Orfanato Prévost, em Cempuis, que a educagio integral foi realmente
posta em pratica, fato que fez com que novos conceitos fossem levantados para implementa-la.
Nessa institui¢do, além das atividades intelectuais eram realizados diversos tipos de atividades,
dentre elas, atividades artisticas como pintura, literatura, dangas. Essas atividades eram
oferecidas ndo s6 para propiciar prazer ou desenvolver a apreciacdo pela arte, mas para estimular
as habilidades manuais e corporais, além de exercitar percepcdes sensitivas. Havia, também,
oficinas destinada a atividades produtivas como o trabalho com a madeira, agricultura, costura.
Podemos dizer que Paul Robin, Ferrer y Guardia e Sebatien Faure foram os maiores responsavets

pela estruturagiio de uma pritica pedago6gica com os principios de uma educagfo integral.

Portanto, a educagéo integral, como o proprio nome ja sugere, tem como ideal formar o
individuo completamente, em sua totalidade, o que significa considerar que este possui vérias
dimensdes que devem ser contempladas no ato educativo. Dentre os principios que fundamentam
a educagéo integral, Gallo (2002, p.32,33) cita os mais importantes: considerar esta educagio um
processo de formagdo humana; ter a educagfo integral como um ato permanente, uma vez que os
seres humanos estfo em constante construgdo; articular individualidade e coletividade, ja que

diante da defesa da coletividade hid de considerar as caracteristicas e qualidades do outro €
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relacionar-se harmonicamente com elas. Desta forma, dando énfase aos principios da educacio

integral, acreditamos ser interessante citar o seguinte trecho:

Para que os homens sejam morais, isto €, homens completos no sentido mais
lato do termo sdo necessarias trés coisas: um nascimento higiénico, uma
instrugio racional e integral, acompanhada de uma educagio baseada no
respeito pelo trabaltho, pela razio, pela igualdade e pela liberdade, € um meio
social em que cada individuo, gozando de plena liberdade, seja realmente, de
direito e de fato, igual a todos os outros. (BAKUNIN, 1979 apud GALLO,

2005, p.32)

Uma vez que a educagéo integral tem como principio formar seres humanos considerando
todas as suas dimensdes, evidentemente os sujeitos devem ser educados para terem consciéncia

ndo s6 de si, mas das relagdes sociais nas quais estéio inseridos. Assim, o conhecimento deve ser

transmitido para todos da mesma forma, j4 que’ considerando a perspectiva anarquista,

conhecimento equivale a poder. E, para que se possa superar a alienagdo ¢ processo de
dominagdo historicamente construido, além da forma igualitdria de transmissdo de conhecimento,
cabe & educagdo integral, também, conciliar o ensino do trabalho intelectual ¢ do manual,
possibilitando que os aluno aprendam o funcionamento de todo o processo de produgéo, passando

a ter consciéncia de seu trabalho como um todo.

Outro fator relevante no que diz respeito aos principios que compdem a perspectiva da
educagdo integral € o de que a individualidade e coletividade sdo fatores que devem ser levados

em considerag#o, para enfatizar esse ponto destacamos um treco:

Todo homem deve ser considerado sob dois pontos de vista: como se isolado,
independente, completo por si s6, e como membro da coletividade. Nenhuma
delas pode ser sacrificada pela outra. Como ser distinto e completo, ele tem
direito ao desenvolvimento total das suas faculdades; como membro da
coletividade ele deve contribuir para sua parte de trabalho integro e necessario
(MORIYON, 1989 apud Gallo, 2002, p. 33).

Considerando a educagdo integral na perspectiva anarquista, para que o individuo fosse
formado integralmente haveria de se considerar trés aspectos fundamentais em sua formagio: o
intelecto, a moral e preocupagdo com a parte fisica. Com relagio a educagio intelectual,

conforme ja dissemos anteriormente, todo individuo deveria interar-se de todo o conhecimento
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produzido pela humanidade, uma vez que o conhecimento € um fator coletivo. Acreditando-se
que educar ndo significa uma transmissio de saberes, cabe & educagfo intelectual proporcionar a
cada individuo, além de acesso ao conhecimento geral, a possibilidade de uma construgdo pessoal

do conhecimento e uma relagio afetiva com o saber. Sobre isso, podemos dizer que:

Néo se educa integralmente ao homem disciplinado sua inteligéncia, fazendo
caso omisso do coragdo e relegando a vontade. O homem, na unidade de seu
funcionamento cerebral € complexo, tem vérias facetas fundamentais (...)
Faremos com que as representagfes intelectuais que sugerem a ciéncia ao
educando, sejam convertidas em um complexo de sentimentos, que ele
intensamente as ame. (FERRER y GUARDIA, 1912 apud GALLO, 2002,

p.34).

No que se refere a educagfio moral, essa estava ligada & organizagio de uma nova pratica
social. Por tal motivo todas as relagSes estabelecidas no ambiente escolar deviam estar pautadas
nos seguintes valores: solidariedade, igualdade e liberdade. So através da pratica desses valores

poderia se estabelecer o respeito e a igualdade, além de se constituir uma nova moralidade, como

nos lembra Gallo (2002, p.37).

A educagio fisica na perspectiva de educacio integral libertaria compreendia os aspectos
esportivo e recreativo, a educagdo profissional e, também, a educagdo manual que leva em conta
o refinamento sensorio motor da crianga. Para colocar em pratica esse aspecto da educagdo, as
escolas integrais ofereciam além de oficinas, como as que citamos ha pouco no Orfanato de
Cempuis, atividades esportivas e jogos recreativos que prezavam pelo espirito de solidariedade ao
invés de competicio. Como € possivel ver em Coelho (2004, p.7), era através da solidariedade,
nas tarefas manuais; do espirito coletivo das atividades esportivas ¢ jogos, que constituia-se o

cidad&o emancipado, questionador, e construtor de uma histéria coletiva.

Quanto a educacéo profissional, conforme Proudhon defendia, visava uma educagio pelo
trabalho, onde o aluno passava por uma instrugio geral conhecendo todas as etapas de
determinado trabalho, mesmo que depois viesse a se especializar em somente uma delas. O que
importava ai era dar condigdes para que o individuo tivesse acesso a todo o conhecimento e néo
somente a uma fragdo. A educagdo profissional também seria politécnica, ou seja, os alunos

conheceriam variados tipos de atividades.
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A educagfio a que nos referimos € aquela que pensa no ser humano de forma completa,
que considera que sua formagdo educacional deve colaborar para sua emancipagio, e assim
percebemos que uma educagdio que tem realmente o objetivo de formar seres humanos consegue
conciliar em sua proposta, a0 mesmo tempo, a educagio intele&tual, filosofica, politica artistica,
esportiva e profissional. Esta perspectiva a que nos referimos € a educagio integral idealizada
pelos anarquistas, mas nem todas as propostas de educa¢dio integral possuiam os mesmos
fundamentos e préticas que a libertdria.  Os integralistas® brasileiros, por exemplo, foi outro
grupo que manifestou idéias relativas a uma educagdo integral, mas pautavam seus principios em
pontos diferentes dos anarquistas, dando énfase ao nacionalismo civico, & disciplina e a
espiritualidade. Os fundamentos integralistds estavam relacionados aos aspectos politicos-
conservadores. Entre os integralistas, os nomes que mais se destacaram no que se refere a
educagdo integral sdo Plinio Salgado e Leopoldo Aires. Convém, no entanto, para enfatizar o que
colocamos sobre a educagdo integral do movimento integralista, destacar um trecho de Leopoldo
Aires citado por Cavalari (1999, p.46 apud COELHO, 2004, p. 7): “O verdadeiro ideal educativo
€ o que se propde a educar 0 homem todo. E o homem todo € o conjunto do homem fisico, do

homem intelectual, do homem civico e do homem espiritual”.

O educador Anisio Teixeira® também idealizava a implantacic de uma educagéo integral,
acreditando que para as criangas dos anos iniciais do ensino fundamental é indispensdvel uma
formagdo ampla, completa, para que esta se tornasse um adulto esclarecido, capaz de lutar pelo
progresso do pais, apoiando, assim, uma educagéo para o trabalho e para a cidadania. Para isso, a
educagiio que defendia era a educagio integral. Logo, a escola deveria oferecer atividades
intelectuais, filosoficas, artisticas, profissionais e fisicas. O cuidado com a safide também era um
dos quesitos que a escola deveria dar conta. Portante, como nos lembra Coelho (2004, p.9), a

educago integral proposta por Anisio Teixeira caracteriza-se pelos aspectos politicos-

? Integralistas - Componentes de uma corrente politica tradicionalista que defendia que uma sociedade sé funciona
tendo como principios a ordem, a paz ¢ o respeito as hicrarquias sociais. Essa corrente surgiu em Portugal no século
XX. Defendiam um sistema politico adequado & prépria histéria, cultura, religifio e pensamento. Faziam oposigfio as
doutrinas igualitirias: socialismo, anarquismo e comunismo. Surgiu no Brasil por volta dos anos 30,.demonstrando-
se implantando sua doutrina massificadora e unificadora contrariando o modernismo filoséfico e prético.

4 Anisio Teixeira (1900/1971) Advogado, intelectual, educador e escritor. Sempre envolvido em causas

educacionais, foi um dos nomes que mais se destacaram na assinatura do Manisfesto dos Pioneiros da Escola Nova
(1932). Lutou por um ensino pitblico, gratuito, laico e obrigatério.
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desenvolvimentistas, preocupando-se com uma formagdo para o progresso, para um

desenvolvimento industrial.

Nos anos 30, Anisio Teixeira implementou no Rio de Janciro, entio Distrito Federal, uma
educacfo integral que possibilitava enxergar a educagiio de modo globalizado. Inspirado por
propostas americanas — sistema Platoo® — organizava-se de modo a proporcionar uma ligagio
entre as estruturas administrativas e pedagdgicas da escola. As criangas, divididas em grupos,
participavam de diferentes atividades no periodo escolar. As atividades dos grupos eram
organizadas através de um rodizio de horérios. Era uma proposta, como diz (Chaves, 2002,
p.52), inovadora que coloca abaixo a idéia da sala de aula como algo esta’tiéo, fixo e previsivel.
As criangas participavam das aulas das disciplinas fundamentais (portugués, matematica...), mas
também tinham atividades no auditério, na biblioteca, atividades com jogos, aulas de misica. No
entanto, como toda a rotina escolar estava organizada no sistema de rodizio, em relagdo ao tempo
€ aos espagos utilizados pelos grupos, o bom desempenho dos projetos pedagdgicos estava

“preso” em hordrios estipulados para cada atividade a ser realizada pelos grupos.

Essas inovagSes pedagodgicas propostas por Anisio Teixeira tinham o objetivo, também,
de transmitir certos valores e comportamentos através de atividades que inserissem a crianca no
meio social e que formasse os individuos de tal maneira que no futuro tivessem condigGes de
modificar a sociedade. As mudangas dessa proposta ndo implicavam nas préticas ¢ metodologias

usadas pelos professores, que continuaram valorizando as defini¢des, memorizages e contetdo.

Acreditamos que agora, depois de conhecer um pouco melhor as raizes fundamentadoras
da educagdo integral, e tendo visto que por tris dela existe um alicerce ideolégico, filoséfico,
politico e social que embasam as diferentes interpretagdes dadas a ela, é possivel chegarmos a
conclusdo se € vidvel ou ndo a implantagdo de uma educacdo integral na pés-modernidade. Ao

pensar na educagio integral ¢ em algumas das propostas que mencionamos, concordamos com

3 Sistema Platoo — Concebido nos Estados unidos, nos primeiros anos do sécule XX, e tinha como objetivo estruturar
o ensino sob o ponto de vista do trabalho, do estudo e da recreagdio, uma vez que se acreditava que a educagiio
deveria abarcar todos os aspectos da natureza infantil; ou melhor, seria fungiio da escola “providenciar o exercicio de
todas as capacidades das criangas, continuamente, desde a escola matemal até o colégio juinior”(EBY, 1962 apud
CHAVES, 2002),
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Coelho (2004, p. 9), pois pode-se perceber que mesmo que os principios politicos e ideoldgicos
que as fundamentam sejam diferentes elas ainda possuem uma natureza semelhante,

principalmente no que se refere as atividades educativas.

Sabendo que a tendéncia da contemporaneidade ¢ fazer com que as produgdes pqlqu'j.s
prevalecam sobre os materiais, mais do que nunca a educagio deverd estar comprometida a
formagdo de individuos plenos, conscientes, independentes. Necessita-se de uma educagio que
permita que os individuos sejam livres, autdnomos, pois ndo ha mais lugar para uma educagdo
que esteja preocupada em manter 0.a imutabilidade do sistema e que para isso continue a educar
o individuo para atender as suas necessidades. Conforme dissemos anteriormente, a educagio
que vimos imperar durante a modernidade foi aquela que formava o individuo para ser o que ele
ndo €, e como estamos percebendo, d contemporaneidade emerge exigindo uma pedagogia que dé
importincia a singularizagio, a subjetividade, e que forme o individuo para ser aquilo que ele de

fato é. Desta fora, apontamos a importincia da seguinte passagem:

Uma educacio integral ¢ fundamental em nossos dias, para que as escolas
possam abandonar o modelo até entdio hegemdnico de transmissdo de
informagdes. Aqui continuam vélidds as criticas dos anarquistas e suas
propostas de alteragdo de rota. Uma educacdo intelectual voltada para o
processo € ndo para o produto, qué privilegie a curiosidade, a busca, a
construcio de saberes, pode formar individuos muito mais “antenados” com as
necessidades contemporéneas. (GALLO, 2002, p.39).

A educag@o ndo pode mais ser vista como uma simples transmissdo de saberes e nem a
escola pode ser embasada por normas e discursos. A escola contemporinea tem que ser um
espago de integragdo social, psicoldgica, econdmica e cultural. As interactes da sala de aula
devem ser pensadas e repensadas constantemente, tratando-se de investir nas situagdes de
aprendizagem. Conforme vimos anteriormente, segundo Pourtois e Desmet (1999, p. 45), a
perspectiva pés-moderna reconhece que cabe a educagdio formar o sujeito individual e
coletivamente, e para que esta ocorra de forma harmoniosa faz-se necessario trabalhar todas as
dimensdes que compdem o individuo: afetiva, cognitiva, social e ideolégica. Logo, se sabemos
que ¢ modelo pedagégico pés-moderno deve considerar todas as dimensdes do individuo que se
propde formar, além de conjugar racionalidade e subjetividade, que educagfio seria ideal para

forma-lo sendo uma educagéo integral?
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Desta forma, acreditamos que devemos construir uma pods-modemidade de libertagio
onde os seres humanos sdo .verdadeiramente livres tendo acesso a todo o conhecimento, num
mundo em que a razdo ndo ofusca o individuo, € nem tdo pouco a individualidade torna-se o
anico refiigio do sujeito imerso numa gama de incertezas. Concordamos com Freitas (2005,
p.106) quando este diz que € preciso que haja _unié unido, que volte a se considerar a coletividade,
para que assim possamos unir for¢as para construir uma nova realidade social, mas para isso ¢

preciso que recuperemos os valores universais de emancipagio humana e libertagdo.

. Conforme nos indicam Pourtois ¢ Desmet (1999, p. 299) no contexto educativo
conteﬁ‘nporﬁneo ndo ha mais lugar para a exclusdo e todo a nossa herang¢a anterior pode servir
como base para que repensemos a educagio ¢, quem sabe, possamos construir novas. praticas a .

|
partir das experiéncias vividas. Acreditando nisso, afirmamos que os principios da educacgdo
integral se encaixam na contemporaneidade. E, a luz das idéias oriundas da modernidade, talvez
possamos nos inspirar para colocat ém prética, na contemporaneidade, uma educagdo que forme
integralmente o individuo pés-mddetno, considerando todas as sua dimensGes, visando atender
suas necessidades, preparando-os para lidar com a realidade que se configura na pos-
modernidade. Ousamos dizer, ainda, que se almejarios uma pés-modernidade formada por
sujeitos conscientes e plenos devemos dar ateng@io especial a educagdo integral proposta pelos

anarquistas, ja que ela estava diretamente ligada & construgio da liberdade, &4 autonomia dos

individuos e na transformacéo de valores.
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Consideracoes Finais

Ao longo desta pesquisa levantamos fatores que caracterizaram a modernidade em seu
contexto geral, relembramos a teia que compde o sistema capitalista e, a partir dai, conseguimos
perceber como se configura a contemporaneidade. A questdo educacional surgiu nesta pesquisa
com a expectativa de perceber qual a educagfo capaz de formar o individuo contemporineo tendo
em vista, nio 50 as intensas criticas feitas 2 educag8o na modemnidade, mas a necessidade de

mudangas educacionais que emergem com a pés-modernidade.

Diante das incertezas no campo cientifico ¢ do fim das esperangas no campo politico,
associadas & perspectiva que v€ o consenso como algo retrogrado apostarldo conséquentemente
no fim das metanarrativas, percebemos que os individuos que vivem em meio a isso tudo
encontram na individualidade o Ginico local para fugir das incertezas que o assolam. Emerge com
grande forga a necessidade de se conciliar racionalizagdo e subjetivagio, que junto com os demais

quesitos que citamos formam o quadro complexo a que damos o nome de pds-modernidade.

Apostando nossas fichas numa pds-modernidade de libertagdo, ndo podemos deixar de
refletir sobre o campo educacional. Partinde do principio que a educagdo que vimos imperar na
modernidade auxiliou a manter o sistema imutavel, ja que educava os individuos para se adequar
as condigdes que lhes eram oferecidas e ndo para questiond-las, acreditamos que a pds-

modernidade deve formar um individuo completo.

Para que a contemporaneidade seja palco para novas relagdes sociais e culturais, torna-se
extremamente relevante o papel da escola, de uma educagio comprometida com a transformagio
dos valores, com a construgio da autonomia e da liberdade. E, se como apontam Pourtois ¢
Desmet (1999} o modelo pedagodgico pos-moderno deve levar em conta o ser humano em todas as
suas dimensdes: sociais, afetivas, cognitivas e €tica; ndo podemos deixar de defender a educagdo

integral como a mais completa para formar os individuos contemporéneos.

Levantar os principios tedricos € metodologicos que compde algumas das interpretacdes

dadas a educagfo integral ao longo do tempo sé enriqueceu nossa convicgdio em coloca-la em
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prética na atualidade, tendo em vista que a natureza de seus principios continua bem adequada as

necessidades da época. Isto posto, € relevante citar Coelho, quando ésta diz:

N&@o acreditamos em transplantes de idéias anarquistas, integralistas, ou
individuais, mesmo que de educador renomado, como Anisio, sobre educagio
integral. Antes de tudo, ¢ preciso conhecer tais proposigdes, refletir sobre elas e,
como dizia Oswald de Andrade, “em uma atitude antropofigica”, construir
concepgdo propria de educagdo integrdl para as institui¢des piiblicas de ensino
com essas caracteristicas (COELHO, 2004, p.9)

A partir do momento que se conhece o coritexto geral em que estdo inseridos os
individuos ¢ possivel perceber as necessidades eddcacidﬁais para melhor forma-lo. Tal fato
asso'ciad.o a uma constante reflexio pedagogica e d u"rha" educagdb com bases eliz1 principios
fincadas na émancipaq:ﬁo e na liberdade conseqlientemente terd com resultado unia sociedade
fitais justa e igualitiria. Pautado nessa perspectiva apontamos que a educagfio integral é a

educaco ideal para a pés-modernidade.
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