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"A leitura como atividade de finquager
é uma pratica social de alcance politico.
Ao promover a Inlteragdo entre
individuos, a leitura compreendida nao
sé0 como leitura da palavra, mas
também como leitura do mundo,
atividade  constitutiva de  sujeitos
capazes de inteligir 0 mundo e nele
atuar como cidaddos” (Freire, 1999,
P.105).
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RESUMO

Esta pesquisa pretende contribuir para o debate em torno do
ato de ler, visto que este ndo consiste apenas em passar os olhos por
algo escrito, nem fazer a versao oral dos descritos, mais sim garantir
ao individuo um espaco na sociedade para a interagao sistematica
com a informacgdo veiculada cotidianamente, contribuindo para a
formagao de cidadaos criticos na construgé@o e reconstrugao de novos
conhecimentos, fazendo com que o individuo perceba-se como ser
historico social.

Destaca-se alguns aspectos histéricos que posicionam o
progresso e o avango da leitura, discute-se a importancia da familia e
da escola neste processo. Enfatizam-se os caminhos e reflexdes
sobre o despertar do gosto pela leitura. Proporcionam-se gestoes de
caminhos percorridos pela comunidade escolar para que possa
provocar no sujeito reflexdes, transformacées, interpretagdes, fazendo
da leitura um ato de construgao de conhecimento, um processo de
descobrimento, criagdo e recriagdc de noves conhecimentos,
oportunizando que este ocorra através da interagdo com meio. E
precisc oportunizar a mediagao para que ocorra uma politica de
letramento que corresponda as necessidades individuais € sociais do

nosso tempo.
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INTRODUGAO

O estudo deste tema nasceu do interesse de contribuir com as
pesquisas sobre as relagbes entre letramento, escolarizag@o e sociedade
gue ainda nao respondem as mdltiplas implicagdes do processo de ler e
escrever como produgio de significados. O tema é desafiador e, embora
possamos observar vagarosos progressos na area, sabemes que pesquisas
precisam ser desenvolvidas e aprofundadas para melhor caracterizar e
confrontar letramento, alfabetizacdo e praticas pedagogicas, assim como
precisamos compreender cada vez mais as conseqiéncias da escolarizagao
da leitura e da escrita e seu envolvimento com as praticas e usos sociais
como condigdo encorajadora do exercicio da cidadania.

Tradicional e consensualmente, considera-se que ¢ acesso ag
mundo da escrita é incumbéncia e responsabilidade da escola e do processo
que nela e por ela se da — a escolarizagao. Em outras palavras, considera-se
que € a escola e a escolarizagdo que cabem tanto a aprendizagem das
habilidades basicas de leitura e escrita, ou seja, a alfabetizacao, quanto o
desenvolvimento das habilidades, conhecimentos e atitudes necessarias ao
uso efetivo e competente da leitura e da escrita nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita, ou seja, o letramento.

Pode-se afirmar que estao ja relativamente bem caracterizadas,
em pesquisas e farta literatura, as relagdes entre alfabetizagdo e
escolarizagao, porém, 0 mesmao nac acontece com as relagdes entre
ietramento e escolarizacdo, ainda pouco estudadas. Tal discussao pouco
avangou na analise do papel da escola no pleno desenvolvimento de
habilidades do uso social da leitura e da escrita, demonstradas por criangas,
jovens e aduitos em situagbes de participagdo em praticas sociais que
envolvem a lingua escrita.

Acredito que esse estudo € muito importante, visto que nao é

novidade que o Brasii enfrenta insistentemente ¢ problema do alfabetismo
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funcional’. E fato que o nosso pais possui um numero significativo de
individuos que nao adquiriram a escolarizagdo necessaria para atender as
exigéncias de uma sociedade grafocéntrica. Nesta diregdo, em junho de
2004, assistimos a uma reportagem por meio da Rede Globo, através da
pesquisa “Nota Zero” realizada no programa semanal Fantastico, que
divulgou o resultado de um teste feito pelo Ministério da Educagao — o Saeb®
— onde avaliou que mais da metade dos alunos da quarta série do ensino
fundamental apresentam grandes dificuldades para ler e sé conseguem
entender frases simples e curtas. Esses seriam apenas mais alguns dados
demonstrados, mas é algo extremamente alarmante para os educadores e,
obviamente, para o sistema educacional brasileiro.

Se por um lado esta pesquisa nos envolve em profunda
inquietagdo, por outro a histéria da humanidade nos indica que nossa forma
através do trabalho

de existéncia & permanentemente re-criada. Os
que realizam no interior das relagdes, produzem e acumuiam conhecimento
sobre o real. Tais conhecimentos abrem caminhos para a descoberta de
novas realidades e, ac mesmo tempo, oferecem diferentes perspectivas para
equacionarmos os problemas e fomentarmos as transformagoes.

Procurou-se conduzir esse trabalho sob uma linguagem
cronologica historica pretendendo contextualizar nosso objetivo de estudo —
a leitura como uma questao social — refietindo e analisando a importancia
da mesma para a compreensao e transformagao da realidade.

S6 o individuo capaz de fazer uma leitura permanente do mundo,
sente-se motivado para a leitura da palavra, pois se sabe que a leitura faz
parte do cotidiano, mas aprender a ler € uma tarefa compiexa para todas as

crian¢as. As rapidas transformacdes impostas pelo mundo tém exigido

' Alfabetismo funcional é a capacidade de se utilizar a leitura e a escrita para fazer frente as
demandas do contexto scocial e utiliza-las para continuar aprendendo e se desenvolvendo ao
longo da vida. (hitp./f/www.ipm.org.br/an ind.php#d acessc em 25 de maio de 2006)

? Sistema Nacional de Avaliagao Basica: é uma avaliagio de coleta de dados sobre alunos,
professores e diretores de escolas publicas e privadas em todo o Brasil. E aplicado 2 cada
dois anos, desde 1990, e avalia o desempenho dos alunos brasileiros da 4* a 82 série do
ensino fundamental e da 32 série do ensino médio, nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
cujo foco é a leitura e, Matematica, cujo foco € a resolug@o de problemas, raciocinio Iégico.
(http://www.mec.gov.br/acs/duvidas/saeb shtm#1 acesso em 28 de maio de 2006)
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novas formas de leitura e essas experiéncias comegam no lar e continuam
na escola.

Embora se faga leitura para aplicar o préprio conhecimento, €
fundamental buscar prazer no ato de ler. Encontram-se ainda varios fatores
que influenciam na aquisigdo deste prazer pela leitura, que sdo, muitas
vezes, negligenciados, tendo como conseqiiéncia somente a decodificagdo
de simbolos. Acredita-se que ler ndo corresponde a simples aquisigao de um
novo codigo, e sim fazer fonte de conhecimentos para a compreensac e

transformacao da realidade.

A leitura configura-se como uma atividade discursiva que
“incide sobre o que se tem a dizer’ porque lendo a palavra
do outro, posso descobrir nela outras formas de pensar que,
contrapostas as minhas, poderdo me fevar a construgao de
novas formas, e assim sucessivamente. (GERALDI,
1991:171).

Partindo desse conceito de leitura, o ser humano é um leitor em
potencial. O desenvolvimento dessa potencialidade estara relacionado as
descobertas e experiéncias vividas ao longo da vida, especialmente na
infancia. Assim, o despertar do interesse pela ieitura passa obrigatonamente
pelos primeiros anos e pela escolarizagao.

Com o objetivo de investigar, explanar e apontar a importancia da
contribuic¢io de pais e professores no desenvolvimento do prazer pelo ato de
ler nas criangas nas séries iniciais, bem como a compreensao da realidade,
e que esse trabalho vem nos servir de suporte, na tentativa de analisar os
fatores que mnterferem no reconhecimento da leitura como instrumento
basico para a supera¢ao das dificuldades e na compreensao das estrategias
gue se caracterizam como fonte de prazer.

Portanto, este trabalho baseia-se na concepgdo histérico-cultural
que em sua origem, tem coOmo preocupacac a compreensac de como as
interagdes sociais agem na formagado do sujeito. Ainda, dada a natureza
social e simbdlica da atividade humana, os processos de funcionamento
mental, sdo mediados por signos que s podem emergir num terreno

interindividual.
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A origem da palavra “letramento” relaciona-se com uma outra
maneira de compreendermos a presenga da leitura e da escrita no mundo
social, ou seja, os novos fatos sociais, culturais, politicos, como expilicita

Kleiman:

Letramento...um conjunto de préaiicas socials aue usam &
escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia,

em contextos especificos, para objetivos especificos. »

(KLEIMAN, 1895: 19). })
ap)l

Convivemos com o fato de existirem pessoas j%ﬂaifabet@, ou
seja, pessoas que nao sabem ler e escrever em sua lingua, d'égddéﬂc; Brasil
Coidénia, e ao longo dos séculos, temos enfrentado o problema de
alfabetizar, de ensinar as pessoas a ler e a escrever, decifrando os codigos
da leitura e escrita. Portanto, ¢ fendmeno do estado ou condigdo de
analfabeto nés o tinhamos (e ainda temos...), e por isso sempre tivemos um
nome para ele: analfabetismo.

Porém, a medida que o analfabetismo vai sendo superado e a
sociedade vai se tornando cada vez mais grafocéntrica, um novo fendémeno
surge € se evidencia: ndc basta mais aprender a ler e escrever através da
decifragao de codigos, se faz necessario também incorporar as praticas da
leitura e da escrita, ou seja, adquirir competéncia e habilidade para usar a
leitura e a escrita de forma critica e reflexiva em praticas sociais, tais como:
ter livros, jomais, revistas, redigir um oficio, uma declaragdo, um
requerimento, preencher um formulario, escrever um telegrama, uma carta,
encontrar informagdes em um catdlogo telefénico, em um contrato de
trabalho, conta de |uz, bula de remédio, etc.

Tendo em vista toda essa problematica, qual a consequéncia
dessas novas exigéncias sociais para a escola, para o ensino-aprendizagem
da leitura e escrita? O que significa ¢ como alfabetizar letrando? Quais as
condi¢des para que o aprender a ler e a escrever seja algo que realmente
tenha sentido, uso e fungao para as pessoas?

Os capitulos a seguir mostram tateios na busca de solugdes

metodolégicas compativeis a orientagdo tedrica dos estudos:
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O capitulo 1 trata de aspectos metodolégicos na tentativa de
resolver situagdes problematicas.

No capitulo 2, inicialmente trata-se de aspectos histéricos do
processo de leitura, onde se pode constatar que o ato de ler vem de tempos
remotos, quando a leitura era decifrada por caracteres feitos nas paredes,
possibilitando uma comunicagdo. Ainda nesse capitulo faz-se reflexges
sobre a leitura em posse de conceito dados por autores renomados, onde
estes apontam fatores variados que contribuem para que a leitura ainda seja
encarada como simples decodificagao de simbolos.

No capitulo 3, enfoca-se primeiramente o processo da leitura, a
construgdo desse processo, atividades envolvidas, a importancia do livro no
meio social.

No capitulo 4, a importancia da familia no processo de leitura sera
analisada, ja que se sabe que a leitura precede a escrita € que bem antes da
inclusdao na escola a crianga entra em contato com o mundo da leitura
ouvindo histérnias, vendo uma ilustragcdo, permitindo a compreensao da
realidade, ou seja, interagindo com 0 mundo!

E por ditimo, no capitulo 5, faz-se uma refltexao sobre o despertar
do prazer pela leitura, onde o educador precisa ser um novo agente
consultor, pois é ele quem faz o elo fundamental na cadeia da humanidade.
Comenta-se ser necessario mudangas de conceitos de leitura, que deixe de
ser a leitura uma simples decodificacdo de simbolos e possa provocar no
sujeito reflexdo, transformagao, interpretacdo e conciliagdo entre ela e o

prazer.
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CAPITULO 1

1) CONSIDERAGOES METODOLOGICAS

Esse trabalho € uma proposta de intervengdao que ocorre na
atividade de aprender um simbolo novo, onde as necessidades de
aprendizagem afloram em meio as tentativas de se resolver situagbes
problematicas. Ele gera situagbes de aprendizagens reais e diversificadas,
possibilitando acs educandos decidirem, opinarem, debaterem e construirem
sua autonomia e seu compromisso com o social, formando-se como sujeitos
culturais. Diante desse contexto € que essa proposta de trabatho foi baseada
na concepc¢ao histérico-cultural, que teve como preocupagao a compreensao
de como as interagbes sociais agem na formagdo do sujeito. Sd0 essas
interagbes mediadas pelo professor que constituem ¢ processo de conhecer
a realidade, procurando compreendé-la de forma global, interdisciplinar, pois
a mesma implica em trabalhar com categonas da totalidade.

Este trabalho determina a insergdo critica da crianga em sua
prépria realidade e pressupde um engajamento politico educacional que,
transforma o sujeito que nela atua criando condigbes objetivas para
realizacdo de uma nova sociedade.

A educagido constitui-se em um espago de construgao e
reconstru¢do do conhecimento social produzido e historicamente acumulado.
Enquanto pratica social, a educa¢ao vai se constituir em um instrumento de
compreensao da realidade como um todo. Sabe-se que as criangas ja
trazem conceitos elaborados a partir das relagdes que estabeiecem em seu
meio.

Foi diante dessa premissa, onde o conhecimento e a formagao do
ser humano se deu através das relagdes estabelecidas com o mundo, que
se reconheceu como mais apropriado e coerente utilizar como referencial

teérico a metodologia elaborada por Paulo Freire que objetiva explicitar o
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pensamento do ser humano sobre a realidade e a sua agao sobre ela, o que

constitui a sua praxis.

Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que
seja a natureza da sua compreensao como da agéo por eles
provocada contém em si a possibilidade de desdobrar-se
em tantos temas que, por sua vez, provoca novas tarefas
que devem ser cumpridas. (FREIRE, 1974:1).

Essa metodologia implica no levantamento do universo dos
educandos, na escoltha dos temas geradores de debates culturais; criagbes
de situacdes essenciais tipicas do grupo; passando-se a perceber que
conteldos trabalhados em classe estao diretamente ligados ao cotidiano do
educando e que estioc interligados por fatores histéricos, sociais, potiticos,
culturais, econdmicos e ideologicos.

Essa abordagem considera a educagao como um processo
continuo de tomada de conhecimento e de modificagcdo de si proprio e do
mundo.

Dessa forma, a busca da tematica implica na busca do
pensamento dos homens, pensamento este que se encontra somente no
meio deles, aos quais reunidos indicam a realidade.

Discutir a leitura como guestao social implica em ler a vida atraves
do livro da natureza. E sabido que o ato de ler ativa uma série de agdes no
leitor pelas quais ele extrai informagbes, essas agdes ocorrem
simultaneamente, podendo ser mantidas, modificadas ou desenvolvidas
durante a apropriacdo do conteudo.

Essa aprendizagem natural da leitura deve ser considerada pelo
educador e incorporado as suas estratégias de ensino, com o objetivo de
methorar a qualidade desse processo iniciado quando a crianga € capaz de
captar e atribuir significado as coisas do mundo. Neste sentido, Vygotsky
(1989) nos ajuda a entender que, gquando as criangas interagem com 0s
seus mundos podem fazer mais do que parecem ser capazes € extraem
muito mais de uma atividade se houver mediagdo de um adulto ou de um

participante com mais expernéncia.



14

Mesmo os pensadores mais profundos nunca questionaram
aquilo que as criangas podem fazer com ©
acompanhamento dos outros, e que isto pode ser em certo
sentido, até mesmo mais indicativo de seu desenvolvimento
mental do que aquilo que podem fazer sozinhos.
(VIGOTSKY, 1978:85).

A leitura € um processo continuo, que envolve e exige ©
engajamento de todas as partes envolvidas, a escola, a familia, o proprio
sujeito a ser trabalhado e sua realidade. Pois se sabe que a leitura ndo é
uma acao de resultados imediatos, mas de esforgos continuos e solidarios.

O homem, um ser que se faz sujeito, € como um livro que esta
sendo escrito. E uma porgdo de chances, é a abertura, donde & perigoso
rotula-lo. A pedagogia na familia, na escola e em toda a sociedade, nao
pode esquecer esse elemento fundamental. Afinal, “a educagéo se baseia no
homem como ser que pode ser, desenvolvendo suas potencialidades, suas
inteligéncias, sua sensibilidade e outras qualidades latentes”. (Colombo,
1992:11).
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CAPITULO 2

2) O ATODELER
2.1) BREVES FRAGMENTOS DA LEITURA ATRAVES DOS TEMPOS

O ato de ler vem de tempos remotos, quando 0s homens pre-
historicos decifravam caracteres feitos nas paredes das cavernas,
possibilitando-thes a comunicagao.

Pode-se dizer que a evolugdo da leitura deu-se juntamente com a
evolugdo da comunicagdo, como se tratasse de um organismo vivo. O fato e
que as leituras sdo passiveis de profundas alteragdes através dos tempos e
do espacgo.

Com o passar dos séculos, a forma escrita foi incorporada
definitivamente ao seio da sociedade, passando por varias etapas de
evolugdo. Desde a pictografica, feita através de desenhos ou pictogramas
associados & uma imagem do gue se queria representar, a ideografica
caracterizada por desenhos especiais chamados de ideogramas, tornando-
se uma convencao de escrita, até a alfabética, caracterizada pelo uso de
letras ou alfabetos que deveram sua origem nos ideogramas e evoluiram ate
chegar a representacdao fonografica, isto €, do som das palavras

permanecendo até nossos dias.

A escrita ndo foi temer dos mecanismos de detecgao da
acdo cultural utilizado pela humanidade, embora se possa
afirmar que & dos mais antigos. A transmissac oral da
tradicdo ou uso de rituais e da danga e o apelo as artes
visuais precederam em muitc o aparecimento daquela,
mesmo a mais pictorica ou idecgramatica, e até hoje varios
povos podem prescindir de té-la emprego. (SILVA,
1981:41).
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Enguanto pratica, a leitura associa-se, desde seu aparecimento, &
difusdo da escrita que provoca no século IV a.C. Os helenos, povos da
Grécia Antiga, em propriedade dos silabarios transformaram-no em alfabeto,
adaptado as suas necessidades de comunicagaa verbal.

Colocada na base da educagdo, a leitura pdde assumir de
imediato um carater democratizante e possibilidades de ascensao. Ao
mesmo tempo, denominou-se alfabetizagdo, pois ler veio a significar a
introdugdc ao universo de sinais conhecidos como alfabeto e a constatagao
do dominio exercido sobre ele.

O leitor passou entdao a dispor de uma habilidade desligada de
seu dia-a-dia, razdo pela qual sua destinag&o nao era esclarecida durante a
aprendizagem. Desvinculado de seu objetivo, o ato da leitura tornou-se
intransitivo e inexplicavel, a ndo ser que se apelasse para categorias

tomadas de empréstimo de outros setores da vida social.

Em areas cuja cultura tem memobria prepongerante oras =
nac ha nenhum projeto de transformacgao e infra-estrutura
em andamento, o problerma que se caloca ndo é o da leitura
da palavra, mas o de uma leitura mais rigorosa do mundo,
que sempre precede a leitura da palavra. (FREIRE, 1999:
31).

Na época medieval, ler era um privilégio de poucos, e a cultura
era construida e transmitida na “sombra” dos mosteiros. Os livros eram raros
e pouco notados e a sua confecgac levava meses e implicava um trabatho
de especialistas, conhecedores de pergaminhos, tintas, caligrafia e desenho.

A invengao da imprensa (1398 — 1468) fez chegar a um pudblico
mais amplo, a cultura e a leitura através do livro, dos registros escritos. A
imprensa de Gutemberg oportunizou a repercussdo da mensagem escrita e
sua importdncia para os leitores. Desse modo o leitor passa a ter acesso aos
textos e entrar em comunicacao direta com o autor. Portanto, cada leitor
pode apreender todas as idéias e recriar outras ainda n3do existentes.
Acabou-se 0 tempo em gue os cidadaos eram dependentes de quem lia para
a coletividade, porque agora, pode-se aceder ao texto escrito.

Nos dltimos dois séculos, a leitura passou a estar
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indissociavelmente ligada a escrita. E a histéria de vida do ser humano na
era moderna e contemporanea, € toda ela pontuada por documentos
escritos, a sociedade tornou-se entao, grafocéntrica.

Hoje, o ato de ler nao se realiza to somente em nivel néo iconico
(decifragdo de letra), mas também em nivel icénico (decifrago da imagem),
pois 0 advento da tecnologia traz cada vez mais essa exigéncia para o
mundo poés-moderno. Dai a necessidade de uma maior compreensao a
respeito do processo de leitura.

Nesse sentido, um elemento importante para o nosso estudo
refere-se ao termo letramento’. Este vem da tradugdo da palavra literacy,
que significa; estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e
escrever. Assim, podemos notar claramente que esta definicdo impiica
guestdes scciais, politicas e culfturais ainda mais se compararmos com a
definicdo de alfabetizado que €& apenas aquele que aprendeu a ler e

escrever, e ndo aquelte que adquiriv o estado ou a condigac de quem se

apropriou da leitura e da escrita. \6/
Para o senso comum, ha‘Sentido atribuido aos conceitos de

analfabeto, analfabetismo, alfabetizacao, como a seguir: anaifabeto - ¢ que
nao sabe ler e escrever; analfabetismo - 0 estado ou condigac de quem nao
sabe ler e escrever; alfabetizacao - o processo de ensinar a ler e a escrever.
Progressivamente - e particularmente ao longo da uitima década - vem-se
revelando uma tendéncia a qualificar e precisar esses conceitos, ampliando
seu significado. Assim, tanto na midia quanto na literatura educacional,
intensificam-se as discussfes sobre o analfabetismo funcional, sobre o
analfabeto funcional e multiplicam-se as criticas a uma alfabetizagao que,
embora ensine a ler e a escrever, nao habilita os individuos a fazer uso da
leitura e da escrita nem lhes facilita 0 acesso ac material escrito.

Esse fenOmeno, segundo Magda Scares (1998), levou ao
surgimento da necessidade do conceito de ‘letramento’, que surgiu
recentemente como uma resposta as intensas demandas sociais pelo uso

amplo e diferenciado da leitura e escrita em nosso contexto social. Isso

® Entende-se também por Alfabetismo Funcional, conceito desenvolvido pela UNESCO a
partir de 1978. Ver conceito explicitado pag.8.
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representa uma mudangca historica das praticas sociais, pois nao basta mais
apenas saber decifrar os codigos da leitura e da escrita, € preciso
principalmente, fazer uso social desta tecnologia para que se possa
responder as exigéncias de uma sociedade grafocéntrica.

Saber ler e escrever ndo oportuniza ao individuo a possibilidade
de luta, enquanto tornar-se leitor € conquistar um poderoso instrumento de
conscientizagdo e de formacdo para a verdadeira cidadania. Enfatizando
uma alfabetizagao entendida como mera aquisicdo da técnica do ler e do
escrever mantém-se a desigualdade, ou melhor, criam-se novas formas de
desigualdade: esta jd nac ocorre entre analfabetos e alfabetizados, como
tradicionalmente, mas passa a ser entre letrados e iletrados, entre os que
tém condicdes de acesso a leitura plena, os que se formam leitores, e 0s
que aprendem a ler, mas a quem se nega a oportunidade e o direito as
praticas sociais de leitura.

Até mesmo nos critérios avaliativos do INAF* (Indicador Nacional
de Alfabetismo Funcional), podemos notar tais mudangas, visto que verifica-
se a capacidade de utilizar a leitura & a escrita para exercer uma pratica
social. Esta medida evidencia a avaliagao do nivel de letramento, ou seja, do
alfabetismo funcional, que é o que realmente interessa e 0 que € avaliado
nos paises desenvolvidos, onde a escolaridade basica € de fato abrigatéria e
universal, portanto, o percentual de analfabetismo € residual.

Enfim, esse nove fendmeno s6 ganha visibilidade depois que foi
minimamente resolvido o problema do ‘“analfabetismo”™ e que o
desenvolvimento do pais, traz novas necessidades de ieitura e de escrita

além de novas alternativas de lazer.

2.2) REFLEXQOES SOBRE A LEITURA

A leitura assume, no ambito da comunicagdo social, uma
dimensac bem mais ampla que a decifragcao da escrita. Toda a¢ao educativa

deve ser percebida, tanto através de uma reflexao sobre 0 ser humano como

* Ver http:/iwww.ipm.org.brfan_ind.php#d
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de uma andlise do meio de vida desse cidadao concreto, a quem se quer
educar e para qué.

O estudo e o ensino da leitura ndo podem deixar de considerar as
diferentes distancias sociais, pois o0s processos interlocutivos se dao no
interior das muitiplas e compiexas instituicées de uma dada formagao sacial.

Compreender a realidade exige uma abordagem interdisciplinar,
pois ela se forma a partir da articulagio dialética dos diferentes
conhecimentos produzidos. Esse trabatho determina a insergao critica da
crianga em sua propria realidade. Isto se da porque o prépric aluno
consegue estabelecer relagdo entre a série de informagdes recebidas e o
meio onde vive.

Consensualmente, cabe a escola e, mais especificamente aos
professores, a tarefa de ensinar a ler, entretanto, nenhuma das partes
parece estar comprometida com os reais objetivos da leitura. Esta &
confundida com a decodificacac da palavra e supbe-se leitor, como sujeito
“alfabetizado”, na primeira série do 1° grau; contudo a aquisicao do prazer
pela leitura e seu uso social, ndo se resume nisso, ja que o letramento & tido
como um processo continuo, ou seja, um processo que ocorre durante toda
a vida.

Varios sdo os fatores que contribuem para que ainda se tenha
esse tipo de concepgdo a respeito da leitura. Nao se sabe, porém, qual o
mais grave determinante para essa dificuldade.

Os responsaveis pelo sistema educacional reconhecem a
importancia de se desenvolver o prazer pela leitura. Sente-se, todavia, que
as oposicdes sdo irrealistas, sem maiores significados para muitos

professores, que continuam sem saber como tornar possivel esta tarefa.

A escola necessita compreender que nés, seres humanos,
precisamos fer acesso a um conhecimento que possibilite
reconhecer nossa identidade, o nossc lugar social, as
tensdes que animam © contexto em que vivemos ou
sobrevivemos. (OSAKABE, 1995: 11).

Somente um comprometimento politico poderia inspirar e alicergar

um frabalho escolar competente, transformando a pratica social da leitura e
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de construgdo de novas compreensdes do mundo vivido pelos professores e
alunos, pois ndo é possivel comprometer-se com uma politica de leitura sem
comprometer-se com a histéria de vida dos sujeitos leitores.

Para Paulo Freire, é a partir da consciéncia que se tem da
realidade que se ird buscar contetido programatico da educagéo. O dialogo
da educacdo como pratica da liberdade é inaugurada no momento em que
se & realizado o que se denomina de universo tematico ou o conjunto de
temas geradores. A investigacdo implica uma metodologia que nao pode
contradizer a dialogicidade da educagao libertadora, proporcionando
também, a conscientizag2o buscando investigar a palavra geradora®.

A leitura, como ja foi dito, € uma atividade complexa. O individuo
devera nio somente decifrar e decodificar a escrita, mas tambem realizar
uma interpretagao de “leitura de mundo”.

Deve-se pensar na leitura como importante meio de dirigir as
potencialidades da crianga desenvolvendo-the as habilidades essenciais a
sua integragao consciente na sociedade que faz parte.

Esse processo de interagdo do sujeito com o0 seu mundo implica
em comunicacao, que se da a partir do contato consciente com a pluralidade
de significados a que ¢ sujeito se expde. Tal exposi¢édo acontece através dos
mais diversos géneros linglisticos e da leitura dos atos humanos. A
comunicagac € o proprio processo de interagdo, da-se nos momentos em
gue o ser esta aberto a sua realidade. Silva ressaita:

Existo e ganho minha individualidade & medida que desvele
e vivencio o plexo de significados, atribuindo-0s ao meu
mundo, pelos outros e por mim. (SiLVA, 1981: 19).

Sabe-se que ndoc se pode desprezar a linguagem verbal
graficamente codificada, ja que ela € o principic e mais profundo meio de
comunicar experiéncias, atos, pensamentos e sentimentos, e para domina-la

precisa-se exercer com cada vez mais freqiéncia essa leitura do mundo.

V
® UmIpaIavra—texto que traga consigo todo um contexto a ser desvendado e ndo se encerre
em si mesmo, para que através dela se possa trabalhar questées amplas, contribuindc para
o desenvolvimento da percepgéo e criticidade do individuo.
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(...} na préatica democratica e critica, a leitura do mundo e a
leitura da palavra estdo dinamicamente juntas. C comando
da leitura e da escrita se da a partir de palavras e de temas
significativos a experiéncia comum ao sujeito. (FREIRE,
1993: 29).

A leitura de textos, ressalto, ndao € simples decifragdo de codigos,
mas sim instrumento para o ato de ler como exercicio de compreensao de
mundo e de si mesmo.

As possibilidades que a leitura traz para o individuo sao de ordem
pessoal — enriquecimento cultural, acesso ao saber acumulado, econdmico-
social — qualificagdo profissional e acessos soécio-politicos — individuo
critico e atuante, cidaddo emancipado, um individuo gue 1& o seu mundo.

Pela significagdo que tem para o ser humano, pelo quanto a
leitura representa possibilidades de emancipagdo, o dominio da capacidade
de ler precisa ser efetivamente encarado como um direito do sujeito. Ao
conquistar esse direito estara liberto da alienagao, melhor preparado para

exercer sua real cidadania.

2.3) CONCEITUANDO LEITURA

Na busca da definicdo do que € leitura, tem-se como referencial
de andlise e discussdo autores renomados. Para Bamberger (1987), a
capacidade é essencial A realizagao pessoal, e hoje em dia, & cada vez mais
aceita a premissa de que o processo social € econdmico de um pais
depende muito do acesso que o0 povo tem aos conhecimentos
indispensaveis transmitidos pela patavra impressa.

Mediador de ieituras cabe ao professor, um papel ativo nesse
processo, fazendo argumentar, refletir, escutando suas leituras para

reaprender o seu eterno processo de ler:

Ler & compreender uma mensagem escrita, assimilar o seu
conteddo e interpreta-los por meio da leitura, que ndo se
limite a simples operagdo mecanica de ligar sons ou
interpretar simbolos fonéticos. (PESTANA, 1973: 15).
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Ler é atravessar o texto, interagindo com o© autor, na busca e na
produgdo de sentido; € compreender e decifrar a realidade nas entrelinhas.
Na construgdo de sentido de um texto, sdo considerados nao s aspectos
centrados no texto, mas também nos interlocutores. Ao ler, o leitor integra
seus conhecimentos prévios, os seja, conhecimentos adquiridos no decorrer
de sua vida e que traz consigo, aos conhecimentos vinculados peio texto,
construindo um novo sentido ao texto, isso de fato, € interpretagéo!

A rememoracgao dos conhecimentos prévios permite que o leitor
faca as inferéncias necessarias & compreensdo do texto. A partir das
informagdes explicitas e das inferéncias, o leitor tenta atribuir uma coeréncia
global ao que [&.

Ler é promover predigdes, inferéncias, é a comunicagado das
varias formas do texto entre si, possibifitando ao leitor adquirir novas
informagées, ampliar suas capacidades de expresséo, participar criticamente

além de ajudar a descobrir e aperfeigoar 0 mundo a sua volta.

Nem sempre os sentidos imediatos a que nos referimos (...}
sd30 Unicos. Eles podem ser muiltiplos e, na maioria das
vezes, o sdo. Dependem, também, de nossa visdo de
mundo; dos valores e representacdes que temos desse
mundo (...). Os sentidos imediatos dependem. ainda. do que
denominamos intertextualidade®. ..

(CAPELLO; COELHO, 2003, p.36).

.Y

Entende-se por sentidos imediatos a que se refere a citacao
acima, a pura decodificagdo de simbolos graficos, a compreensado das
palavras e expressdes, € 0 que existe em uma forma de leitura, digamos,
reduzida. No entanto, a proposta € que se entenda a leitura de forma mais

ampla, que possibilite varias interpretagdes e mdltiplos sentidos.

® Textos que se produzem das relagdes com outros textos, ou seja, todo texto tem origem
em outro texto. Cada texto tem mathas, fios que se entrelagam entre si € entre 05 leitores.
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2.4) A IMPORTANCIA DA LEITURA PARA A COMPREENSAO DA
REALIDADE

Querendo ou nao, fazemos diariamente varias leituras
informando-nos rotineiramente. Seja em casa, na rua, no énibus, no trabalho
ou nos mercado, a leitura € a comunicagao fazem com que participemos da
comunidade que estd em nossa volta. Ndo necessariamente usando a
linguagem verbal graficamente codificada. Lemos tom de voz, um gesto,
uma cara, um ambiente.

Assim sendo, ndo é somente o reconhecimento dos vocabularios
que fazem parte de todo esse processo mental, existem ainda outros fatores
que interferem diretamente.

A leitura € um dos mais importantes meios de comunicagdo do
mundo atual, € um processo que atende a diferentes propdsitos, pois €
ligada a todos os dominios da vida moderna. E um instrumento social de
divulgagdo de idéias, de trabalho e de progresso. Compreendendo a leitura
dessa forma, faz-se necessario identificar o que € ler.

Como ja sabemos, ler ndo significa apenas a decodificacao de
simbolos, mas sim ler o mundo, a vida, a realidade, e principalmente, ler e
interpretar nossa histéria € ter consciéncia dos processos que interferem na

nossa existéncia como seres sécio-politicos:

(...) é o trabalho de pensamento que consiste em deciirar ¢
sentido oculto no sentido aparente, em desdobrar 0s niveis
de significagdo implicador na significacdo literal. (SILVA,

1981:70). M '

Em nossa época, a leitura desempenha papel de destacada
impartancia. Por exemplo, o sujeito 1&, pensa, e forma seu juiz”E um direito
que |lhe assiste como cidadaoc das democracias.

A aprendizagem da leitura € um processo de compreensao,
comunicacao e acdo. Através dela, o sujeito continua a aprender, sendo um
recurso para viver uma vida mais critica @ mais completa.

Pode-se dizer que a leitura implica a percepgao das relagbes

entre o texto e a apropriaca@o das idéias adquiridas em um dado contexto.

\

v
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Portanto, resume-se em atitude de averiguagao, avaliagao, critica, reflexao,
generalizagdo, ao uso dos conteudos lidos. A leitura € um processo
dindmico, € integracéo, & um dos agentes responsaveis pela modificagio do
comportamento humano.

Analisando o contexto atual, ndo se pode conceber que seja
possivel popularizar a leitura sem pensar na democratizagao politica e
cultural e conseqiientemente na transformagdo das estruturas sociais e
econdmicas. E utépico considerar que existem solugdes fora deste prisma,
pois, nenhuma mudanga ocorre efetivamente de cima para baixo.

E na formagdo e na construgdo de uma sociedade democratica
que, ndés educadores, enquanto agentes desse processo, lutando com
nossos alunos na caminhada de constituicdo de autores e leitores,
constituimo-nos em autores de nossa historia presente.

Quando lemos, estamos nos posicionando diante do mundo, mas,
ao mesmo tempo, essa nossa posigdo depende do que construimos sobre
esse mundo. Em outras palavras, lemos de acordo com concepgdes que
construimos a partir de nossas condicdes objetivas de vida e a partir delas
fazemos as co-construgdes para, enfim, tomarmos uma posi¢ao que levara a

uma agio diante dos fatos evidenciados, para uma possivel transformacao.
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CAPITULO 3

3) O PROCESSO DA LEITURA

Habituaimente se usa o termo "leitura” com relagéo & crianga
pequena, que comega a decifrar seu primeiro "livro de leitura”" e aprende a
reconhecer os primeiros simbolos, apesar de que na maioria das
experiéncias que realizam com livros, infelizmente nac recebem
encorajamentos para inventar estérias e/ou reconta-las. Sdo muitos os
estudos em que podemos constatar que, ao “fazer-de-conta’ que & ou que
escreve, a crianga descobre ou faz/refaz o sentido social da leitura. Com tais
praticas, com este brincar de ler e de escrever, as criangas quando entram
para a escola demonstram saber muito mais do que supomos. A atividade
da leitura ndo é apenas decodificaggdo nem apreensao de um dnico sentido
pré-estabelecido, ela envolve também operag¢des que estao dinamicamente
relacionadas com os textos que ja existem no leitor, e assim, atribui sentidos
ao texto a partir das relagbes que estabelece, sequndo suas experiéncias —

a intertextualidade.

Considera-se que a leitura e produzida & se procura
determinar o processo e as condigbes de sua produgao.
(ORLAND!, 1988: 37).

O desenvolvimento da leitura nas criangas ocorre na medida em
gue se aumenta a relacio entre a lingua oral e a lingua escrita.

Entretanto, o reconhecimento das formas graficas das palavras
nao é suficiente para o ato da leitura. Este precisa ser completado pela
compreensac do sentido do texto ou, pelo menos, da significagcao das
palavras.

Ler é uma atividade de linguagem e desde que a crianga vem ao
mundo, ela esta cercada de linguagem falada e escnrita, seja em cartazes,

muros, placas, brinquedos, televisdo, livros e outros. E assim que as
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criangas comegam a conhecé-las, pois a pratica social da leitura se constitui
com variadas vozes, com dimensdes interpessoais, polifdnicas.

O livro no meio social, ndo exerce a forte atragao sobre a grande
massa da populagio, pois & muito mais facil e atraente para a sociedade
pés-moderna desfrutar da programagdo do radio e da televisao do que
descobrir o prazer de uma leitura e ainda, por outro lado, freqlientemente os
livros sdo tratados como se fossem apenas uma diversao. Ha também, um
outro fato interessante de facil comprovagéo: muitos adultos usam os livros
para afastar as criangas dos momentos tediosos e com isso acabam nao
encorajando a participarem do prazer de ler.

No mundo da comunicagado, o processo de aquisigao do prazer
pela leitura vai se aprofundando na medida em que o sujeito € posto em
situagbes atraentes e significativas, desenvolvendo intimidades com
diferentes conceitos e géneros literarios e assim, compreendendo,
interpretando, escolhendo e se interessando por desvendar novas
possibilidades de obter conhecimentos significativos e prazerosos.

Neste processo & necessario que o leitor consciente, critico e
reflexivo va além da superficie do texio e alcance seu sentido mais profundo.
Assim sendo, ndo basta decodificar os sinais graficos, mas sim procurar
compreender, através de atitudes criticas concordando efou discordando do
autor.

Nio se trata simplesmente de entender o que o autor nos quis
dizer, mas sim o que o texto diz, pois 0 ato de compreender ndo constitui
apenas o ato racional. Ao contrario, esta dirigido para o subjetivo, para o

estado de inconsciéncia.

Tompreender n30 € a mesma coisa que descobrir uma lei,
descobrir um principio que regulamenta um acontecimento,
ou penetrar um pensamento objetivo e racional, mas quer
dizer chegar a sintese caracteristica e peculiar do
comportamento dos individuos diante dos outros, diante da
natureza, diante do tempo, diante do texto. Refere-se a
possibilidade de organizar o mundo e as coisas, e constitui o
estado basico da existéncia do ser-do-homem. (SILVA,
1981: 27).
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E importante ressaltar que durante a compreensaoc da leitura, o
autor ndo estd presente! Ha apenas o leitor € um documento escrito
contendo uma mensagem, e ¢ esta expressdo registrada que deve ser
entendida. Desta forma, torna-se visivel aquilo que estava oculto.

A leitura € uma correspondéncia ndo sé com o livro, mas também
com o nosso mundo interior, através do mundo que o livro nos abre.

Um texto tem a capacidade de invocar multiplos significados ao
ser confrontado por diferentes leitores o por diversas leituras. A
acessibilidade do leitor a esse documento exige um trabalho interpretativo no
sentido de destacar aspectos apropriados pela compreensido. A
interpretagao revela-se, portanto, com desvelamento, elaboracao e
explicitacdo das possibilidades de ressignificacao do texto projetadas pela
compreensao.

Esse processo de leitura pode ser mais bem explicitado através

das palavras de Silva ao defini-la:

{...) & o trabalho do pensamento que consiste em decifrar o
sentido oculto do sentido aparente, em desdobrar os niveis de
significagao (...). (SILVA, 1981: 70).

O leitor critico-reflexivo sera aquele que para cada leitura abre
uma possibilidade de co-construir seus conceitos e parémetros, tornando
mais profunda sua compreensao.

Contudo, se a leitura for feita observando somente aspectos
mecanicos como fluéncia, ritmo, velocidade, entonag&o, timbre de voz,
pronuncia, e nao for colocada uma agéo reflexiva sobre as palavras que
compdem a obra, ela nao tera valor algum.

A co-construcdo do que foi lido ocorre na medida em que a
reflexao sobre as experiéncias possibilita alterar o futuro ao modificar o
presente por meio da instauracdo de uma outra perspectiva para suas
concepgoes.

Assim o ato de ler, iniciado quando a pessoa através de sua
percepcdo toma consciéncia da obra existente e procura compreender o

texto em retagdo ao mundo e a si mesmo, atinge seu momento de fruigéo.
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Na constatacdo silua-se o horizonme ga mensag.
destacando e enumerando possibilidades de significagao;
na comparacao interpreta os significados; na transformacgao
o sujeito responde aos horizontes evidenciados, re-
elaborando-os em termos de novas possibilidades. (SILVA,
1981 95).

Ainda com relagao ao ato de ler deve-se dizer que a leitura sem
compreensio, sem co-construgdo e sem fruigado nao chega a alcangar seus
objetivos e n3o causa euforia, surpresa, motivagdo, ou melhor, prazer!

Acredita-se que, quando seguida essa caminhada, € que o0
educando tem condigdes de refletir, de posicionar-se e de aplicar o que leu

aos problemas do mundo.

Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da euforia,
aquele que vem da cultura, ndao rompe com ela, esta ligado
a uma pratica confortavel da leitura. Texto de fruicao: aquele
que coloca em situagdo de perda, aqueie que desconforta,
faz vacilar as bases historicas, culturais, psicoldgicas do
leitor, a consisténcia dos seus gostos, dos seus valores e
das suas recordacgdes, faz entrar em crise a sua relagao
com a linguagem. (BARTHES, s/d: 49)



29

CAPITULO 4
4) A IMPORTANCIA DA FAMILIA NO ATO DE LER

Este grupo de convivéncia tem papel fundamental de mediador no
desenvolvimento de leitores e do prazer de ler.

Como ja foi dito anteriormente, a leitura comega muito antes do
momento de comegar a ler a palavra escrita. Criangas léem imagens,
ilustractes~éem nos labios de quem conta historias. Esta proximidade das
palavras 0s ajuda a viverem as narrativas e a aproximarem-se do livro, a
interiorizarem as historias!

Segundo Kaloustian (1988), a familia é o lugar indispensavel para
a garantia da sobrevivéncia e da protecdo integral dos filhos e demais
membros, independentemente do arranjo familiar ou da forma como vém se
estruturando. E a familia que propicia os aportes afetivos e, sobretudo
materiais necessarios ao desenvolvimento e bem-estar dos seus
componentes. Ela desempenha um papel decisivo na educagdo formal e
informal, € em seu espago que sao absorvidos o valor ético € humanitario, e
onde se aprofundam os lagos de solidariedade. E também em seu interior
que se constroem as marcas entre as geragdes e sio observados valores
culturais.

Familiarizar as criangas, desde muito cedo, com os livros pode
ajuda-las a gostar deles, ndo associados a uma obrigatoriedade, ou a
imposigao, pode incentivar a leitura por prazer embebida de imaginagao e
fantasia!

Os objetivos educacionais relacionados a leitura, envolvendo o
despertar do interesse pela mesma, e a conseqléncia do desenvolvimento
do prazer em ler, nao saoc iniciadas com a alfabetizagéo, na primeira série,
como talvez pensem muitos pais e professores. Para o alcance desse ideal e
para gque a crianga reaimente passe a demonstrar gradativamente interesse
pela leitura, & necessario que bem antes da inclusdo na escola a crianga
entre em contato com o mundo dos livros, ouvindo as estorias, vendo as

ilustragdes, manuseando aquele que lhe transmitird novos conhecimentos,
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permitindo a compreensao da realidade.

Para a prética da leitura como papel preponderante na formagao
do sujeito, na forma como organiza e estabelece suas relagdes, faz-se
necessario ter presente que toda a realidade social € uma construgao
humana. A leitura desta realidade requer seu entendimento pela familia
como um processo em continuo movimento, aoc mesmo tempo uma pratica
concreta, € também, uma representagao social.

Segundo Souza (1998). “a formagdo do gosto de ler comega
muito cedo, j& na familia, através das cantigas, do folclore, da literatura
infantil oral e do contato com os livros formando atitudes posilivas em
refacdo & leitura’.

No atual contexto social sdo muitas as circunstancias que
impedem que a crianga tenha o prazer de ler desenvolvido, pois muitos sao
0s pais que ac comprarem um brinquedo para seu filho, dificimente se
lembram de acrescentar um livro como importante entretenimento educativo,
acabam por entender esta possibilidade como “gasto sem proveito”, visto
que as criancas ainda estdo descobrindo seu significado e podem rasga-lo.
Além disso, também tem relevancia o fato de que alguém tera que ler para
elas € muitos sdo 0s responsaveis que nao sabem ler nem interpretar e
outros nado querem ou atém mesmao nao podem “perder tempo” com isso.

OCutro ponto bastante significativo € a questao econdmica. Muitas
vezes 0S pais Nao possuem recursos para comprar o essencial para a
subsisténcia, como pensar em desviar tais recursos para o livro? Os
governos neoliberais deixaram nosso pais mais pobre, mas excludente, mais
desigual. E um desafio, do qual depende a possibilidade de se construir
culturalmente uma pessoa como ser humano, impossibilitado pelas
condigdes financeiras.

Em um mundo onde ha muita miséria, onde as pessocas nao
conseguem satisfazer suas necessidades de sobrevivéncia imediatas, gque
lugar pode ocupar a leitura e o livio? “Todos os abrigos, todos os refagios,
fodos os aposentos tem valores oniricos” (Bachelard, 1993).

Esta reflexdo realga que € necessario que as nossas casas

propiciem sonhos, e esses podem vir através de diversas formas de
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linguagem, utilizando-se da mausica, da pintura, do cinema, dos contos, de
textos diversos, da disposicao dos méveis da casa, das bulas de remédios,
das receitas de cozinha, dos rituais religiosos, das conversas das visitas, ou
seja, de todas as formas de ler o mundo, de ler ao redor, de uma forma

prazerosa e criativa.

A retomada da infancia distante, buscando a compreensao
do seu ato de ler ¢ mundo, lhe ¢é absolutamente
significativa... a veltha casa dos pais era ¢ mundo das suas
primeiras leituras. (FREIRE, 1999: 12).

Vé-se assim, a importancia da construgdo dessas ambiéncias na
formagao do leitor. Dai a necessidade de se pensar alternativas para que as
familias, dentro da realidade em que se apresentam, onde falta tempo e
motivagdo, possam ter consciéncia deste fato e saibam como lidar com tal
necessidade. Pois, esta problematica envolve caracteristicas politicas,
econdmicas e culturais.

Nas escolas das criangas de menor poder aquisitivo, por
exemplo, a maioria dos pais tem um baixo grau de escolarizagao e muitas
vezes tem uma situagcdo econdmica precaria e nao tém condigbes de
comprar material para incentivar seus fithos a leitura e escrita, ou talvez por
desconhecer a importancia deste ato para o futuro de seus filhos, ja que
poucos freqientaram a escola e repassam para eles as mesmas condigbes
que, por sua vez, influenciarao no futuro profissional de seus filhos. Segundo
Gallart (1997): “nossos alunas talvez ndo tenham muilas oportunidades fora
da escola para familiarizar-se com a leitura; talvez ndo vejam adultos lendo,
talvez ninguém Ihes leia livros com freqiéncia”.

N&do importa a quantidade de livros que uma familia tem. O
importante € o prazer, a confianca e debate a que se refere, independente
da situagao financeira. A participacao da familia na cultura e na histgria se
faz na medida de sua conscientizagdo quanto aos incentivos para fazer de
seus fithos bons leitores, levando-os a integrar-se no mundo do livro,
motivando-os a leitura e desenvolvendo-thes a criticidade diante de jornais,

revistas, livros e/ou biblia.
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A falta de tempo, o corre-corre do cotidiano, a necessidade da
sobrevivéncia s&do, em geral, argumentos utilizado pelos pais na justificativa
de nao fazerem das suas casa ambientes de leitura. A construgdo de
ambiente requer acolhimento, afeto, disponibilidade, compromisso, carinho...
N30 basta ter o ambiente. E muito mais que isso!

Ainda com relacido ao engajamento da familia no ato de ler, tem-
se a acrescentar que, ha aigum tempo atrds, as criangas adormeciam
ouvindo estorias contadas pelas maes, avdés ou babas. Hoje, entretanto,
adormecem diante de um indiferente aparelho de televisao.

As consequéncias advindas de tal situagaoc nao sao dificeis de
serem imaginadas. Muitas criangas chegam a escola sem terem vivenciado
experiéncias significativas com o material impresso e, portanto, ainda nao
desfrutaram das sensagdes, dos sentimentos, das emogdes e dos fatos da
vida vistos atraves da imaginagao.

Provaveimente, a tarefa do ensino da leitura ndo seria tdo ardua
se este prazer fosse iniciade no nuclec da educacao informal, que ocorre
principalmente na convivéncia das relagbes familiares, nas relagdes de
carater social.

Uma vez que o livro for convertido em objetoc familiar da geragao
atual, estara dando um grande passo na formacgdo do leitor e critico de
amanha, consciente de sua forga no processo de transformagao social.

Se a leitura € um aprendizado social da mesma natureza que ©
aprendizado da comunicacdo oral, entdo ela realizar-se-a, através das
praticas familiares e sociais! Assim, a escola podera cumprir pienamente, e
mais facilmente, o papel! fundamental de ensinar a ler desenvolvendo o
prazer pela leitura e contribuir para a redugao das desiguaidades soOcio-

culturais.

© bom leitor nao se faz por acaso. Quase sempre é formado
na infancia antes mesmo de saber ler, através do contato
com a leitura infantil de experiéncias positivas no inicio da
alfabetizagdo. (CARVALHO, 1995: 11).

Percebe-se que a leitura nao €&, ou naoc deveria ser,

exclusivamente do periodo escolar, uma vez que &€ uma pratica de vida,
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experimentada com maior ou menor intensidade do nascimento ate a morte.
E, se experimentada com prazer, se tornara numa forma de evidenciar,
sentir e interpretar o mundo.

A familia e a escola sdo duas instituicdes de peso para propor e
desenvolver o incentivo a leitura. A leitura deve ser proposta de forma plena
e efetiva no ensino, lendo até mesmo o que nao esta escrito, pescando as
entrelinhas, eis uma habilidade sabia que deve ser incentivada e praticada
na escola, a partir das séries iniciais. Pois 0 desenvolvimento de interesses e
do prazer de fer € um processo constante que comega no far, aperfeigoa-se
na escola e continua pela vida afora através das influéncias doc meio cuitural

onde vivemos.
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CAPITULO 5

5) LEITURA E ESCOLARIZAGAO

Refletir sobre a leitura requer uma discuss@o abrangente sobre o
homem enquanto sujeito que & o seu mundo, ser em transformagao, em
busca de solugbes, e ao mesmo tempo transformador da realidade. Assim
sendo, a leitura permanece no centro das preocupagdes tanto da escola
quanto dos pais e professores.

A escola nao &€ um organismo independente, nem tac pouco €
uma instituicdo apenas social, mas claramente esta a servico de uma
sociedade. E toda a pratica por ela adotada reflete ideoclogias. Portanto,
percebe-se através do modo pelo qual a escola entende e trabaiha a ieitura
reflexos dos valores sociais adotados, com o objetivo de vincular ideclogias
a interesses de classes.

A escola pode ajudar a transformar o ser que se educa em um
novo agente, o novo consultor de experiéncias, um elo fundamental nessa
imensa cadeia de humanidade que atravessa 0s sécuios.

Para que a agéo educativa cumpra sua tarefa no desenvolvimento
do prazer pela leitura, pensa-se ser necessario a reformulagao do conceito
de leitura. Que seja banida a idéia da leitura como decodificagdo de signos,
reproducdo mecanica, e se amadurega a idéia de leitura como um
instrumento de reflexdo, experiéncia, transformacdo, recriagdo de
significados e conciliagdo entre ela e a descoberta, a surpresa a alegria, pois

a leitura sd € cansativa quando se traduz a escrita para compreendé-la.

(...) na vivéncia, hA mera reagdo aos choques da vida
cotidiana, a acdo se esgota no momento de sua realiza¢ao
{(por isso é finita); na experiéncia, o que & vivido é pensado,
narrado, a acdo é contada a um oufro, compartilhada, se
tornando infinita. Esse carater historico, de ir além do tempo
vivido e de ser coletivo, constitui a experiéncia. Mas o que
significa entender a leitura e a escrita como experiéncia?
(...) Quando penso na leitura como experiéncia (...) refiro-me
a momentos em gque fazemos comentérios sobre livios ou
revistas que lemos, trocando, negando, elogiando ou
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criticando, contando mesmo. (...) O que faz da ieitura uma
experiéncia é entrar nessa corrente onde a leitura &
partiihada. (...) Defendo a leitura da literatura e de textos
que tém dimensdes artisticas, ndo por erudicao, mas porque
sdo textos capazes de inquietar (...) (KRAMER, 2000:28-29).

E a polivaléncia dos textos que favorecem a polivaléncia da
competéncia, € preciso ultrapassar os escritos para comunicar € se exprimir,

dando-lhes o direito de serem incitadores de sonhos, alimentos do

‘imagindrio. A crianga tem prazer em se comunicar com o adulto pela

interpretagdo compartilhada do livro olthado. E preciso dar espacgo a crianga
para que ela possa demonstrar, através de interpretagdes feitas, a emogao e

a diversidade dos sentidos.

O ensino escolar € uma pratica social decidida e
estabelecida pela sociedade moderna a fim de formal e
institucionalmente, transmitir a cultura as novas geragdes.
SILVA, 1983: 57).

Embora tdo criticada, a rede escolar ainda permanece sendo o
principal local onde se ensina a ler e escrever, constituindo-se numa das
poucas instituicdes que, de alguma forma, promovem a leitura.

As condigbes necessarias ao desenvolvimento do prazer peia
jeitura incluem oportunidades para ler de todas as formas possiveis variados
géneros de leitura. Para tanto, a formagao da propria biblioteca, a biblioteca
de sala de aula e a da escola, bibliotecas publicas (da comunidade, da
igreja, da firma etc.), sdo essenciais por abrirem aos alunos condi¢des de
adquirirem informagées através do mundo da palavra, € assim, construirem
seus circuitos de leitura, onde havera recomendacdes, descobertas,
discussdes e cooperagao entre eles, tudo isso em um clima de entusiasmo e
prazer, por propiciar o contato com a leitura de uma maneira livie e

significativa.

{(...) que livros estamos lendo hoje? Provavelmente aquele
de que me falou um amigo, que ja o leu ou aquele de que
lemos uma resenha, etc. Isto &, lemos os livros de que
tivemos noticia, dependendo de quem foi nosso informante.
Parece-me gue os livros fazem, fora da escola, um circuito
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que passa por relagdes de varios tipos aue mantemos com
diferentes pessoas. Nenhum ndo-profissional da linguagem
I& um romance, por exemplo, por obrigacdo. Creio que a
saida pratica do professor de Lingua Portuguesa & criar
esse mesmo circuito entre seus alunos, deixando-os ler
livremente, por indicacdo dos colegas, pela curiosidade,
pela capa, pelo titulo, etc. No microcosmo da sala de aula €
possivel criar esse mesmo circuito, e talvez nao sejamos
nos, professores, os melhores informantes para nossos
alunos. (GERALDI, 2003:98-99).

Entretanto, devido a diversas circunstancias, a escola fracassa
em sua responsabilidade de formar leitores criticos permanentes, ou seja,
fracassa em desenvolver esse gosto, esse prazer pela leitura. isso acontece,
porque geraimente a escola mecaniza o ensino da leitura, ndo abre espaco
para que os alunos possam entender a esséncia do ato de ler, obrigando-os
a ler em troca de notas, pré-estabelecendo interpretagdes e, ainda, levando
aos alunos fragmentos de textos, portanto descontextualizados para que a
partir deles os alunos fagam atividades de leitura. Ora, como agugar o prazer
em ler em partes de um toedo muito mais interessante — é a pedagogizagao
da leitura, que acaba por desmotivar os alunos a entrarem no fantastico
mundo da literatura.

Segundo o julgamento de muitos professores, o aluno uma vez
alfabetizado, tem condi¢cdes de penetrar no “mundo das letras™. Todavia, &
importante ressaltar que alfabetizagdo, visto como decodificagéo de
simbolos, nao é suficiente para garantir a evolugac da leitura numa
sociedade!

Se na vida escolar & o professor que esta diretamente em contato
com o aluno, cabe a ele dar testemunho de amor aos livros. Compete a ele
estar consciente da importancia da leitura para o cidadao. E necessario que
o professor incentive a leitura em sala de aula, propicie o desenvolvimento
de atividades significativas de leitura constantemente, e principalmente, seja

ele mesmo um leitor!

Os alunos nao léem, mas serd que o professor 1&7 Parece-
nos que, pelas suas proprias condigdes de vida (salario,
tempo, regime de trabaiho, familia e etc.), o professor, em
termos de atualizagdo através da leitura, vem sendo
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extremamente afetado e prejudicado. Dai. talvez a faclidaas
com que determinadas editoras fazem comércio direto
dentro das escolas, burlando livrarias e bibliotecas e
transformando selegido de obras em mero fator de
“marketing” bem trabalhado. (SILVA, 1995:62).

Dentro de uma perspectiva progressista, isto €, que busca a
formacgao de um cidad3o critico e participativo, agindo e interagindo com seu
meio, consequentemente a sala de aula proporcionara meios para gue o
aluno demonstre sua maneira de pensar e expor seu raciocinio, contribuindo
para a formacgao de leitores criticos-reflexivos.

A valorizacao da leitura pelo professor € fundamental para que as
criangas possam adquirir o prazer pela leitura, percebendo que atraves das
historias lidas elas podem evidenciar aventuras maravithosas, conhecer
lugares e modos de vida distintos, desvendar horizontes, e entre infinitas
possibilidades, estarem em constante processo de co-construgdo de
conhecimentos, descobrindo ¢ prazer e a fruigdo no ato de ler.

Estando consciente dos erros que a escola tem cometido em
relacdo a leitura, cabe a ela repensar sua préatica politico -pedagogica, pois
tal problematica € uma questéo politica-social.

Os professores necessitam conhecer a realidade social da crianga
para ajuda-ia no aprendizado da leitura. Para isso, & preciso testar as mais
variadas metodologias, e rever constantemente seu referencial tedrico,
buscando sempre adapta-lo a necessidade do momento.

Supde-se que se 0 ato de ler fosse entendido pelo aluno em toda
a sua complexidade, ele n&o deixaria de ler tdo logo fosse liberto das
obrigagdes que a escola o impde. E fundamental que os professores € a
escola deixem o aluno/leitor escolher suas leituras, cada um tem suas
preferéncias, suas motivagdes, ndo se pode e nem se deve impor
determinados tipos de leitura para todos, assim, so estardo contribuindo para
uma futura aversao a leitura.

A questdo do interesse tem a ver com ¢ ambiente sécio-cultural e
com as emogoes do sujeito que aprende; é preciso que a lingua escrita parta
do seu mundo de forma desejavel. Assim, a tarefa do ensino da leitura néo

seria tdao dificii para o professor € o aluno nac a sentina como uma
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imposigio, mas como uma forma de lazer e crescimento pessoal.

Ler € mais gque reconhecimento de palavras. Ler € forma de
linguagem, processo de pensamento, de compreensdo, que envolve
simultaneamente, inumeras habilidades e atitudes, desenvolvidas, de
maneira gradual e continua.

Muitas pessoas de pouca leitura fixaram a ideia de que a leitura
sd pode ser realizada tendo em maos e diante dos olhos um livro, revista,
jornal ou qualquer outro escrito. Contudo, pode-se realizar uma otima,
agradave! e proveitosa leitura sem muitos livros. Para tanto basta ter olhos e
ouvidos atentos. Por isso, até os “anaifabetos” conseguem ler e folhear a
grande e maravithosa enciclopédia da vida.

Toda pessoa nasce apta para leitura, quer seja ela pobre ou rica,
deficiente ou n&o, pois {& nao consiste apenas em decifrar sinais graficos,
em decodificar letras, mas sim saber chegar ac outro pela linguagem do
olhar, dos gestos, do toque, da audigdo, da imaginagao. E preciso explorar
todas as potencialidades humanas, de pensar e sentir 0 outro aprendendo a
ser sabios, pois a falta da sabedoria conduz & destruigdo do ser humano!



—

39

CONCLUSAO

Com a realizagdo desse trabatho pdde-se constatar que a
consciéncia de cidadania se forma, no dialogo, na critica, na leitura, nao de
qualquer livro imposto, mas de um livro adaptado aos gostos e necessidades
de cada um.

A escolha é um ato de liberdade, tanto pode retratar situagées
préximas do leitor que Ihe permitam a projegdo pessoal, como envolver a
fantasia, a aventura, que the propiciam reelaborar o real.

O despertar do interesse pela leitura passa obrigatoriamente
pelos primeiros ancs e pela escolarizagao. As criangas que nao puderem se
beneficiar deste estimulo estardo em desvantagem em relacdo as demais
que, pelo meio familiar e escolar descobriram a leitura. Assim, os adultos
tém um papel decisivo na iniciagao que podera se transformar em prazer ou
desprazer quase que definitivo, dependendo da interagao com ¢ meio e da
mediagdo com o 0s adultos.

A ‘“crise da leitura” tem sido um dos focos das angustias dos
pedagogos. Ao se questionarem sobre 0 modo como escolas superam o
fascinio e o exercicio pelos meios audiovisuais, os pedagogos voltam-se
mais uma vez para 0s aspectos circunstanciais do problema, em vez ¢s
averiguarem as suas causas.

Ao tentar superar a chamada “crise da leitura”, a escola reflete
sua prépria crise, e sua viabilidade como meio de difusdo da cuitura, um
meio de transformacao, e sua propria possibilidade de preencher espagos
sociais, criando um nivel de consciéncia e formando os criticos da realidade
capazes de propiciar uma nova sociedade alterando suas relagbes com a
cultura e com o todo social.

A intencdo de atribuir a educagdo papel libertador, concedendo
aos individuos a prerrogativa de ser sujeito de sua prépria agio educativa
supde uma alteragdo muito mais profunda do que a simples modificagéo de
rotina de trabalho, dos curriculos, da utilizagao de técnicas socializantes ou

de recursos audiovisuais. Supbe-se o envolvimento de outras instancias
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sociais e a propria utilizagao dos meios de difuséo cultural, para que tenham
como meta a formagadc dos novos modos de pensar. 1Sso requer uma
modificagdo global e a formulagdo de uma verdadeira politica cultural em
extensao e profundidade.

Assim, o encaminhamento de uma solugdo para a “crise da
leitura" supde a alteragao do proprio objetivo do trabalho a se realizar, que
deixa de ser simplesmente "transmitir" cultura, mas o de “fazer” cultura.

E preciso que a leitura se apresente como impulsionador de
novas perspectivas. E viavel ao professor criar outras metodologias e
descobrir novos caminhos para a pratica da leitura da realidade escolar.

O gosto pela leitura s6 podera existir se o ato de ler for ao
encontro das verdadeiras motivagdes dos leitores. £ importante lembrar que
a auséncia de motivagao para leitura, alegada por muitos professores, esta
Iigad@falta de reconhecimento, pelos leitores, de que o ato de ler, ndo lhes
trarao maiores recompensas na sociedade em que vivem.

Para democratizar a leitura € indispensavel ndo somente motivar
o leitor, mas, sobretudo levar o livro e todos os bens culturais ao [eitor.
Certamente uma acgao eficaz para leitura nunca dissociada dos movimentos
que situem o cidadao como leitor do mundo e, produzird a médio e longo
prazo resultados duradourcs. Converter o livro e os demais instrumentos de
documentacdo cuitural em objetos familiares as geragdes atuais,
impulsionando-as para o seu uso livre e prazeroso, significa um ponto de
partida fecundo para gerar os leitores e criticos de amanha.

A tarefa de criar novos leitores, expandir o prazer pela leitura,
democratizar a cultura € antes de tudo a tarefa de construir cidadaos criticos,
conscientes da sua forga coletiva no processo de transformagao social.

Em um mundo letrado, ler é a possibilidade de autonomia e
cidadania. E consensual que a leitura tem papel fundamental no contexto
politico, social e econdmico das sociedades, ja que € capaz por si s6, de
provocar a reflexao, a integracdo e o crescimento intelectual das pessoas,
tornando-as mais conscientes do mundo que as cerca.

Finaimente conclui-se ser possivel transformar as condigoes da

leitura através de metodologias diversificadas, muitc embora n&o esteja este
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estudo esgotado, nem sequer devamos entender esta proposta com pratica
inquestionavel. Entretanto, abre-se caminhos para  discussdes,

reformulagbes e encaminhamentos para uma nova metodologia de leitura.
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