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EPIGRAFE

Problema: - & preferivel pensar sem disto ter
consciéncia critica, de uma maneira desagregada e
ocasional, isto &, “participar’ de uma concepc¢ao de
mundo “imposta” mecanicamente pelo ambiente
exterior, ou seja, por um dos varios grupos sociais
nos quais todos estdo automaticamente envolvidos
desde sua entrada no mundo consciente [...] ou é
preferivel elaborar a propria concepgdo do mundo de
uma maneira critica e consciente e, portanto, em
ligacdo com este trabalho do préprio cérebro,
escolher a propria esfera de atividade, participar
ativamente na produgio da histéria do mundo, ser 0
guia de si mesmo e ndo aceitar do exterior; passiva
e servilmente, a marca da prépria personalidade?

GRAMSCI, 1995, p. 12.
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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo analisar como a filosofia enquanto disciplina do
ensino meédio contribui na formacgado do cidadéo critico. Para tanto, realizamos uma
pesquisa bibliografica do tipo descritiva utilizando os principais autores que
escreveram sobre a area de filosofia e educacéo. Percebemos, neste trabalho, que
historicamente o ensino da filosofia em certos momentos da histéria da educacéo
brasileira teve sua presenca ora definida e ora indefinida. Atualmente nossa
legislagéo reconhece a importancia da filosofia quando explicita no artigo 36 inciso |l
que ao final da educacdo basica o educando deve adquirir os conhecimentos de
filosofia necessarios para o exercicio da cidadania. Porém, ndo explicita como isso
ocorrera efetivamente indicando, assim, o seu carater ambiguo. Concluimos, entdo,
que o ensino da filosofia contribui na formagéo do cidadéo critico, pois através das
reflexbes que opera, trabalha na superago do senso comum, de modo a extrair o
seu nucleo vdlido (o bom sensc), a fim de elaborar uma concepgdo de mundo
adequado aos interesses populares.

Palavras-Chave: ensino de filosofia, ensino Médio, formacéo critica.
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INTRODUGAO

Este trabalho teve inicio a partir dos questionamentos sobre a forma como . ¥
filosofia é apresentada aos estudantes do ensino médio. Partindc de uma
experiéncia pessoal, vivida no nivel secundario, como estudante, percebia que a
disciplina filosofia era trabalhada secundariamente, nao demonstrando compromisso
com a formagdo ética e com o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico.

Ao ingressar no ensino superior constatei que a filosofia ndo se reduzia a
uma disciplina enfadonha e inutil, mas que esta, quando adequadamente trabalhada,
contribui para o desenvolvimento do pensamento reflexivo tornando-se, assim, um
instrumento de libertagdo da manipulagdo ideolégica existente nas imagens,

simbolos, signos e icones, presentes em sociedades complexas.

Todo o estudo foi entremeado com base em alguns pesquisadores
renomados da area de filosofia e educacdo. A pesquisa bibliogréfica do tipo
descritiva foi @ metodologia utilizada porque se procurava buscar respostas teéricas
e fundamentadas sobre o tema.

Os autores que deram suporte tedrico para desenvolver esta monografia,
cujo enfoque gira em torno da filosofia no ensino médio e a sua contribui¢éo para a
-
> formagdo do cidadao critico, foram escolhidos devido a importancia de seus

S

trabalhos.

Com esse estudo, pretende-se demonstrar teoricamente como a filosofia,
enquanto disciplina do ensino médio, pode contribuir para que o educando faca a
passagem de uma consciéncia puramente natural para uma consciéncia reflexiva, de
uma consciéncia em si para uma consciéncia para-si, de uma consciéncia dogméatica

para uma consciéncia critica.
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Este trabalho foi estruturado em trés capitulos. No primeiro capitulo,
empreendemos um estudo sobre a importancia do ensino de filosofia e, para tal,
iniciamos fazendo uma breve abordagem do que é filosofia e o porque do ensino
desta disciplina no decorrer da historia da educagdo brasileira ter ora a sua presencga
definida e ora indefinida. No sentido de mostrar, que os problemas referentes a
situagdo da filosofia na educacao escolar nacional ndo ¢ uma questdo apenas
contemporanea, mas tem raizes histéricas, ou seja, que é fruto de um processo que
reflete a indefinicdo quanto ao carater da educagdo escolar publica brasileira,
percebemos, que todas as vezes, que filosofia teve seu espago reduzido no curriculo
coincidiu com os momentos em que a legislagdo federal tornou-a optativa ou quando

se pronunciou de forma ambigua a respeito desta questao.

No segundo capitulo, discorremos a respeito da filosofia na educagdo
basica, em particular o ensino médio, a partir da nova LDB, com base nas reformas
curriculares que foram empreendidas nesse nivel de ensino, tendo como referéncia
a lei N° 9394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), procurando demonstrar a ambigliidade desta lei, ao indicar a necessidade
dos conhecimentos de filosofia para a formagédo dos educandos do ensinc medio,
quando ndo ha garantias efetivas de que a filosofia esteja de fato presente no

curriculo deste nivel de ensino e, muito menos, que esta presenca seja significativa.

No terceiro capitulo, procuramos demonstrar como a filosofia contribui na
formacéo do cidadao critico. Para tanto, a filosofia, aqui, € entendida como uma
reflexfio tedrico-critica de problemas que sZo colocados pelas relagbes do homem
com a natureza e com os outros homens e que se constituem em necessidades e
exigéncias de um certo momento histdrico; distingui-se do senso comum, entendido
como © modo natural, espontaneo e pré-critico de fundamentar a acéo sobre o
mundo. A filosofia & necessaria na medida em que ndo se constitui somente na

descoberta de verdades originais, mas também na medida em que é difuso critica

do ja conhecido,“sua socializagao e transformacdo nas formas de agbes vitais. E

aqui que o ensino e estudo da filosofia adquire “sentido” para os educadores e para

os alunos.
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Nesses capitulos procuramos justificar a importancia e a necessidade do
ensino e do estudo da filosofia, demonstrando que a filosofia pode contribuir, para a
formagdo dos educandos do nivel médio, munindo-os de elementos tedricos e
metodolégicos, além dos ja fornecidos pelas disciplinas das demais &reas que
compdem o curriculo, para que pensem de maneira critica, coerente e unitaria a

propria “concepcdo de mundo”, de “homem”’ e de “sociedade”, individual e
coletivamente.
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CAPITULO i

A IMPORTANCIA DO ENSINO DE FILOSOFIA

1.1. O que é Filosofia?

Ao iniciarmos o estudo de filosofia somos logo levados a buscar o que ela &
A tradigao filoséfica nos mostra que ndo ha uma unica resposta possivel a esta;
q.uestao, mas ao contrario, ac longo dos séculos a filosofia foi concebida de
diferentes maneiras, dando origem, na verdade, a varias tradicbes, assim, podemos

dizer, que ndo ha filosofia, mas filosofias, ou seja, que a filosofia é plural.

Em seu principio, a filosofia representou a ruptura com a consciéncia mitica,
que predominava entre os antigos gregos. Estes ultimos admirados e espantados

com a realidade, insatisfeitos com as explicagdes que a tradi¢do lhes dera,

7« comegaram a fazer perguntas e buscar respostas para esta,sdemonstrando que o

mundo e os seres humanos, os acontecimentos, as coisas da natureza e as agdes

humanas podem ser conhecidos pela raz&o humana, e que a propria razéo € capaz

de conhecer-se a si mesma. Jr {\
\T@ ey

Quando ocorre a passagem ] da c’onsciéncia mitica para a racional, aparecem
0S primeiros sabios, 0s _s_gp_tlos.’Atribuiu—s\? a um destes, o filésofo grego Pitagoras, a
invencao da palavra filosofia (pp_il_o e sgp_hig), devido a uma famosa réplica deste aos
que o chamavam de “sabio”. Insistia Pitagoras que a sua filosofia consistia
unicamente em reconhecer a sua ignorancia, ndo dever}c\jo, portanto ser chamado de

“sabio”, mas apenas de "amante da sabedoria”. Y‘L‘(Mw
u

A filosofia comeca dizendo nao as crengas e aos preconceitos do senso
comum e, portanto, comega dizendo que nao sabemos o que imaginavamos saber.
A consciéncia da ignorancia é o comego da propria filosofia. Por isso,Socrates,
afirmava que a primeira e fundamental verdade filosofica é dizer: “sei que nada sei’.

Para o discipulo de Sécrates, o filosofo grego Platdo, a filosofia comega com a

7
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admirag&o; ja o discipulo de Platéo, o filésofo Aristételes, acreditava que a filosofia
comega com o espanto.

A atitude fitoséfica inicia-se quando comegamos a questionar o mundo que
nos rodeia e as relagbes que mantemos com ele. Em um primeiro momento o
“filosofar” @ esponténeo, é o que costumamos chamar de filosofia de vida. Quando o
senso comum diz “esta € minha filosofia’, engana-se e ndo se engana. Engana-se
porque imagina que para “ter uma filosofia” basta alguém possuir um conjunto de
principios mais ou menos coerentes sobre todas as coisas e pessoas, a “minha
filosofia” fica no plano de um “eu acho” coerente. Nao obstante, o senso comum nao
S€ engana ao usar €ssa expressio porque percebe que ha uma especificidade nas

idéias e nos principios que nos levam a dizer que eles compdem uma filosofia.

A respeito disso podemos citar Gramsci: “Ndo se pode pensar em nenhum
homem que ndo seja também filésofo, que n&o pense, precisamente porque pensar
é préprio do homem como tal’. (GRAMSCI, 1978, p. 44y).

Isso significa que as questdes filosoficas fazem parte do cotidiano de todos
nos. Se o fildsofo da educacdo investiga os fundamentos da pedagogia, o homem
comum também se preocupa em escolher critérios — n&o importa que sejam pouco
rigorosos — a fim de decidir sobre as medidas a serem tomadas na educagéo de
seus filhos. Diante disto, a filosofia propriamente dita tem condigbes de surgir no
momento em que o pensar & posto em causa, tornando-se objeto de reflexao.
Nossos atos comuns ndo pressupdem uma reflex&o, entretanto, quando pensamos

refletidamente estamos fazendo filosofia.

De acordo com Saviani, “a reflexdo filosofica é radical, critica e de conjunto”.
(2002, p.17). Radical porque € um movimento de volta do pensamento sobre si
mesmo para conhecer-se a si mesmo, para indagar como é possivel o préprio
pensamento. Lembramos que a palavra radical significa "relativo araiz’ e, no sentido
figurado, “cerne, origem, principio”. O conhecimento que n&o é radical, isto &, que
ndo vai a raiz, a origem, ainda é a manifestacéo de uma consciéncia ingénua. Critica
porque enquanto a “filosofia de vida® nao leva as conclusdes até as ultimas
consequéncias, e nem sempre € capaz de examinar os fundamentos delas, o filésofo

deve dispor de um método claramente explicitado a fim de proceder com rigor,
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garantindo a coeréncia e o exercicio da critica. E de conjunto porque se o real deve
ser considerado estruturalmente comc uma multiplicidade, ndo podemos abstrair
aspectos da realidade, isto é, ndo podemos fazer cortes no real para compreendé-lo,
e sim devemos manté-lo no contexto proprio que possibilite a compreensdo das
relacSes ali existentes. As ciéncias explicam as partes e isso & caracteristica de sua
atividade. A mesma néo se preocupa em refletir sobre os seus postulados. A filosofia
pergunta o porqué das ciéncias, sobre o porqué se faz ciéncia etc. E esta
interessada na reflexdo sobre a totalidade, e a abregngéncia de suas questdes
@E_s_cende o mundo. 7 by ST } fomo T ;e

—— .

Essas trés caracteristicas, citadas acima, sobre a reflexao filosofica, ndo séo
separadas. Elas se interpenetram e constituem a propria reflexdo. Ao pensar
dialeticamente o homem nao consegue ser somente critico sem ser radical ou vice-
versa. Da mesma forma que n&o consegue abordar um problema em seu conjunto,

ou seja, em sua totalidade sem nisso incluir uma postura critica e radical.

Na atualidade, um grande numero de pessoas costumam questionar-se,
sobre a utilidade da filosofia. O senso comum de nossa sociedade considera Util o
que da prestigio, poder, fama e riqueza. Julga o Util pelos resultados imediatos das
coisas e das ac¢bes. Portanto, a utilidade ou a necessidade da filosofia esta no fato
de que por meio da reflexao, a filosofta permite ao homem ter mais uma dimenséo,
alem da que é dada pelo agir imediatamente no qual o "homem pratice” se encontra
mergulhado. Sobre este assunto podemos citar Chaui:

Se abandonar a ingenuidade e os preconceitos do senso comum for Util; se
ndo se deixar guiar pela submissio as idéias dominantes e aos poderes
estabelecidos for Gtil; se buscar compreender a significagdo do mundo, da
cultura, da histéria for {itil; se conhecer o sentido das criagbes humanas nas
artes, nas ciéncias e na politica for dtil; se dar a cada um de nés e & nossa
sociedade os meios para serem conscientes de si e de suas agbes numa
pratica que deseja a liberdade e a felicidade para todos for util, entao
podemos dizer que a filosofia € o mais Util de todos os saberes de que os
seres humanos sdo capazes. ( 2002, p.18.).

2220000003032 ) )y )y )y )

. _ ) ! - _ G ds1 o

‘Fhio\of\&g "-\"”Vka\ilo‘-uo\(wﬁ 1y t
1 ~ . e apn . . N ]

Freqﬂentemer’fte podemos usar a reflexdo filosofica para criticar a jdeologia )“’ v 1

dominante. Por isso, torna-se mister a escotha de uma filosofia, pois esta atitude " »{a

determinara o sentido que iremos dar a nossa existéncia. Se n&o fizermos isso a

sociedade na qual estamos inseridos nos impora a sua filosofia, que geralmente € o

pensamento do setor dominante da mesma e, provavelmente aqueles que nao
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buscam criticamente um sentido para a sua existéncia assumirdo este pensamento

como sendo a sua filosofia, pois quem nao pensa é pensado por outros.

Desse modo, a filosofia se manifesta como corpo de entendimento que cria o
Idedrio que norteia a vida humana em todos 0s seus momentos e em todos o0s seus

aspectos. Esse corpo de entendimentos é a compreenséo da existéncia. Sobre isso
0 autor Ledncio Basbaum nos alerta:

Os filosofos exprimem sempre em cada instante, o pensamento de um
grupo social, de classe ou povo a que pertencem ou representam. Eles sao
0s teoristas, os que explicam e interpretam os desejos, as tendéncias e as
reivindicagbes desses grupos, classes ou povos. Seu pensamento depende
da situagcdo de dominio ou submissio em que se encontra o seu grupo,
classe ou povo, em relagdo a outros povos, grupas ou classes. Depende de

estar no poder ou em luta pelo poder, em ascensdo ou em decadéncia.
Ny w&mmm _ (apud LUCKESI, p. 25).

1
’{"'.Q{]ﬁ-\bﬁ ﬁ”?\')b\'w W‘LWV Foru\ilq G\qw](uﬂl(}u
\ Percebemos, que a filosofia sempre se—confronta—com_a poder, e sua )<
JaEA . . - — C s ey - . .
Investigacao nao fica alheia a ética e a politica. Desde que ha Eétf@s a |dc_elﬂe}“de €k )|(‘4

ai/d ) < :
verdade sempre _se voltou para o lado dominante, entretanto, cabe a filosofia que se X

coloca a servigo da liberdade, minar, pelas andlises que opera e pelas acbes que

g
&

P

desencadeia, as instituices repressivas,e-simplificadoras. Descobrir a verdade é ter
a coragem de enfrentar as formas estagnadas do poder que tentam manter o status
quo da sociedade.

YD) X D)D) D)DIIDINIDNINIINIDINIAIIINININIIYID

Ao entendermos a filosofia como um instrumento que questiona a realidade
existente, torna-se imperativo sua presenga, em qualquer curricule, que pretenda
estabelecer efetivamente uma educagdo para o pensar. Por esse motivo,
realizaremos no préximo tépico um breve histérico sobre o ensino de filosafia no
Brasil, do seu inicio até os dias atuais, demonstrando que os atuais problemas
existentes sdo frutos de politicas educacionais passadas que ora sim e ora nio

privilegiavam a presenca da filosofia no ensino secundario.
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1.2. Breves Consideragdes sobre a Histéria da Educagio Brasileira
€ o0 ensino de Filosofia.

O marco da educagdo escolar no Brasil ocorreu no Periodo Colonial (de
1500 até a Independéncia em 1822), sob a influéncia portuguesa, que reproduziu
aqui seu modelo educacional baseado na pedagogia da Companhia de Jesus,

ordem religiosa da igreja catdlica, também denominada simplesmente de Jesuitas.

A companhia de Jesus,

foi oficializada pela igreja em 1540. Essa época caracterizou-se por uma
situagao de divisdo e conflitos dentro da Igreja, destacando-se dentre estes
a Reforma Protestante. Ademais, foi o periodo da expanséo das fronteiras
geograficas, com a descoberta da América e a abertura de novas rotas
comerciais na Asia, sem esquecer o fato de o mundo ter vivido uma
auténtica revolugdo no campo das ciéncias e das letras. A companhia
tentou dar uma resposta positiva a estes desafios atuando em quatro
campos: servigos ao povo cristao na defesa, promogao e propagagio da fé
nos territérios de missdo, e a educagio da juventude. A atividade educativa
tornou-se a principal tarefa dos Jesuitas. (GHIRALDELLI, 2003, p. 6-7).

A agado Jesuitica no novo mundo caracterizava-se pelo recrutamento de fiéis
e servidores. A obra de catequese, que, em principio constituia o objetivo principal
da presenca da Companhia de Jesus no Brasil, acabou gradativamente cedendo
lugar, em importancia, a educacio de elite.

Assim, os padres Jesuitas acabavam ministrando,

educagdo elementar para a populagéo india e branca em geral (salvo as
mulheres), educagio média para os homens da classe dominante, parte da
qual continuou nos colégios preparando-se para o ingresso na classe
sacerdotal, e educagéo superior religiosa s6 para esta ultima. A parte da
populagdo escolar que ndo seguia a carreira eclesiastica encaminhava-se
para a Europa, a fim de completar os estudos, principalmente na
Universidade de Coimbra, de onde deviam voltar os letrados. (ROMANEL:
1980, P. 35).

A organizagdo dos estudos, segundo o modelo jesuita, era denominado de
Ratio Studiorum, ela “sintetiza a experiéncia pedagogica dos Jesuitas em um
conjunto de normas e estratégias, que visa a formagao do homem integral cristdo, de
acordo com a fé e a cultura daguele tempo” (GHIRALDELLI, 2003, p. 7).

Com base no modelo jesuitico, “o ensino deveria ser organizado em dois

graus: o studia inferiora, correspondente, a grosso modo, ao atual ensino secundario ) -~
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# © studia superiora, correspondendo aos estudos universitarios” (CUNHA, apud

ALVES, 2002).

5\ AV S, 0 W TP Ve aleys Fosefoy

A filosofia aparece, /de acordo com esta organizag&o, no Studia Superiora,

, " — . . . e o
porem nao se estudava Qualquer filosofia, e sim, aquela que transmitia a “concepgéo
?( de mundo”, ou seja, afideologiaXos Jesuitas. Por isso, estudavam-se autores como

Tomas de Aquino e Aristdteles. Apesar, deste Ultimo, ser o principal autor estudado

dentre os classicos da Antiguidade, isto era feito com cuidado para que os alunos

tomassem contato apenas com aquelas idéias, que ndo comprometessem o dogma

catolico.

C
— =, Devido 2 influéncia do Qartesianismo e das idéias iluministas a soberania da
—— Companhia de Jesus entra em declinio, e em 1759, devido "a@s reformas
empreendidas por Marques de Pombal, Ministro de Estado em Portugal, os jesuitas

— s80 expulsos da metrépole e das coiénias' com isso, Pombal pretendia modernizar

a metropole e as coldnias, tanto do ponto de vista econdémico guanto politico e
cultural. Inicia-se, entdo, o periodo pombalino.

Esse periodo é marcado pelas idéias de cunho iluminista. O “novo” ensino

deveria se efetivar através das “aulas régias”, ou seja, aulas avulsas e isoladas “sem
haver necessidade de colégios para ministrar qualquer curso” (ALVES, 2002, p.15).
Um ponto a destacar, neste periodo, deve-se ao fato de leigos comegarem a ser

introduzidos no ensino e o estado assumir, pela primeira vez, 0s encargos da

educacao.

Entretanto, a situagcdo do ensino ndo mudou substancialmente, pois os

professores leigos que foram convocados para ministrar as aulas no Regime

Pombalino,

eram filhos de proprietérios rurais formados pelos colégios jesuitas,
portanto, continuadores daquela agdo pedagégica. Embora parcelado,
fragmentario e de baixo nivel, o ensino orientou-se ainda para os mesmos
objetivos religiosos e livrescos dos jesuitas; realizou-se através dos mesmos
métodos pedagdgicos, com apelo a autoridade e a disciplina estreitas,
tendendo a impedir a criagao individual e a originalidade. Quanto ao ensino
de filosofia, continuou no mesmo estilo livresco e escolastico.
(CARTOLANO, 1985, P. 25).
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ematica e ciéncias, e por essa razao, tinham

uma i ibili
maior sensibilidade para com as mudangas e inovagdes

(GHIRALDELLI, 2003, P.9).

Em 1808 i
, NOSSO ensino comegou a alterar-se significativamente com a

em;gragiéo de D. Jodo VI e sua corte para o Rio de Janeiro fugidos da invasao
!)I‘apoleonica do reino, “foram abertos os portos brasileiros ac comeércio mundial,
abrindo-se também desse modo, as vias de influéncia de novas idéias na vida da
colénia”. (CARTOLANO, 1?85, p.26).

Durante a permanéncia no Brasil, D.Joo V! investiu na montagem de uma
infra-estrutura administrativa para .conduzir seus negocios e interesses a partir do
Brasil colonia, agora transformado em sede provisdria do Reino Portugués. Com
iss0, “inimeros cursos, tanto profissionalizantes em nivel secundario como em nivel
superior, bem como militares, foram criados para fazer do local algo realmente
parecido com uma corte” (GHIRALDELL!, 2003, p. 10). Na mesma época ocorreu a

abertura dos portos, o nascimento da imprensa Régia e a criagdo do Jardim

Botanico do Rio de Janeiro.

Com relag&o & educacéo,

o ensino no Império foi estruturado, entdo, em trés niveis: Primario,
Secundario e Superior. O Primario era a “escola de ler e escrever’, que
ganhou incentivo da corte e aumentou suas “cadeiras” consideravelmente.
O Secundario se manteve dentro do esquema de "Aulas Régias”, mas
recebeu varias novas “cadeiras” {disciplinas), principaimente em cidades de
Pernambuco, Minas Gerais e, principalmente, Rio de Janeiro. (idem, ibidem,

p.10).
Quanto ao Ensino Superior destacamos que foram criados ©os primeiros
cursos superiores néo-teologicos na colénia. Embora a sua organizag@o fosse

baseada nas “Aulas Régias’, esses cursos tinham sentido profissional pratico e
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foram responsaveis pela reprodugéo dos quadros politicos e administrativos que a

burocracia do estado carecia.

Dentre as escolas superiores, destacaram-se:

A academia Militar e a Academia de Marinha, 0s cursos de mediqina e
cirurgia e 0 de matematica destinavam-se a formagéo de proﬁss!onals
militares; para os nao militares foram criados 0s cursos de agronomia, qe
quimica, de desenho técnico, de economia politica e de arqu:tet_ura. E mais
tarde, no pericdo da independéncia, foi criado o curso de direito, visando
suprir demanda por especialistas em legistagdo, bem como preparar os
futuros parlamentares gue atuariam no congresso. (ALVES, 2002. p. 20).

Desde a vinda da corte portuguesa para o Brasil até a independéncia em
1822, o ensino escolar no Brasil manteve a estrutura que vinha desde Pombal. Apés
a independéncia -a estrutura escolar comegou a se modificar e passaram a existir
dois setores: o do ensino estatal (secular) e o do ensino particular (religioso e
secular), tomando o Estado &incumbéncia de organizar o ensino por ele ministrado,

deixando livre o ensino particular para funcionar da forma gue lhe conviesse.

Para o ingresso nas escolas superiores era necessario gue os estudantes,
se subrmetessem aos “preparatdrios” e aos “exames parcelados”, caso nio tivessem
cursado o ensino secundario ou as aulas avuisas. Depois de matriculado nas “aulas
do preparatéric” para o curso pretendido e obter éxito nos “exames parcelados” o
aluno poderia se matricular no curso escolhide. Muitos alunos matriculados no

ensino regular secundério, mais exigentes na preparagdo do candidato ao ensino
supertor, acabaram abandonando tal forma de ensino.

A consequéncia disto foi que:

Esse modelo gerou uma situagdo tal que 0s candidatos reprovados em
cursos regulares de instrugdo secundaria, geralmente estavdtnais bem
preparados que os que ingressavam no ensino superior por intermédio de
tais “exames”, o que resultou no rebaixamento do nivel dos cursos
superiores e passou a exigir menos rigor dos cursos regulares para a

aprovagao de seus alunos, sob pena de ficarem quase sem clientela. {idem,
p. 21).

Nem mesmo o Colégio Pedre II, destaque da época imperial e Unico
estabelecimento de ensino secundério do império, ficou imune ao efeito dos

‘exames preparatérios”. Considerada como padréo ideal, tal instituicdo nunca se
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consolidou realmente como modelo de ensino secundario, mas sim como uma
instituico preparatoria para o ensino superior. Ao longo do Império sofreu varias
reformas curriculares, que “ora acentuaram a formagéo literaria dos alunos em
detrimento da sua formagao cientifica, ora agiram de modo oposto, segundo as
disputas do ideario positivista contra o ideal humanista-jesuitico”. (GHIRALDELLI,
2003, p. 12).

Quanto ao ensino da filosofia, este j& era incluido obrigatoriamente no
curriculo dos liceus e dos gindsios do curso secundario, desde o inicio do século,
mesmo antes do Colégio Pedro . Além do trago propedéutico que marcava o ensino
secunda’rio,@ classes de filosofia 0 que se encontrava‘bra ainda o compéndio

classico aristotélico-tomista combatido anteriormente.

L
4 - . r r - Id
NN AuA . podemos perceber, que,desde o Periodo Colonial até o término do Periodo

7/

Imperial_a Filosofia tem presenga garantida nos curriculos escolares, ainda que de
forma propedéutica. Entretanto, com a Republica, a filosofia passa a ter uma

presenca indefinida no ensinc escolar brasileiro.

P
Com a Proctamagéc da Republica:

Lago foi desencadeado um processo de agudas reformas nas estruturas do
poder, em especial no campo educacional, sob a hegemonia dos
positivistas, entre os quais se destaca Benjamin Constant, primeiro ministro
X da Instrugdo Publica da nascente Re;ﬁ)'!ica do Brasil. (ALVES, 2002, p.24).

As reformas empreendidas na escola, neste periodo, tém por objetivo formar
uma nova “elite” para um novo estado. “Sendo a Republica fundada sob-a influéncia
de ideais liberais e positivistas, em contraposi¢céo a Monarquia e a Igreja catdlica,
uma das primeiras medidas foi & descentralizagéo do poder”. (idem, ibidem, p. 25). O
rompimento tanto com a Monarguia guanto com a Igreja fez da escola o principal
meio de propagagdo dos principios e valores necessarios para a sustentagdo do

modelo “econémico e politico” recém-instaurado naguele momento.

Destarte, & educacéo alcanca seu auge em meados da Primeira Republica,
com © movimentc conhecido como entusiasmo pela educagdo e ofimismo
pedagdgico. “O primeiro movimento ia em um sentido quantitativo, o segundo, em
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um sentido qualitativo. O primeiro solicitava a abertura de escolas. O segundo se
preocupava com os métodos e conteludos do ensino” (GHIRALDELLI, 2003. p.16).

Entretanto, a Republica a par da dualidade do sistema educacional
brasileiro, que representava a propria sociedade tentou, sem éxito, véarias reformas,
para a solugdo dos problemas educacionais mais graves. A primeira delas foi a de
Benjamin Constant que:

Tentou a substituicBo do curriculo académico por um curmriculo
enciclopédico, com a inclusdo de disciplinas cientificas, consagrou o ensino
seriado, deu maior organicidade ao sistema todo, atingindo a reforma as
escolas primarias, as escolas normais, as secundarias, além do ensino
superior, artistico e técnico, em todo territério do pais e da criagdo do
pedagogium, centro de aperfeigoamento do magistério e impulsor das
reformas. (ROMANELLI, 1980, p. 42).

Apesar da reforma Benjamin Constant ndo ter sido colocada em pratica na
sua totalidade, ela foi importante por representar a influéncia mais direta do
positivismo nas reformas educacionais e pela imediata repercussao disto no carater
da presencga da filosofia no ensino secundario nos primérdios da nossa Republica.
Segundo Cartolano:

A filosofia, segundo a orientagio positivista, ndo figurava como matéria
doutrinal. Além da intengdo de fundamentar na ciéncia e formagdo da
escola secundaria, rompendo assim uma antiga tradigho humanistica
classica, a reforma de Benjamin Constanl pretendia também que todos os
niveis de ensino se tormassem “formadores” e ndo apenas preparadores 4s
escolas superiores. (1985, p.35).

Em conseqiéncia disto, vemos pela primeira vez a filosofia, enquanto
disciplina escolar, ficar ausente do curriculo, desde a organizagdo do ensino na
coldnia e a partir dai se inicia um processo de presencalauséncia de filosofia no
ensino secundario, que chega até os dias atuais.

Durante a Republica, a filosofia retorna ao curriculo escolar com a reforma
Epitacio Pessoa, que “acentuava a parte literéria, retirando sociologia, biologia e
moral e incluindo légica no 6° ano do secundario” (ALVES, 2002, p.29). Porém,
mesmo com a inclusdo da filosofia no curriculo, a mesma nao era exigida nos

. ~ :
>~ exames parcelados, que dava ingresso a escola superior.
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Em 1911, Rivadavia da Cunha Corréa, empreende a terceira reforma
republicana, que torna a retirar a filosofia do curriculo, ao introduzir uma organizagao
mais pratica dos programas do Colégio Pedro Il.

Segundo Romaneili

Esta reforma chegou até a ocasionar um retrocesso na evolugdo do
sistema, em virtude de facultar total liberdade e autonomia aos
estabelecimentos e suprimir o carater oficial do ensino, o que trouxe
resultados desastrosos. (1980, p. 42).

Em 1915, a reforma de Carlos Maximiliano volta a contemplar a filosofia no
curriculo, mas, num curso facuitativo, que deveria ser cursado para além das
disciplinas obrigatérias, e ainda, reoficializa o ensino, reforma o Colégio Pedro Il e

regulamenta o ingresso nas escolas superiores.

Finaimente, a reforma Rocha Vaz, representando a dltima reforma
educacional até 1930, estabelece a filosofia como matéria obrigatéria, no 5° e 6°
ano, e também “institui normas para o ensino, estabelecendo um acordo entre a
Unido e os Estados, com o fim de promover a educag¢ao primaria, eliminar os
exames parcelados e preparatérios, ainda vigentes e heranca do Império” (idem,
ibidem, p.43).

O periodo P6s-1930 foi marcado por muitos confiitos e revolugbes que
promoveram rupturas politicas e econdémicas com a velha ordem social oligarquica.
A crise acentuou-se com a quebra da bolsa de Nova lorgue, em 1929. Este
acontecimento afetou todo o mundo capitalista da época, e provocou no Brasil a

queda do café e das exportagdes.

O setor industrial, entdo, gragas a crise passou a contar com a
disponibilidade do mercado interno, ndo mais dominado pelo capital estrangeiro, e
com a possibilidade de melhor aproveitamento de sua capacidade ja instalada, que
era pouco aproveitada por causa da concorréncia das importagbes. Com a
substituigdo das importagdes, foi relativizado o poder econdmico dos cafeicultores e

foram fortalecidos outros grupos, dentre os quais a burguesia urbano-industrial.

Destarte, a burguesia tem nas eleicdes de margo de 1930 a oportunidade de

ascens&o ao poder e, para tal, apéiam a candidatura de Getulio Vargas e, com o
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golpe de estado realizado pela “revolugido de 30" Vargas chega ao poder, e inicia,
entdo, uma nova era na histéria do Brasil, s6 terminada em 1945, quando ele foi
deposto por um golpe militar.

Getllio Vargas efetuou, em seu governo, um conjunto de reformas nas
estruturas do poder central, das quais destacamos as realizadas no ambito
educacional, dentre elas estdo a Reforma Francisco Campos e a Reforma Gustavo

Capanema.

A Reforma Francisco Campos:

Estabeleceu uma situagdo completamente nova para a educagio

X secundaria no Brasil, pois criou o regime seriado de estudos e a freqiiéncia
obrigatbria. Até entdo existia o sistema de preparatérios e exames
parcelados para 0 ensino superior. O curso secundario ficou dividido em
dois ciclos: um fundamental, de cinco anos, obrigatério para o ingresso nog
ensino superior, dava uma formagio basica geral (*formag¢io do homem,
que através de habitos e atitudes e comportamentos se habilite a viver
integralmente e ser capaz de decisGes convenientes e seguras em
qualquer situagio™); e outro complementar, de dois anos, que preparava
para o ingresso nas escolas de direito, medicina e engenharia.
(CARTOLANO, 1895, p. 56).

O carater inovador da Reforma Campos foi o de criar uma situagdo
completamente nova para a escola secundaria extinguindo os exames parcelados
para o ingresso ao ensino superior. Esta incorporou alguns aspectos das lutas
ideologicas entre catdlicos e liberais e, nesse sentindo, introduziu algumas

disciplinas no curriculo como psicologia, I6gica, sociologia e histdria da filosofia.

O ensino secundario, segundo os objetivos propostos pela Reforma
Campos, “devia se voltar para a formacdo do homem, habilitando-o, por atitudes e
comportamentos, a viver por si e a tomar decisfes. O ensinamento da légica
contribuia em muito para essa formagéo, pois auxiliava o treino do uso da razao”.
(idem, ibidem, p. 58). Estava encaminhada, portanto, uma justificativa para a
inclus@o da referida disciplina nos ciclos complementares, propedéuticos ac ensino

superior.

A Reforma Gustavo Capanema:

Nio mudou muito o panorama do ensino secundario no Brasil, que continua
a ser enciclopédico e elitista, devendo proporcionar cultura gerat e
humanistica aos adolescentes que se preparavam para o ensino superior. O

X
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ensino secundario foi estruturado em dois ciclos: o ginasio, com duragéo de
quatro anos, e o colégio que, com duragio de trés anos compreendia dois
>< cursos paraleld o classico, que enfatizava a formagdo intelectual, além de
um conhecimento de filosofia e um estudo das letras antigas; e o cientifico,

no qual a formagéo intelectual foi marcada por um estudo maior das
ciéncias. (idem, ibidem, p. 58).

O ensino da filosofia ocupou um maior espaco nos curriculos dos cursos
classico e cientifico, sendo ministrado’’ como disciplina obrigatoria na 22 e 32 série do
primeiro. Porém, a histéria da filosofia, que pela Reforma Campos estava presente

no curriculo do ciclo complementar para os cursos juridicos, & deixada de lado por
Capanema.

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.°
4.024/61, foi introduzida a “descentralizagdo do ensino, permitindo as escolas
optarem entre varios curriculos”. (ALVES, 2002, p. 34). A estrutura do ensino
permaneceu a mesma da reforma Gustavo Capanema, entretanto, com relacdo &
grade curricular passaram a existir até quatro opgbes de curriculo. A%’l'osoﬁa
aparece no conjunto das disciplinas optativas perdendo, assim, o carater de

obrigatdria que possuia na Reforma Gustavo Capanema, para os cursos classico e
cientifico.

Devido as constantes alteragdes nas politicas educacionais implementadas
no Brasil, a quest&o da auséncia/presenca da ﬁosofia no ensino secundario chega

até o golpe militar de 1964, com a retirada /iotali" desta disciplina dos curriculos
escolares da unido.

O periodo de 1964,

foi decisivo para a politica educacional, pois o pais vivia a emergéncia de
um novo modelo econdmico, apoiado na ingeréncia das empresas
internacionais. A ideologia politica vigente até entdo, a do nacionalismo
desenvolvimentista, ja ndo se ajustava aos novos interesses econémicos.
Até aquele momento, a industrializagdo constituiu a frente Gnica de luta,
tanto para os empresariados nacional e internacional e a classe média,
1 como para o operariado e as forgas de esquerda. Mas, alcangada a meta da
¥ ] industrializagao era um fim em si mesma, para as outras constituia apenas
J( ui j‘ 3 UQ 1 (;\ uma etapa. Por isso, atingida a meta, enquanto a burgues[a_ buscava ses
( " consolidar seu poder — e foi o que buscou depois do goipe politico militar de
1964 -, o operariado e os grupos de esquerda procuraram, sem éxito, |utar
pela nacionalizagio das empresas estrangeiras, pelo controle da remessa
de lucros, de dividendos, pelas reformas de base, entre outras, a tributaria,
a financeira, a agraria e a educacional. Deste modo, saindo vencedores 0s
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interesses muitinacionais, todas as reformas de base, inclusive as da area
educacional, foram condicionadas a eles. (CARTOLANO, 1985, p.67).

——

i Pelo escrito anteriormentel podemos percebey gue durante o0 periodo
ditatorial a educagdo estava marcadamente a servico dos interesses econémicos
que tornaram necessaria a sua reformulacao.

Entre junho de 1964 e janeiro de 1968,

foram firmados doze acordos entre o Ministério da Educagdo e Cultura e a
Agency for Intermational Development (os acordos MEC-USAID), que
comprometeu a politica educacional de nosso pais as determinagdes de um
grupo especifico de técnicos norte-americanos. (GHIRALDELLE, 2003,
p.127).

Com a assessoria dos técnicos da USAID, o MEC empreendeu reformas
educacionais “necessarias’ para gue garantisse um desenvolvimento econdmico
sem entraves. Os técnicos desta agéncia propuseram uma reformulagdo curricular
dos diversos niveis de ensino escolar do Brasil, que deveriam se modernizar, porém
esta modernizagéo significava uma valorizagdo exacerbada das areas tecnolégicas,
em detrimento da formacdo geral e da gradativa perda de status das ciéncias

humanas e sociais.

Segundo Chaui,

[...] o projeto MEC-USAID esteve assentado em trés pilares: educacgdo e
desenvolvimento, educacdo e seguranga, educagéo e comunidade. O item
educacio e desenvolvimento propunha a formagao rapida de profissionais
gue atendessem as necessidades mais urgentes do pais no que respeita a
tecnologia avancgada; o item educagdo e seguranga visava a formagio do
cidaddo consciente, entendendo-se por consciéncia o civismo e o desejo de
resolver os “problemas brasileiros”; o item educag#o e comunidade é sem
divida, o mais expressivo. A relagdo da escola com a comunidade era
proposta em termos genéricos: a comunidade diria 3 escola quais as
questbes mais urgentes ou prementes para a coletividade (local, regional e
estadual) e a escola responderia a tais caréngias formando. capaz de

- atendé-las. O topico educacdo e comunidade traduzido em mildes era o
topico referente a ligagAo escola-empresa e que iria traduzir-se em
Conselhos Universitarios compostos de professores e representanies dos
varios setores do patrenato. (1980, p. 148-149).

O acordo Mec-Usaid reorganizou os curriculos escolares segundo o modelo
tecnicista. A escola aparece diretamente vinculada a empresa tanto no que tange a
predeterminacdo da natureza de méo-de-obra considerada necesséria, quanto no

f/‘-&.w
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que tange ac barateamento desta mao-de-obra, na medida em que a escola satura o
setor da oferta face ao da demarnida.

Neste cenario, a filosofia passou a ter cada vez menos importancia, “seja por
n&o servir aos objetivos tecnicistal da reforma em andamento, ou porque ndo se

coadunava com os objetivos ideoldgicos da Doutrina de Seguranca Nacional”.
(Alves, 2002, p.38).

Criam-se algumas situagbes para justificar a auséncia da filosofia, como a
inclusdo de outras disciplinas que teriam o contetido correspondente ao da filosofia.
E o caso, por exemplo, das disciplinas educagéo moral e civica (EMC), organizacéo
social e politica brasileira (OSPB) e estudo dos problemas brasileiros (EPB), esta
prevista para o ensino superior.

A incluséo‘; das disciplinas citadas acima, ndo significa que essas
comportassem os conteudos da filosofia, ao contrario, mas era essa a idéia

veiculada como uma das justificativas para ndo incluir a filosofia no curriculo.

Entretanto, sera a Lei de Diretrizes e Bases N.° 5.692/71, “[...] que langaréa o
‘golpe de misericdrdia”, por assim dizer, contra a filosofia, definindo sua auséncia
dos curriculos escolares do nivel secundario, até os finais do regime ditatorial [..]°.
(idem, ibidem, p.40).

A Lei de Diretrizes e Bases, de agosto de 1971,

reorganizou ¢ ensino de 1% ¢ 2° grau em todo o territorio nacional, dando-
Ihes uma nova estrutura fundada em objetivos universais e criando a
profissionalizagdo compulséria no 2° grau, que visou, fundamentalmente o
aperfeicoamento das fungdes de discriminagio social, via escolaridade [...].
A profissionalizagdo deixa de ser caracteristica apenas do que se chamava
“ensino técnico industrial” ou “ensino profissional”, para ser trago essencial
de todo o ensino de 2° grau. (CARTOLANO, 1985, p. 75).

A Lei N.° 5.692/71 apresenta uma reforma da lei N° 4.024/61. Os curriculos
de 1° e 2° grau foram organizados tendo matérias obrigatdérias que constituem o
chamado nucleo comum e do qual a filosofia foi excluida. Segundo Chaui:

[...] o argumento apresentado para a exclusdo é duplo: por um lado, a
>\ carga horaria exigida pagla os cursos profissionalizantes € muito grande
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para que as escolas ainda comportern o peso de disciplinas optativas nao
profissionalizantes; por outro lado, ndo se pode fazer com a Filosofia o que
se pode fazer com outras matérias, isto é, coloca-las no profissionalizante a
titulo de aplicagio pratica dos conteiidos desenvolvidos teoricamente pelas
mesmas matérias no niicleo comum. Assim, por ndo profissionalizar e por
nao ser “aplicavel”, a filosofia perdeu qualquer lugar no ciclo médio.

(1980, p.156).

Apos a promulgagéo da lei N.° 5.692/71, que retira a filosofia do curriculo do
ensino secundario, surge em 1975, varios movimentos de protesto contra esta

situagéo, tendo por reivindicagéo a reintroducdo da filosofia aos curriculos escolares.

Com o intuito de criar um espaco alternativo para a discussdo de idéias
filosdficas, foi criado a SEAF (Sociedade de Estudos e Atividades Filosdficas). A
SEAF possuia representacdo em quase todos os estados brasileiros, sendo a sua
sede nacional no Rio de Janeiro e contava com a participacdo de professores e
estudantes de filosofia de quase todas as universidades do pais. Esta entidade
‘passaria a organizar muitos encontros, atividades, debates e publicacbes em
parceria com outras entidades nacionais, tratando de questdes referentes aos

problemas da filosofia e as relagdes entre regime militar e sociedade civil”. (ALVES,
2002, p. 43).

Depois de muitos embates, reivindicagdes e protestos contra a politica
educacional dos governos militares, as posturas oficiais comegaram a tornar-se mais
flexiveis com relagdo a presenca da filosofia no 2°grau, culminando com a
reintrodugéo da disciplina, através do parecer N.° 49, de 21 de Janeiro de 1980, por
solicitac&o do secretério de Educacéo Arnaldo Niskier.

Entretanto, a forma como a disciplina foi reintroduzida nas escolas nio
corresponde%%%s expectativas da SEAF e, de outras entidades, que existiam na
época. Dentre os muitos problemas, destacaram-se a questio de permitirem que
professores com formagdo em outras areas lecionassem filosofia, além das
condigbes precarias qvge essa disciplina estava sendo ministrada, com material

didatico bastante sofrivel.

O movimento que lutava pelo retorno da filosofia tinha consciéncia de que
esta conquista nao foi completa, pois essa disciplina voltava em carater optativo,
assim, mesmo apds a promulgacédo do parecer N.° 49/80, ¢ movimento continuou
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suas atividades, objetivando torna-la obrigatéria no curriculo, entendendo que a

condicao de optativa permitia, na verdade, que muitas escolas nio a inserissem em
suas grades curriculares.

Se a forma como a filosofia foi reintroduzida no curriculo néo contemplou

f\exatamente as reivindicagbes daqueles que lutavam pelo 5/ seu retorno, para o

Estado de Seguranga Nacional (ESN),

[...] significou a realizagio dos objetivos minimos que se desejava alcangar
com essas medidas, qual seja, contribuir para conferir uma nova
legitimidade ao poder constituido, isto &, reconstituido a partir do processo

de abertura politica e de redemocratizagdo da sociedade. (idem, ibidem,
p.49).

Ao Estado de Segurancga Nacional ndo interessava a reintegragio efetiva da
disciplina nos moldes em que desejavam os defensores de seu retorno, mas apenas
uma presenca minima, suficiente para lhe assegurar a sua tegitimidade. Dai o
cuidado dg_ ESN em controlar de perto, através de seus organismos educacionais, o
processo de reimplantagdo da disciplina, e a precaucao de n&o conferir-lhe carater

obrigatdrio, evitando com isso que ela se alastrasse por todo o pais, escapando sua
influéncia dos limites tolerados.

Como nada em politica é definitivo, estamos novamente as voitas com uma
forma sutil e dissimulada de "auséncia" da filosofia no curriculo da educacao basica.
Atualmente, com a promulgagéo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional N.° 9.394/96 , a filosofia no ensino médio revela um carater ambiguo sobre
a forma como ela se dara concretamente nas escolas.

O artigo 36 explicita que o educando ao final do Ensino Médio demonstre 0
dominio dos conhecimentos de filosofia e de sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania, porém ndo revela como isto se concretizara nas escolas, se como
disciplina ou diluida nas outras dreas como tema transversal. Essa ambiglidade "em
seus termos pode estar gerando interpretagées contraditérias, o que tende a

inviabilizar, na pratica, uma presenca efetiva da filosofia nesse nivel de ensino".
(idem, ibidem, p. 54).
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Percebemos, entdo, a necessidade de estarmos atentos em torno desta
problematica, pois diagnosticamos, por meio desse breve historico, que todas as
vezes que a filosofia teve seu espacgo reduzido no curriculo coincidiu com os
momentos em que a legislacéo federal tornou-a optativa ou quando se pronunciou

de forma ambigua a respeito desta questao.



YYD YD

II73IIIDNDNIDIIIINIINIINIIIIAINIAIIIIDNDIDINDNIIIAINIIANAIINIIDDIDNND

-28-

CAPITULO I

A FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

21. Os Parametros e as Diretrizes Curriculares para o Ensino de
Filosofia no Ensino Médio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional N. © 9.394/96 (LDB) é a
principal referéncia legal que formulou as mudancas no Ensino Secundario e
estabeleceu os principios e finalidades da Educacédo Nacional. Esta lei confere uma
nova identidade ao Ensino Médio tornando-o parte da Educagdo Basica através do
art. 21:

Art, 21. A educagéo escolar compde-se de:
| — Educagéo basica, formada pela educagio infantil, ensino fundamental e
ensino médio,

li — Educagao Superior. (LEI N.° 9.394/986, grifo nosso).

Isso significa que o Ensino Médio passa a integrar uma etapa do processo
educacional considerada basica para “desenvolver o educando, assegurar-lhe g a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe os

meios para progredir no trabalho e estudos posteriores”. (LEI N.° 9.394/96, ART.22).

No novo modelo proposto, o Ensino Médic aparece na lei como a etapa final
de uma educacdo de carater geral, afinada com a contemporaneidade, com a
construcdo de competéncias basicas, que situem o educando como sujeito produtor
de conhecimento e participante do mundo do trabalho, como “sujeito em situacdo”,
ou seja, cidaddo. Em vista disso, o art. 35 da LDB explicita as finalidades do Ensino
Secundario:

Art. 35 - O ensino medio, etapa final da educagdo basica, com duragdo
minima de trés anos, terd como finalidades;

| — a consolidagio e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

It — a preparagdo basica para ¢ trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condigdes de ocupagio ou aperfeicoamento posteriores;

PRV

>
&
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IIf — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreenséo dos fundamentos cientifico-tecnoiégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada

disciplina. (LE} N.° 9.394/98).

Em virtude desse novo modelo de Ensino Médio, a partir de entdo
compreendido como parte da educagdo basica que todo brasileiro em idade escolar
deve ter para enfrentar a vida adulta, a LDB explicita no art. 9, inciso IV, que esta
entre as incumbéncias da Unido:

[...] estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
municipios, competéncias e diretrizes para a Educacio Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus
conteudos minimos, de modo a assegurar formagédo bésica comumf..]. (LEI
N.® 9394/96, art. 9, grifos nossos). 3

Para tanto, o Ministério da Educagio apresentou, através da Secretéaria de
Educac¢do Média e Tecnolégica (SEMTEC), os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM). Estes Parametros tém “o papel de difundir os
principios da reforma curricular e orientar o professor, na busca de novas
abordagens e novas tecnologias’. {(BRASIL, PCNEM, bases legais, p. 4). Eles
tragam um novo perfil para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para a
insercéo dos jovens na vida adulta e orientam os professores quanto ao significado
do conhecimento escolar, quando contextualizado e quanto & interdisciplinaridade,

Incentivando o raciocinio e a capacidade de aprender.

Alguns fatores foram fundamentais para repensar a formulacdo das
diretrizes gerais e parametros curriculares que orientassem esse nivel de ensino.
Dentre esses, podemos citar os de ordem econdmica, que se definéfbela ruptura
tecnologica caracteristica da chamada terceira revolugio técnico-industrial, na qual
os avangos da micro-eletronica tém um papel preponderante na década de 80, e as
constatagbes sobre as mudangas no conhecimento, conhecidalcomo "revolugéo do
conhecimento”, alterando tanto © modo de organizagéo do trabalho quanto as

relagdes sociais de modo geral.

Nos anos 60 e 70, considerando o nivel de desenvolvimento da
industrializacdo na América Latina, a politica educacional priorizou, como finalidade

do Ensino Médio, a formacéo de especialistas "capazes de dominar a utilizagio de
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magquinarias ou de dirigir processos de produgéoc”. (BRASIL, PCNEM, bases legais,
p. 5). Por este motivo, o Brasil, na década de 70, instituiu a profissionalizacdo ~—
compulsoria, estratégia) esta que visava diminuir a pressdo da demanda sobre o

Ensino Superior.

Nos anos 90, o volume de informagbes produzidas aumentam em
decorréncia das novas tecnologias, que sdo constantemente superadas, colocando
novos parametros para a formagéo do cidaddo que deve ter como alvo principal " a
aquisicao de conhecimentos basicos, a preparacio cientifica e a capacidade de
utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de atuacdo”. (BRASIL, PCNEM,
bases legais, p. 5).

O modelo escolar que pretende formar por meio da imposigéo de modelos,
de exercicios de memoriza¢édo, da fragmentagdo do conhecimento, da ignorancia
dos instrumentos mais avangados de acesso ao conhecimento e da comunicacio,
deve ser superado por uma nova estrutura curricular que expresse a
contemporaneidade, considerando a rapidez com que ocorrem as mudangas na area
do conhecimento e da producdo. Nao ha o que justifiqgue memorizar conhecimentos
que estdo sendo superados ou cujo acesso € facilitado pela moderna tecnologia. O 10
que se deseja € que os estudantes desenvolvam competéncias basicas que lhes Qv iy

. - . . 7 -
permitam desenvolvzer a capacidade de continuar aprendendo. “OMJJ‘"/'
ebiialis

——

A nova sociedade, decorrente da revolugdo tecnoldgica e seus
desdobramentos na producdo e na area da informac¢ao, apresenta caracteristicas
possiveis de assegurar:'_a educacéo uma autonomia ainda n&o alcang¢ada. Isto ocorre
na medida em que o desenvolvimento das competéncias cognitivas e culturais
exigidas para o pleno desenvolvimento humano passa a coincidir com ¢ que se

espera na esfera de produgao.

s

Ao considerarmos tal contexto,entendemos a necessidade da construcao de

novas alternativas de organizagao curricular para o Ensino Médio comprometidas:

De um lado, com o significado do trabalho no contexto da globalizagdo e, de
outro, com o0 sujeito ativo, a pessoa humana que se apropriard desses
conhecimentos para se aprimorar, como tal, no mundo do trabalho e na
pratica social. Ha, portanto, a necessidade de se romper com modelos
tradicionais, para que se alcancem os objetivos propostos para o Ensino
Médio. (BRASIL, PCNEM, bases legais, p. 13)?
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Os Parametros Curriculares Namonaus apresenta -se como uh dlquOfgﬁOS
principios desta reforma curricular, pelqsqua‘b n&o sb passa o Ensino Médio, mas EJda
a Educacdo Basica, constituindo-se como uma sugestdo e uma referéncia para a
orientagcao de escolas docentes e coordenadores pedagdgicos na elaboragéo de um

curriculo adaptado as demandas da nova legislacdo educacional.

g—

A organizacdo curricular do ensinc médio adotada pela escola deve garantir
‘0 desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas comuns a todos oS
brasileiros € uma garantia de democratizacéo.” (BRASIL, PCNEM, bases legais, p.

17, grifo nosso). Este desenvolvimento da habilidade basica comum é assegurado
pelo art.26 da LDB que afirma:

Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma Base
Nacional Comum a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma Parte Diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela. (LE| N° 9394/96)

A Base Nacional Comum contém em si duas dimensées: a primeira visa 0
prosseguimento dos estudos, que como tal, deve caminhar no sentido de que a
construg@o de competéncias e habilidades basicas, e ndo o acumulo de esquemas
resolutivos pré-estabelecidos, seja o objetivo do processo de aprendizagem. A
segunda traz em si a dimensé&o de preparagao para o trabalho, que aponta que ndo
ha solugdo tecnolégica sem uma base cientifica e que, por outro lado, solugbes

tecnoldgicas podem propiciar a producdo de um novo conhecimento cientifico.

Essa educac@o geral, que permite buscar informagao, gerar informacao,
usa-la para solucionar problemas concretos na produgdo de bens ou na gestéo de
servigos, & a preparac&o basica para o trabalho, isto significa, “qQue deve ser base
para a formagdo de todos e para todos os tipos de trabalho”. (BRASIL, DCNEM, p.
63).

Entretanto, cabe ressaltar que esta Base Nacional comum “ndo pode
constituir numa camisa de forga que tolha a capacidade dos sistemas, dos
estabelecimentos de ensino e do educando de usufruirem a flexibilidade que a lei
n&o s6 permite, como estimula”. (BRASIL, PCNEM, bases legais, p.18). Para tanto,

propds-se “a organizacdo do curriculo por dreas do conhecimento em contraposicéo

XX
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a organizacdo de disciplinas estanques, pois, entende-se que assim se favorece a

articulacdo dos conhecimentos num processo permanente de interdisciplinaridade”.
(ALVES, 2002, p.93).

Foram divididas em trés as areas de conhecimento que constituem a base
curricular do “novo ensino médio”: linguagem, cédigos e suas tecnologias; ciéncias

da natureza, matematica e suas tecnologias; e ciéncias humanas e suas tecnologias.

A estruturagdo por drea do conhecimento justifica-se por assegurar uma
educagio de base cientifica e tecnolégica, na qual conceito, aplicagio e
solugéo de problemas concretos sdo combinados com uma revisdo dos
componentes socioculturais orientados por uma visao epistemoldgica que
concilie humanismo e tecnologia ou humanismo numa sociedade
tecnologica. (BRASIL, PCNEM, bases legais, p.19).

Das trés areas de conhecimento citadas acima destacaremos a parte de

Ciencias Humanas, pois é nela que se faz a referéncia a presenca da filosofia no
ensino médio. De acordo como os Parametros:

A aprendizagem nesta area deve desenvolver competéncias e habilidades
para que o aluno entenda a sociedade em que vive como uma construgao
humana, que se reconstréi constantemente ao longo de geragdes, num
processo continuo e dotado de historicidade; [...] para que compreenda os
processos de sociabilidade humana em &mbito coletivo, definindo espacgos
puablicos e refietindo-se no ambito da constituiclo das individualidades; para
que avalie o sentido dos processos sociais que orientam o constante fluxo
social, bem como o sentido de sua intervengdo nesse processo; para que
avalie o impacto das tecnologias no desenvolvimento e na estruturacio das
sociedades; e para que se aproprie das tecnologias produzidas ou utilizadas
pelos conhecimentos da drea. (BRASIL, PCNEM, bases legais, 21).

As humanidades, em geral, sempre tiveram importancia sebrehos curriculos
escolares brasileiros. Porém, sob a egide do autoritarismo dos governos militares,
ela foi reduzida drasticamente, pois nessa época a concepgéo de educacio média
que inspirava a politica educacional era de forte conotag&o tecnicista, o que levou a
‘Uma organizacdo curricular centrada nos conhecimentos tecnolégicos e nas
ciéncias naturais em detrimento da area de ciéncias humanas concebida como inatil
do ponto de vista da préatica” (ALVES, 2002, p. 95.).

——

Atualmente ,a legislacdo procura reunir equilibradamente humanismo e
_— tecnologia. Neste éontexto a incluséo da filosofia no ensino médio é justificada com
base “na necessidade que as sociedades tecnologicas e o proprio sistema produtivo

?< tem de que o individuo seja criativo, com iniciativa-propria e capaz de adaptar-se-a

ot
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situacGes novas”/ (idem, jbidem, p. 96).

Junto aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
aparecem/ as Orientagdes—Educacionais Complementares em trés volumes.
Essas se constituem num suporte para o professor desenvolver as trés areas do
conhecimento, que compéer?lg:i'ovo curricuio do ensino médio. No volume destinado

- @ area de ciéncias humanas e sua tecnologia ha um texto especifico referente a

——

-—

presenca da filosofia nessa area, em que se procura delinear alguns elementos que
podem auxiliar na sua inclus3o.

Esse texto especifico tem como ponto de partida as modificagbes
curriculares propostas para o ensino médio, que ao definir quais os conhecimentos
que os educandos devem adquirir ao final deste nivel de ensino, determina em seu
art. 36, § I, inciso II11 da LDB que os mesmos devem demonstrar, dentre outras
coisas, “os dominios dos conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania®. (LEl N. ° 9.394/96). Em torno disso, evidenciam /-se trés
questdes: “(a) que conhecimentos s&o necessérios? (b) que filosofia? (c) de que
aspectos devem-se recobrir a concepgdo de cidadania assumida como norte
educativo?’ (BRASIL, PCNEM, parte IV, p. 46).

A discussdo sobre a questdo. que conhecimentos s&o necessarios? Foi
deixada para o final, poi3 segundo o0s autores, ela esta inserida no contexto do
debate sobre “as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em filosofia”.
Por isso, iniciaremos abordando a questdo “que filosofia?*. N&o ha uma resposta
genérica, universal e necessariamente valida para esta questdo. Em suma, a
resposta que cada professor de filosofia do ensino médio da a essa pergunta,

decorre, naturalmente, da opgdo por um modo determinado de filosofar que ele

considera justificado. £ fundamental que o professor de filosofia faga a sua escolha \

categorial e axiolégica, a-partir-da qual 1€ © enterde © mundo, pensa e -ensina.

N

Em um segundo momento, & discutida a questao: “de que concepgao de
cidadania estamos falapdo?”. Os autores apresentam a cidadania como “finatidade
sintese da Educacgéo Basica, a qual ndo dispensa o contexto do trabalho como

sendo sentido préticc%' pﬁra sua realizagéo” (BRASIL, PCNEM, parte IV, p.48). A
v

% mesma é constituida erh trés dimensdes: estética, ética e politica.
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A perspectiva estética, ou da sensibilidade:

A cidadania se instala & proporgio que se adquire a capacidade de acesso
a propria “natureza interna”, suas necessidades e seus pontos cegos. Trata-
se, portanto, de um ponto de ser que se traduz na fluéncia da expressao
subjetiva e na livre aceitagdo da diferenca. Por um lado, a capacidade de
‘conhecer-se a si mesmo” pode ser traduzida na possibilidade refletir
criticamente no sentido apontado e levar a elaboracdo consciente de
—_— comportamentos sintomaticos e/,0u afetos reprimidos e, por outro lado, a
capacidade de abertura para a diversidade, a novidade e a invencio — que
deve, materializar-se expressivamente, num fazer criativo e lidico — é que
tornam possive! conceber um dos aspectos fundamentais em que a

cidadania se exercita, a saber, a sensibilidade. (BRASIL, PCNEM, parte |V,
p. 48-49).

No aspecto ético, ou da identidade auténoma:

A cidadania deve ser entendida como consciéncia e atitude de respeito
universal e liberdade na tomada de posigdo. De uma parte, a possibilidade
de agir com simetria, a capacidade de reconhecer o outro em sua identidade
propria e a admissdo da solidariedade como forma privilegiada da
convivéncia humana; de outra parte, a liberdade de tematizar e,
eventualmente, criticar normas, além de agir com {e exigir) reciprocidade
com relagéo aquelas que foram acordadas e o poder, liviemente, decidir
sobre o que fazer da prépria vida, possibilitam desenhar os contornos de
uma cidadania exercida em bases orientadas por principios universais
igualitarios. O aspecto do éthos que se evidencia aqui é o que chamariamos
de identidade auténoma. (BRASIL, PCNEM, parte iV, p. 49).

Por ultimo, do ponto de vista politico, ou da participacdo demaocratica:

A cidadania sé pode ser entendida plenamente na medida em que possa
ser traduzida em reconhecimento dos direitos humanos, pratica da
igualdade de acesso de bens naturais e culturais, atitude tolerante e
protagonismo na luta pela sociedade democratica. Sem a consciéncia de
direitos e deveres individuais e coletivos, sem a sede de uma justica que
distribua de modo equénime o que foi produzido sociaimente, sem a
tolerancia a respeito de opinides e estilos de vida “ndo convencionais® e,
sobretudo, sem o engajamento concreto na busca por uma sociedade
democratica, ndo € possivel de nenhum modo que se imagine o exercicio

pleno da cidadania. E ¢ aspecto que poderiamos chamar de participagdo
democratica. (BRASIL, PCNEM, parte IV, p. 49).

Essas trés perspectivas entrecruzadas devem ser tomadas em conjunto, na

K medida em que cada uma delas implica, pressupée;ﬁ € corrige as outras. Com isto. -

pretende-se ter explicitado os “critérios politico-axiolégicos” dos Parametro
Curriculares, que aparecem “n3o como algo ia dado, realizado, e sim, como uma
J

“referéncia ideal” a ser alcan¢ada, algo a ser construido por todos conjuntamente”
(ALVES, 2002, p. 98.).
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CAPITULO Il

A FILOSOFIA NA FORMAGAO DO CIDADAO CRITICO

3.1. Filosofia

A filosofia

e Senso Comum

constitui-se como uma atividade tedrica que exerce a reflexao

critica sobre problemas que s&@o colocados pelas relagdes do homem com a

natureza e com os outros homens. Essa ndo se caracteriza por um conteldo

especifico, como ocorre com as ciéncias, mas ela &, fundamentalmente, uma atitude:

—. uma atitude que

p
> representado, pelo
e =

0. homem toma perante a realidade. Ao desafio da realidade,

the vahe'D dads 3§ Niai) A et

problema? o homem responde com a reflexéo.
bt

Segundo Cartolano,

i B

a filosofia enquanto atividade tedrica tem como finalidade imediata elaborar
ou transformar, pelo pensamento, as sensagdes ou percepgdes do homem
face ao seu mundo, os conceitos, teorias, representagdes ou hipdteses para
obter como produtos, teorias que expliquem uma realidade presente, ou
modelos que prefigurem idealmente uma realidade futura. Ela proporciona
um conhecimento indispensavel para transformar a realidade ou traga
finalidades que antecipam idealmente sua transformacdo. Essa atividade,
contudo, s0 é possivel pelo exercicio da reflexdo e da critica, a partir da
pratica. (1985, p. 84).

: l aale v JM!.V nwﬁot&‘”ﬂ”‘ VoM

Nesse sentldo podemos dizer que a tarefa da filosofia € ser reflexao da :

pratica, & orientar, organizar e fundamentar a atividade pratica do homem, com

vistas a transformacio efetiva da realidade. Entretanto, a filosofia ndo € qualquer

tipo de reflexao,

ciéncias, sobre o

Qﬁjw\,

i
_;:

4.

“ela refiete sobre os problemas e solugbes levantados pelas 7 ...

conhecimento produzido pelos cientistas, assim como sobre as

"verdades” do senso comum e da religido” ( idem, ibidem, p. 84).

Para Saviani, “a reflexdo filosofica se caracteriza por um aprofundamento da

consciéncia da situacdo problematica, acarretando um salto qualitativo que leva a

~— superacéo do problema nc seu nivel imaginérioy(2002, p. 18-19). Este autor chama

a atengdo para

a relagdo dialética entre reflexdo-probiema. Ele afirma que é

necessario que esta relacdo seja bem compreendida para que se evite privilegiar,

A
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3.2. A Necessidade do Estudo da Filosofia

Diante de tudo que dissemos sobre filosofia e senso comum, parece-hnos

pertinente a discussao sobre a necessidade do estudo da filosofia, demonstrando

7\ que esta pode contribuir peterciatmente para que 03 educandos desenvolvam o

pensamento criativo, reflexivo e intencional, com base numa concepcdo de mundo
unitaria e coéerente.

Conforme Cartolano:

E como pensamento que a filosofia é necessaria e é como tal que
percebemos como, porque e em que poderd ser teoria, fundamento e
reformulagdo da prética [...] a filosofia é necessaria enquanto negacio do ja
estabelecido e afirmagio de novos projetos para a sociedade; é necesséria
como reflexdo a partir da experiéncia, da pratica e dos problemas
levantados por ela. A filosofia & o pensamento sobre a pratica e entende o
conhecimento ndo como apropriagao de idéias, mas como compreensio do
sentido da experiéncia humana. E o conjunto dessa experiéneia humana
que deve ser objeto de reflexéo da filosofia. (1985, p. 97).

X E como pensamento que a filosofia & necessaria, entretanto, nao e, qualquer

7K pensar que é filoséfico. O pensamento filoséfico e o ensino de filosofia devem
desenvolver a sensibilidade para os problemas relevantes suscitados pela atividade
do homem em um contexto determinado.

—_— Por issolo ensino de filosofia, particuiarmente no Ensino Médio, constitui-se
em uma instancia,

[..] onde se reflete sobre o fundamento e os limites do conhecimento,
tratando de gerar critérios sobre a distingdo entre conhecimento
fundamentado e ndo fundamentado e de tirar fora o obscurantismo e a
mistificacdo das ciéncias [..] uma insténcia, além disso, onde se
desenvolvem as capacidades de argumentagdo e discissfdo de idéias
explicitamente fundamentadas e com elucidago dos principios e supostos
implicados como modelo privilegiado de quaiquer andlise, elucidagdo e
avaliagdo de supostos de um discurso que inclua principios gerais. (NAVIA,
2004, P. 69).

isto faz com que a disciplina filosofia seja “uma esfera insubstituivel na
estruturacao de uma atitude de abertura mental, de analise, de fundamentacéo e de
exigéncia de fundamentagdo, que s&o imprescindiveis para a participacdo
responsavel e iivre em uma sociedade demacratica”. (idem, ibidem, p. 70).
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Todavia esta atitude nao é gerada somente pela filosofia sendo pela
educac&o em seu conjunto, mas o ensino de filosofia atua como a instancia de
coesdo, explicitadora e reforgadora desta capacidade. Sem o estudo da filosofia, a
formacao do cidadao livre e democréatico estara comprometido/ &

O curriculo escolar brasileiro & composto pelas disciplinas tradicionais tais
como: lingua portuguesa, matemética, histéria, geografia, ciénhcias, entre outras.
Porém, o que distingue a filosofia das demais disciplinas do nicleo comum do
curriculo, *[...] é o tratamento especifico, pontuado, global e radical, no sentido de ir
as raizes da questdo, e que as outras areas as vezes apénas o fazem de modo
geral ou superﬁciaimente’,}! (ALVES, 2002, p. 120).

Nesse sentido, se a filosofia nfo guarda nenhuma exclusividade em relacéo

>< as demais disciplinas do curriculo, a sua presenca no ensind médio ainda assim se

;Lstifica ¢omo uma mediag&o necessdria, dadas as suas potencialidades queé podem

W ser atualizadas nesse nivel de ensino, o que, se ocorrer, sera bastante serabastante
significativo para a formacao dos educandos.

O acesso aos conhecimentos filoséficos e 0 dominio da metodoiogia de
andlise e critica da realidade qgue a filosofia proporciona “s&o motivos que justificam
@ sua introdug&o no curriculo do ensino secundario, como uma forma radical de os
educandos exercerem a critica do senso comum para eleva-los em sua conscidncis
S — de sie do mundo}/(idem, ibidem, p. 120) »

Estudar filosofia no ensino secundario comporta dois momentos distintos:
num primeiro instante possibilitar aos educandos o acesso a algumas das productes
tedricas e culturais elaboradas pela humanidade. Para Maugué, “a histéria da
filosofia deve ter, no Brasil, um lugar primordial. Ela pode ser ensihada, seguindo
méetodos rigorosos e perfeitamente modernos. N&o ha vida presente sem
_ Conhhecimento da vida passada:ﬂ!(1955, p. 649).

O segundo instante consiste na critica ao cabedal cuitural addquirido, bem
como a critica a0 momento atual, & presente realidade: social, econdmica, politica,
cultural, religiosa, entre outros.
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A respeito do que foi djto anteriormente citaremos novamente Maugué:

O ensino da filosofia ndo deve ser anterior a aquisigio da cuitura. Deve
colocar-se depois dessa aquisigdo ou juntar-se a ela. Podemos desde ja
depreender uma primeira lei que & particularmente importante para o Brasil,
a saber: o ensino de filosofia vale o que o ensino anterior tenha valido. No
caso contrario, ndo tera solidez. A filosofia _procede por alusdes, Suas
demonstragbes se fazem sobre_ reminiscéncia, seus objetos sdo
pensamentos. Quanto mais bem formada de conhecimentos for a cabega a

qual ele se dirigir, tanto melhor serd compreendido o ensino filoséfico.
(1955. p, 645).

No entanto, é evidente a impossibilidade de passarmos todo o cabedal
filoséfico e cultural, adquirido em mais de 2.500 anos de histdria do Q:idente, aos
estudantes do ensino médio. Assim, seria interessante fazer um recorte da histéria,
destacando alguns temas e perspectivas possiveis de serem trabalhados, enfocando

também o momento atual, que vivemos no Brasil e no mundo.

{

Por isso, a filosofia @ muito vasta em perspectiva, métodos e abordagens,
sendo muitos recortes possiveis: qual escolher? Qual o melhor recorte ou o mais
adequado? Percebemos, entdo, a pluralidade da jilgsoﬁa, ao obsewaTos sua
histéria veremos que existem diferentes fiioggfias, diferentes modelos filosaficos e
diferentes modos de encarar e praticar a filosofia.

Assim, a filosofia fica marcada,

[...] pela pluralidade de idéias, de projetos, de métodos e perspectivas,
constituindo-se num espago de questionamento 6bvio, das evidéncias de
forma problematizadora e reflexiva, colocando-se, assim, na contracorrente
da "visdo-social-de-mundo” (ideologia) hegeménica, atuaimente. (ALVES,
2002, P, 121).

Desta forma, podemos perceber 0 quio importante € para os educandos,
principalmente os do ensino médio, a introducdo desta disciplina no curriculo
escolar. A justificativa principal para ¢ estudo da filosofia esta no fato de ela se tratar
de uma mediac&o necessaria na formagdo dos educandos no sentido de capacita-
los, tedrica e metodologicamente, para intervirem de forma efetiva e

consequUentemente em seu meio social, para transforma-to.



YY)D ryy Yy )Y ) D)D)

)

Y2000 0000y Y )y ) Yy )y ) )y )

-44 -

Nesse sentido, a filosofia ndo sera considerada uma mera disciplina no
curricuto escolar,

S,
pois ao contribuir para aumentar‘ﬁstrumemal tedrico que o estudante tera
em maos, para situar-se no seu contexto social, politico, histérico e cultural,
garante a este um leque de possibilidade, tanto no que diz respeito ao
levantamento dos problemas quanio no que se refere as suas solugdes,
estara efetivamente aumentado. (idem, ibidem, p. 122).

Atuaimente aoc percebermos o crescente numero de especializagbes,
principalmente nas 4reas técnicas, vemos que a concepgdo de mundo abrangente é
a que despreza a constituicdo de uma base cuitural sélida dos educandos. A
preocupacgéo € que se os estudantes ndo adquirirem esta base cultural no ensino
medio provavelmente nao a tera mais.

Por isso, a necessidade do estudo e do ensino da filosofia, principaimente

tendo como proposta, do pontg de vista/didético—metodolégico, ir aproximando os
: \\Qw..&alM A, ,

alunos, da leitura dos\/elassscos, do contato com o estilo filosofico, que é
indispensavel para se apreender a forma de abordagem filoséfica (o filosofar) de

modo significativo.

Deste modo os estudantes entendem o que é filosofia e aprendem a filosofar
aos poucos, ‘[...] a medida que entram em contato com as diferentes perspectivas
filos6ficas existentes, percorrendo os textos dos filosofos, acompanhando seu
raciocinio com rigor e disciplina, ou seja, filosofando”. (idem, ibidem, p.126).

Ao entendermos que a filosofia e o filosofar sdo dimensbes da forma de
compreender o homem e o mundo, $&-Risso ja ;%justifica a-fazdoda necessidade
do estudo da filosofia e da efetiva inclus&o desta como disciplina curricular no nivel

basico do ensino escolar.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Esperamos ter demonstrado neste trabalho que o ensino de filosofia no
ensino medio deve surgir como uma necessidade de se exercer a reflexdo e a critica

a respeito de um determinado contexto econémico, politico, social e cultural.

O ensino de filosofia n&o deve ter a pretensgo de elaborar conhecimentos Y
absolutos e definitivos, de modo a fixar o real em representagOes, sejam elas fatos ;ELM*L
Ou_idéias, esse ensino deve se propor a acompanhar reflexivamente os e

—~ ) .49_",

acontecimentos da realidade, questionando-os em seus fundamentos e sempre Q
L . . . o "
colocando-os como problemas provisdrios que exigem solugdes também provisérias. o

A necessidade do estudo da filosofia estd no fato de que por meio da
reflexao, a filosofia permite ao homem ter mais uma dimens&o, além da que é dada
pelo agir imediatamente no qual o “homem pratico” se encontra merguthado. Nessa

perspectiva, a atividade teérica da filosofia é tida como um instrumento valioso do
pensamento critico.

Neste estudo, demonstramos que historicamente é possivel percebermos a
problematica em torno da presencalauséncia da filosofia na educagdo escolar,
principalmente, apos a Proclamagéo da Republica, como pretendemos ter mostrado
no breve histérico que elaboramos no primeiro capitulo.

Atualmente esta problematica persiste, pois a Lei de Diretrizes e Bases
N°9.394/96 (LDB) apesar de indicar a necessidade do ensino da filosofia, ndo

garante efetivamente a presenga da filosofia nos curriculos escolares.

Nos PCNEM ha uma mencgao explicita a respeito da importancia da filosofia
se fazer presente na formacao dos adolescentes. Porém, além de ndo deixar clara a
necessidade de inclusio da disciplina, devemos_ lembrar que os PCNEM séo
‘parametros”, ndo tém “forga de lei”, por assim dizer, ou seja, eles podem ou ndo ser
acatados pela escola.
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Entéo, permanecendo conforme esta, a tendéncia é que a filosofia fique
ausente das escolas, dado que a histdria de sua trajetéria no ensino escolar
brasileiro demonstra que toda vez que a sua inclus&o no curriculo da educagdo
basica constou de forma “dubia” na lei, as controvérsias geradas a partir disto
freqientemente resultaram em prejuizo para a filosofia, no sentido de causar uma

consideravel diluic&o de sua presenca no curriculo.

Por isso, a criagdo da disciplina € necessaria para garantir um processo de
ensino e aprendizagem que assegure a especificidade da area e o cumprimento dos
objetivos propostos, que constam tanto na LDB quanto nos PCNEM. N&o basta a
filosofia estar presente novamente no ensino médio, mas é necessario que sua
presenga seja substancial do ponto de vista da forma e do contelido, para que ela
contribua eficazmente na formagéo dos educandos. Pensar que 0s conhecimentos
de filosofia podem estar desvinculados da forma como devera ser o acesso a esses
conhecimentos € um dos equivocos da atual legistacgao.

Nossa intencdo & demonstrar a necessidade de se garantir um acesso
adequado, efetivo, real e proveitoso aos conhecimentos filosoficos no ensino médio.
Tendo presente a particularidade do enfoque filosdfico, a forma e como instiga a

pensar criticamente a propria concepgéo de mundo, a realidade e a sociedade.

A presen?a da filosofia no curriculo enriquece a forma de pensar e agir do
educando, pois este podera analisar com maior profundidade a sua condigéo de vida
atual, individual e social, @ a sua perspectiva de vida ap6s o término do ensino
medio, seja ela pessoal, profissional e académica.

— Percebemos/que a superagao do senso comum torna-se fundamental numa

proposta educacionallxcé%g tenha a intengdo de ser libertadora, pois este senso
A\

7& comum interessa a situacio conservadorg1 da sociedade em que vivemos, em fungéo

do fato de que ele ndo possibilita o surgimento de uma “massa critica”, de seres
humanos pensantes e ativos na sociedade.

E intencdo deste trabalho fazer com que estudantes e professores no geral

despertem para a importancia do ensino e estudo da filosofia no ensino médio, pois,
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somente assim, poderemos convencer a opinido publica e as autoridades sobre a
importancia do mesmo.

N&o se pretende aqui esgotar o assunto, mas apenas mostrar como a filosofia

enquanto disciplina do ensino médio pode contribuir para a formacgéo do cidadéo
critico.
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