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A ESCOLA

Escola é...

O lugar onde se faz amigos, _

N3io se trata so de prédios, salas, quadros, programas, horérios, conceitos
Escola &, sobretudo, gente... '

Gente que trabalha, gente que estuda,

Que se alegra, se conhece, se estima.

O diretor € gente,

O coordenador ¢ gente, o professor é gente.

O aluno ¢ gente,

Cada funcionério ¢ gente.

E a escola sera cada vez melhor

Na medida em que cada um

Se comporte como colega, amigo, irm#o.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados™.
Nada de conviver com as pessoas

E depois descobrir que ndo tem amizade a ninguém,
Nada de ser como o tijolo que forma a parede,
Indiferente, frio, so. '

Importante na escola ndo € s6 estudar, ndo é so trabalhar,
E também criar lagos de amizade,

E criar ambiente de camaradagem,

E conviver, é se “amarrar nela”!

Ora, € logico....

Numa escola assim vai ser facil
Estudar, trabalhar, crescer,
Fazer amigos, educar-se,

Ser feliz.

(Paulo Freire)
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INTRODUGCAO

Escolhi o tema motivagdo para ser meu tema de monografia, com o intuito de
desvincular esta palavra do sentido que a ela foi rotulado. Devido ao fracasso escolar,
constantemente presenciado em nossas escolas, esta palavra foi substituida pelo seu
anténimo "desmotivagdo”. Por tal motivo, entendo que é possivel conseguir um bom
resultado no processo-aprendizagem, incentivando o aluno a fim de que ele se sinta
motivado para assimilar o conhecimento. Penso que as atividades propostas fazem
parte de um projeto educativo da escola, s6 assim as ativida'des serdo um incentivo ao

uso do intelecto, podendo ser um bom exemplo de procedimento motivador.

Com o intuito de reforgar minha discussao, descreverei o periodo de observagéo -
efetuado durante 0 més de Maio de 2008 em uma turma de 5° ano do ensino
fundamental da escola 84 Pereira, considerada uma escola modelo na obten¢do do
resultado esperado no processo ensino-aprendizagem, a fim de caracterizar o papel da
motivagdo para o sucesso escolar. Através desta monografia, pretendo responder a
quatro questdes: Como age uma turma motivada?; Quais as caracteristicas de uma
turma motivada?;, O que podemos fazer para provocar motivagdes nos nossos alunos

em sala de aula?; Qual o papel da motivacdo no sucesso escolar?

Pretendo falar sobre o papel da motivagdo em sala de aula, pois creio que o
professor deve despertar o desejo pelo saber no aluno, estimulando-o durante o
processo ensino-aprendizagem, a fim de que este processo seja produtor de
conhecimento. Tendo em vista a complexidade existente, até mesmo pelo fato de que
nc atual sistema escolar, o processo educacional é o fator menos relevante, assim
como a assimilagdo do conteudo fornecido ao mesmo, consideramos a seguinte

afirmagao:

‘0O que se observa é que a escola administrada
sob a dlica da organizagdo tem perdido a dindmica de
seu proprio frabalho, no sentidoc de que fala Bieger
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(1991), ao considerar que, na organizagio, os objetivos,
pelos quais foram criados.ficam em segundo plano,
colocando, em primeiro, a perpetuagdo da organizagao
onde os meios transformam-se em fins, com a tendéncia
de manter a estrutura do problemaque ela tenta
enfrentar & pela qual foi criada.No caso da  escola, a
preocupacdo, com as denominadas “atividades- meio”
(merenda escolar, documentagdo, limpeza, conservagao
do prédio), tem deixado, em Ultimo plano, o processo
educacional. A escola esta mais voltada para atender a
burocracia, os mecanismos de apoio, do que
para educar, no momento em que favorece a repeténcia,
a evasao ou o abandono™. (THOMAZ, 1997)

Para que o processo educacional possibilite o sucesso escolar, é necessario que
o professor motive seu aluno, pois de acordo com Myers (1999, p.254), motivagdo € um
conceito, significando uma necessidade ou um desejo que aciona ou pée em agéo o
comportamento e o orienta para um objetivo. Conforme Bzuneck (2000, p.9) “a
motivag¢édo, ou o motivo, é aquilo que move uma pessoa ou que a pde em agao ou a faz

mudar de curso”.

Pode-se dizer que a motivagdo & um processo que suscita ou incita uma
conduta, que sustenta uma atividade progressiva, que canaliza essa atividade para um
dado sentido (Balancho e Coelho, 1996).

Neste caminho, Not (1993) afirma que “toda atividade requer um dinamismo,
uma dindamica, gue se define por dois conceitos: o de energia e de dire¢do”. No campo
da Psicologia esse dinamismo tem sua origem nas motivagdes dos sujeitos. Assim,
pode-se afirmar que a motivagdo é uma pré-condigéo para a aprendizagem, pois ela da
diregdo e intensidade a conduta humana num contexto educativo. Assim, citando Paulo
Freire, devemos concordar que “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua propria produgéo ou a sua construgdo”. (1997, p.52).

Para Vigotsky (1993, p.58) a aprendizagem é um processo que se da na

interagdo entre o aprendiz e o meio, escola, familia e sociedade, ocorrendo através de
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estruturas complexas da construgédo do conhecimento que integra o pensar, sentir, o

falar, o intuir e o agir.

Na escola, o ambiente escolhido para a aprendizagem formal € a sala de aula,
onde os professores podem estabelecer as relagbes positivas ou negativas, as
impressfes e as expectativas em relagdo aos alunos. Porém, de acordo com Paulo
Freire, & necessario que o educador reconhega a sala de aula como um lugar que
promove aprendizagens, onde os papeéis (professor-aluno} se complementem, pois
segundo ele “ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam em seus sujeitos,
apesar das diferengas que os conotam ndo se reduzem a condigdo de objeto um do
outro. Quem ensina aprende ac ensinar e quem aprende ensina.ao aprender” (2000,
p.25).

Com isso, a sala de aula se torna lugar de aprendizagens, onde no convivio .
diario professor-aluno, ela possibilita um crescimento a partir da complementagao de
papéis a serem desempenhados, considerando que, para o aprendizado é essencial

relacionar o aspecto cognitivo ao afetivo no processo do conhecimento.
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CAPITULO | - MINHAS OBSERVACOES

Depois desta pequena introdugao, descreverei um pouco sobre o périodo em
que pude fazer meu estagio supervisionado a fim de transcrever as experiéncias vivi_das
neste trabalho final de curso. A Escola S& Pereira foi a escolhida, pois, qguando estive
em 2007, observando as aulas da professora de Matematica da turma de 4° Ano
(equivalente a Terceira Série) para fazer meu trabalho final para a disciplina
Matematica: Contetido e Forma, fiquei encantada pela forma inovadora de se ensinar

matematica, fugindo daqueles exercicios rotineiros de Arme e Efetue.

O que mais me deixou encantada foi ver o material utilizado pela professora para
ensinar matematica. O livro da Familia Gorgonzola € muito interessante e me cativou

(em anexo, segue o material utilizado).

Esta escola, localizada em Botafogo, se trata de uma escola particular com
turmas até o Quinto Ano, a fim de preparar o aluno para que este consiga ingressar em
escolas como o Pedro Segundo, através do bom resultado nas provas necessarias.
Consultando o site desta escola, verifiquei que sua proposta pedagégica é muito

cativante e por tal motivo a transcrevo como anexo no fim deste estudo.

Digo cativante, pois uma proposta pedagogica que consegue se fazer presente
na pratica é algo muito raro nas nossas escolas, bem como deixar a voz da crianga
ecoar pela escola. O encontro Tribos permite que a crianga exponha seus pontos de
vista, sendo esses respeitados,analisados e valorizados pela diregdo e isso me deixou
muito fascinada por esta escola.Algo a ser ressaltado também se refere a criacdo das
regras de convivéncia. Essas regras sdo criadas anualmente durante os encontros
Tribos,tendo total participagéo dos alunos. Sao eles que estipulam as regras que acham
mais convenientes para o bom andamento das aulas, por-terem maior autonomia e
independéncia para se responsabilizar por seus compromissos. Como achei este roteiro

das regras.muito interessante, ele segue em anexo.
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Em relacdo a P_roposta Pedagogica, vale ressaltar que verifiquei que reaimente
se trata de um ambiente de aprendizagem estimulante em que a cooperagio, a
indagagdo e a emogéo sejam férteis. Um espago no qual a qualidade das relagées
humanas e o exercicio da escolha e da decisao favorega a construgdo gradativa de um
sistema de valores morais. A partir do momento em que as criangas do Ensino
Fundamental tém autonomia para criar as regras de convivéncia, € visivel a insercéo

dos valores morais considerados corretos nessas criangas.

Esta proposta se baseia no principic de que a crianga, com essa pratica,
desenvolve, também, responsabilidade e postura critica. Entende-se a crianga como um
sujeito social e historico. Ndo apenas um sujeito em crescimento, que se tornara

alguém no futuro, mas individuo e cidadao hoje. Alguém que ja produz cultura.

A reflexfo sobre as fungdes da escola e a percepgéo que a escola ndo existe
apenas para transmitir conteudos, mas também facilitar a construgao de critérios,
indispensaveis para as criangas interpretarem o mundo e escreverem suas proprias
historias, me fez perceber que, ao contrario do que é comumente visto, as criangas sdo
incentivadas a terem suas proprias idéias e estas sdo respeitadas e valorizadas, e
nesse processo de valorizagdo, elas ndo podem depender apenas das escolhas dos
adultos. E preciso que vivam a experiéncia positiva do confronto e da solidariedade;
decidam e se comprometam apds as escolhas; projetem-se no tempo através do
planejamento de suas proprias acbes e das agbes do grupo a que pertencem;
assumam responsabilidades; sejam agentes de seus aprendizados produzindo algo que
tem sentido e unidade; compartilhem seus saberes espontaneos reorganizando-os e

ampliando-os.

Através das vivéncias e do fazer artistico, buscamos o exercicio do pensar, do
discutir e do analisar os aspectos estéticos, manifestados em diferentes épocas e
culturas. O desenvolvimento das habifidades especificas de cada linguagem (Artes
Visuais, Teatro, Danga, Musica) se da através de projetos que integram as diferentes

disciplinais escolares.
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O trabalho com Projetos (aula observada por mim no ano corrente) visa, em
Gitima analise, a promover um processo de ensinc e aprendizagem compativel com a
avalanche de informagdes que hoje nos surpreende e, a0 mesmo tempo, instiga e
provoca.O material a ser utilizado durante o Projeto € decidido na sala de aula entre o
professor e as criangas, que sdc quem da a decisao final. A partir dessa escolha, cada
turma tenta encontrar um caminho préprio, uma abordagem Utnica dentro desse territério
de peéquisa e busca de conhecimentio. Dessa forma, os Projetos podem ser
compartilhados por todos ou apenas atender aos interesses de uma turma. Mas terdo
sempre pontos de convergéncia ligando-os ao interesse geral da comunidade escolar,
favorecendo a troca e a circulagdo de informagdes, garantindo a cooperagdo e a -

democratizacZo do saber.

Optamos por concentrar em tempos de aulas destinados ao desenvolvimento de
Projetos de Trabalho, que sdo conduzidos por um unico professor (no caso, a
Professora Flavia Lob&o), as atividades e conteldos relacionados & Lingua Portuguesa

e as Ciéncias Naturais e Sociais.

Os professores das outras areas buscam, sempre que possivel, pontos de
encontro com o Projeto de Trabalho de cada série. Temos a preocupagdo de promover
a integragdo e o envolvimento de toda a equipe no desenvolvimento de um projeto
transdisciplinar, no qual cada professor busque atingir os objetivbs especificos das
areas em que atua, além de se comprometer e colaborar com o alcance das metas
gerais da escola. Dessa forma, acreditamos poder transmitir a nossas criangas um olhar
mais compativel com o momento em que vivemos, que é repleto de informagdes e

urgéncias.

Descrevendo esta escola, posso dizer que o espago fisico dela é muito bom. O
patio dela é bastante espagoso. A biblioteca também é muito grande e utilizada como
sala de video e espago para o encontro Tribos também; nela se encontram rhuitos
livros, um quadro negro, uma televisdo e um dvd modernos. Assim como a biblioteca,
as salas de aula sdo bem iluminadas e espagosas. Cada sala de aula possui um ar

condicionado e um computador, além do quadro negro e dos murais. As mesas sdo
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satisfatérias e muito confortaveis, além de possuirem um bom espacgo para o aluno
desenvolver as atividades sugeridas durante as aulas. S&o salas bem arejadas e
constantemente limpas, principalmente, porque os alunos colaboram com a limpeza.
Ainda temos um espacgo para as aulas de artes e uma sala destinada as aulas de teatro
e de musica.Ambos espagos sdo bem arejados,amplos e preenchidos por todos os

equipamentos necessarios, incluindo fantasias.Todas as salas sdo pintadas de branco.

Fa

O encontro Tribos € realizado semanalmente em todas as séries do Ensino
Fundamental, ¢ um momentc de troca e andlise das situacbes que mobilizam as
criangas neo dia-a-dia dentro ou fora do ambiente escolar, quando elas tém um tempo e
um espaco dedicados somente a colocar suas idéias, discutir a sala de aula, a escola, o
mundo. Exercita-se o ouvir e o pensar, especialmente o ponto de vista do outro. E a
oportunidade de uma reflexdo maior, sobre as questbes relacionadas a comunidade
escolar, além das realizadas no espaco da sala de aula. Aprende-se a optar e a

comprometer-se com o que foi combinado ou votado.

A disciplina é conquistada através da construgdo coletiva de regras e valores
para o bom funcionamento do grupo e da conscientizagido das regras sociais de
respeito ao outro, buscando posturas adequadas a todas as vivéncias na escola e na

sociedade.

Falar desta escola para mim & motivo de muita alegria, pois ela mostrou o quanto
é possivel amar a profissdo de educadora, sendo uma profissional satisfeita ao obter os
objetivos desejados, tendo, além disso, o carinho de seus alunos. Impossivel esquecer
a afetividade presenciada entre alunos e professora. Digo afetividade, pois presenciei o
respeito existente nesta relagdo, onde ndo havia gritos, mas sim elogios e valorizagdo
dos esforgos. Nas turmas observadas, senti falta de algumas coisas, presenciadas
anteriormente em outras observagbes, como a estranheza e a curiosidade dos alunos
em relagdo a mim e a falta de autoritarismo por parte da professora. As turmas
observadas nesta escola me trataram de uma forma acolhedora {(ndo posso deixar de
descrever aqui a atitude de um aluno que ao distribuir chocolate pela turma, ndo me

deixou de fora e me ofereceu também) e as professoras deixavas bem claro a cada
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momento que nao eram as dominadoras do saber; aceitavam e elogiavam as respostas

e os raciocinios dos alunos para resolverem determinados exercicios.

Quando retornei a procurar a escola supracitada, ja que foi nela em que fiz
observagdo para uma outra disciplina, fui informada que, a professora anteriormente
observada, tinha se desligado da escola. Foi entdo que pedi para observar uma
professora de quem ja tinha ouvido falar. Prontamente fui atendida,sendo direcionada

para a turma que ela ministra, uma turma de Quinto Ano (equivalente a 4° Série).
Nomencilatura — Escola - F5TB

F — Ensino Fundamental

5 — Quinto Ano (Antiga Quarta Série)

TB - Turno da Tarde

A turma observada por mim se trata de uma turma tranqlila e bastante
participativa. Como toda crianga existia os momentos de dispersdo, mas nada que
atrapalhasse o bom andamento das atividades e da aula. N3o sentia a professora
desgastada devido ao mau comportamento da turma, e ai acredito que o fato das
regras de convivéncia terem sido criadas com o auxilio das criangas, tenha influéncia,
pois elas decidiram o melhor jeito de se relacionarem e aproveitarem da melhor forma

possivel o momento em que estdo na escola.

Entre os alunos e a professora existe uma boa relagédo, baseada no respeito
mutuo e na tranquilidade da professora, que nio altera o tom de sua voz, sempre firme,
para que a turma preste ateng&o. E isso acarreta um resultado satisfatério no processo
ensino-aprendizagem, ja que uma boa relagdo em sala de aula serve de um estimulo
para a assimilagdo do conteudo que esta sendo transmitida, por permitir uma maior
interagdo, participagéo e troca de idéias e experiéncias. E importante se permitir ndo so

ensinar ao aluno, mas possibilitar que o aluno ensine ao professor.
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Durante o periodo em que estive observando esta turma, participei de uma festa
surpresa para a professora,no dia de seu aniversario em que 0s alunos, além de
colaborarem com a elaboragdo da festinha, ainda deram muitos presentes. E esta festa
me fez perceber o quanto a afetividade deve estar presente no processo de ensino-
aprendizagem, pois somente se deixando envolver pelos seus alunos e sabendo
seduzi-los, efetuando atividades de facil aceitagao por eles, é que o conhecimento e o
saber & verdadeiramente transmitido e assimilado.Como diz Paulo Freire “quem ensina
aprende ao ensinar’, ou seja, é primordial perceber que durante o periodo em sala de
aula ndo ocorre um conhecimento transmitido pelo professor e assimilado pelo aluno,

mas sim uma troca de idéias, experiéncias e informagdes entre ambos.

Ao perceber a existéncia da afetividade, resolvi fazer este trabalho, pois vi que o
sucesso escolar é possivel e nos professores somos responsaveis por obté-lo.
Confessc que me sentia desmotivada em abragar esta profissdo, por ter visto tanto
professor agir de uma forma diversa do que eu acreditava ser certa. E essas atitudes
equivocadas resultavam no fracasso das turmas previamente assistidas, sendo este
visivelmente notado pelas baixas notas na avaliacdo. O que mais me entristecia era
perceber que as criangas nao sentiam vontade de estar ali e o Unico momento de
alegria para elas era 0 momento do recreio, que bem se sabe, geralmente é bem curto

e n&o permite que a crianga se extravase.

Voltando para esta escola de pura satisfagdo e para comprovar o bom
rendimento dos alunos nas atividades propostas, segue abaixo um tipo de exercicio que

registrei em meu caderno de campo na minha primeira observago.

Durante um semestre,depositarei 250 reais por més em uma conta poupanga.

Quantos reais eu depositarei na poupanga nesse semestre?
Resposta dada por aluna no quadro negro:
~250-1°més 250

250 -2°més x6
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250 - 3° més

250 -4°més 1500
250 - 5° més

250 — 6° més

Total — 1500 reais

Retornando ao livro citado no inicio deste capitulo, acho interessante destacar o
motivo pelo qual ele foi escolhido e ressaltar que na nova escola para qual esta
professora se encaminhou e que se trata de uma escola tradicionalista,este livro nao
poder adotado.Este livro foi escolhido para a escola citada neste trabalho por conter
problemas com enunciados irreverentes, alegres, o que parece “desafiar” as criangas a
buscarem procedimentos de calculo bem originais, pessoais mesmo. As situagbes

fogem do padrao escolar e além de trabalharem com as quatro operagdes incentivam o

.calculo aproximado, a estimativa. Assim, acredito ser um bom material para a

elaboracdo de estratégias pessoais de calculo, envolvendo uma variedade razoavel de
situacdes. Acredito também que & um excelente material para um trabalho integrado
entre Matematica e Lingua Portuguesa, vale ressaltar, porém, que apesar dessa
possibilidade o que esta na centralidade ¢ o trabalho com os “nimeros”. Assim, é
importante que o brofessor busque uma boa medida para as intervengées com relagéo
4 Lingua,para que isto ndo se torne um “‘impedimento” para o envolvimento com as

situagoes-problema.

Além do livro escolhido, esta professora utiliza um caderno, j& que na sua
concepgao o caderno deve retratar a concepgao que temos com relagdo a Matematica.

Pois desta forma -é possivel trabalhar com situagSes envolvendo problemas do

cotidiano, jogos, desafios, tratamento da informacgao e que tenha muita arte!

Esta professora diz que o caderno deve ser bem colorido e alegre, bem diferente
do que ¢ tradicionalmente visto: um cademo cheio de “continhas” e de exercicios de

arme e efetue.
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Continuando a relacionar a observagéo que fiz com o tema motivagéo, sinto que

é indispensavel falar sobre a relagdo professor-aluno. De acordo com Rubem Alves, no

livro Educagao dos sentidos, 2005:

“...Quando se admira um mestre, o coragdo d&
ordens a inteligéncia para aprender as coisas
que o mestre sabe. Saber o que ele sabe passa
a ser uma forma de estar com ele. Aprendo

porque amo, aprendo porgue admiro..."(p. 70)

Concordando com a frase acima descrita, devo descrever que durante as aulas
assistidas, pude perceber a falta do autoritarismo na relagao professor-aluno, ja que a
professora, ao constantemente elogiar as atividades dos alunos, corrigidas em sala de
aula, deixava bem claro ndo ser a que dominava o conhecimento, apenas a
transmissora. Nao presenciei criticas nem desvalorizagdc do que o aluno respondeu
nas atividades. N&o ouvi a frase "E assim que vocé deve responder ao exercicio” como
se aquela resposta sé pudesse ser obtida de uma unica forma, pelo contrario, esta
professora valoriza a tentativa do aluno em superar as suas dificuldades, estimulando-o

a refazer o que podia ser melhorado.

Recordo de uma corregdo de uma atividade sobre girias em que um aluno
colocou como resposta uma giria que na verdade ndo era considerada giria. A
professora, em vez de considerar a resposta como errada e no permitir que o aluno
refletisse melhor sobre a possivel resposta correta, solicitou que o aluno se sentasse e
refizesse o dever, para depois novamente falar para a turma. Agindo desta forma, esta
professora demonstra ndo igndrar que os estudantes trazem consigo uma bagagem de
bagagem de conhecimento e por tal motivo, € no espacgo da sala de aula, denominada
por Rubem Alves como “artesanal” (por considera-lo um lugar onde habitam diferentes
personalidades, cada uma com uma estéria, um nome, um sentimento préprio), que ela

cria oportunidades para a realizagdo de atividades inovadoras e criativas.

Em todos os problemas a nossa fungéo € estimular a interpretagdo do texto, para

que o conhecimento sobre as situagdes contribua para a elaboragdo das estratégias de
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resolugdo. E possivel que, no inicio, tenhamos que ajudar no registro das estratégias de
calculo. Talvez seja necessario também sugerir algumas notagdes.E fundamental que
busquemos uma maneira de a crianga registrar os calculos exatamente da forma como
esta pensando, mesmo que, iniciaimente, esse procedimento nos parega longo, prolixo.
Socializar as estratégias, fazendo algumas anélises é importante para que se crie um
acervo de procedimentos e para que as criangas possam ir “requintando” seus

procedimentos de célculo.

Para resolver os problemas vale desenhar, fazer notagbes numéricas e até
mesmo escrever como estdo pensando. A produgéo de textos nas aulas de Matematica
cumpre um papel importante para a aprendizagem do aluno e favorece a avaliagéo
dessa aprendizagem em processo.Organizar o trabalho em Matematica de modo a
garantir a aproximagdo dessa 4rea de conhecimento e da Lingua Materna, além de ser
uma proposta interdisciplinar, favorece a valorizagdo de diferentes habilidades que

compdem a realidade complexa de qualquer sala de aula.

Entre as criangas que inicialmente contam com os dedos ou fazem risquinhos no
papel, ha muitos que avangam para a decomposigdo decimal gragas a interagdo com
os colegas que a utilizam. Para outras, contudo, é dificil abandonar suas estratégias
originais e e necessario ajuda-las de diferentes maneiras: propondo a elas que

recorram a materiais adequados, com o objetivo de que criem uma ponte entre o seu

~ procedimento e o das outras criangas...(Lerner, 1996 p.139)

Isso me faz perceber o respeito e a valorizagdo desta professora em relagdo a
capacidade intelectual e & criatividade de seus alunos. Para que o conhecimento seja
facimente assimilado é necessario permitir que as criangas déem “asas a sua
imaginagédo”, ou seja, possibilitar que elas tenham total liberdade de tirar suas préprias
conclusdes, €, com tempo, as modificando, ao passo que o 60nhecimento vai sendo

consolidado.

O professor que valoriza o esforgo, tanto o seu préprio como o do aluno, esta
ampliando as possibilidades de o aluno sentir-se capaz de enfrentar os desafios e

dificuldades escolares.
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Com referéncia ‘a esta (ltima frase, posso afirmar que para as professoras
observadas ndo existia uma férmula exata para chegar ao resultado esperado; os
alunos tinham direito completo de chegar ao resultado da maneira que eles achavam
mais conveniente. E, na hora da corregéo, as professoras solicitavam que as criangas

expliquem como raciocinaram, descrevendo o seu método no quadro negro.

Comprovando este Ultimo paragrafo, reproduzo aqui um texto de um aluno, pois
o mesmo foi muito elogiado pela professora de portugués e realmente foi muito bem

elaborado e de muita criatividade. Eu, particularmente, gostei muito.

Classificados

Procura-se uma formiga
Engenheira, forte, esforgada,
Mas, muito delicada.

Procura-se uma formiga
Que trabalhe dia e noite,

Mas, com tempo para o almogo.
Procura-se uma formiga,

Dura e pé no chao,

Mas com um belo coragao.

Finalizando este capitulo, posso dizer que o clima presenciado em ambas as
salas de aula foi de uma extrema amizade visivel entre os alunos e entre a professoré e
sua turma. Eram turmas que aprendiam, de forma lidica, através de jogos (duelo
grématica!, por exemplo) e que tinham como resultados os melhores possiveis, pois a
turma toda participava e quando um aluno se dispersava, logo era chamado a voltar a
prestar atencdo. E assim a pratica observada, comprova que €& possivel concretizar uma

proposta politica pedagégica eficaz.
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CAPITULO Il - MOTIVAGAO

Pode-se definir motivagdo como um conjunto de razdes e justificativas que
implicam o comportamento de uma pessoa. Seria um conjunto de fatores que acionam
o organismo. Derivada desta palavra, ndés encontramos a palavra motivo, utilizada
quando nos referimos ao comportamento humano. Motive é o fator que desperta,
sustenta e dirige o comportamento, sendo a forga propulsora da conduta.Ainda pode-se
dizer que € a condi¢do interna que ativa o individuo e o predispée a emitir certas

respostas.

A motivagdo € um processo gue se da no interior do sujeito, estando, entretanto,
intimamente ligado as relagbes de troca que o mesmo estabelece com o meio,
principalmente, seus professores e colegas. Nas situagdes escolares, o interes§e e
indispensavel para que o aluno tenha motivos de agdo no sentido de apropriar-se do
conhecimento. A motivagdo é um fator que deve ser equacionado no contexto da
educagéo, ciéncia e tecnologia, tendo grande importéncia na analise do processo
educativo. A motivagdo apresenta-se como o aspecto dindmico da agdo: é o que leva o
sujeito a agir, ou seja, o que o leva a iniciar uma agao, a orienta-la em fungéo de certos

objetivos, a decidir a sua persecugdo e o seu termo.

O principal objetivo da educagéo é o de levar o aluno com certo nivel inicial a
atingir um determinado nivel final. Se conseguir fazer com que o aluno passe de um
nivel para outro, entdo tera registrado um processo de aprendizagem. Cabe aos
educadores proporcionar situagbes de interagdo tais, que despertem no educando
motivagdo para interagéo com o objeto do conhecimento, com seus colegas e com os
préprios professores. Porque, mesmo que a aprendizagem ocorra na intimidade do
sujeito, o processo de construgdo do conhecimento da-se na diversidade e na
qualidade das suas interagdes. Por isso a agdo educativa da escola deve propiciar ao
aluno oportunidades para que esse seja induzido a um esforgo intencional, visando

resultados esperados e compreendidos.
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Assim, o professor tera que levar seus alunos a descobrir, através do raciocinio,
tudo aquilo que ele quer transmitir. Terda que desenvolver neles a criatividade. Ter
criatividade € enxergar tudo aquilo que sempre esteve ali e que ninguém via. Este
professor podera se valer de pistas, de dicas ou de qualquer outro recurso que leve o
aluno ao raciocinio e consequentemente ird despertar no mesmo o interesse pelo tema

que esta sendo estudado.

A partir disso, pode-se dizer que as interagdes professor-aluno constituem um
momento privilegiado de concretizagdo do pensamento pedagégico do professor e da
transmissé&o, intencional ou ndo, de suas crengas sobre o aluno e o processo
educacional. As atribuicbes de causalidade enquanto crengas pessoais acerca das
causas de um determinado evento podem afetar as caracteristicas das interagbes

professor-aluno €, por essa via, 0 desempenho escolar dos alunos.

E indispensével que o professor permita ser assimilador do conhecimento que o
aluno pode transmitir, partindo do reconhecimento das experiéncias trazidas pelos
alunos para a sala de aula. Principalmente se o intuito do educador & seguir os
ensinamentos de Paulo Freire, que valorizavam o didlogo em sala de aula, a fim de que
este permitisse que o processo ensino-aprendizagem obtenha um resultado eficaz.
Para tal objetivo ser alcangado € necessério que o professor desperte a curiosidade dos
alunos, participando ativamente do desenvolvimento das atividades realizadas pelos
alunos e auxiliando no que for possivel. O aluno se sente motivado ao perceber que é
capaz de realizar com sucesso o que € proposto e a partir dai, surge o prazer pelo

aprender.

Algo fundamental e que deve ser dito compete a percepgdo do professor em
rélar,:éo ao seu papel no processo desenvolvido em sala de aula, ou seja, captar que
facilita a aprendizagem e passivel de compreender os sentimentos e as rotinas de seus
alunos. O professor deve vivenciar o aluno dentro e fora da sala de aula, pois somente

assim, sera capaz de conhecé-lo completamente.
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“As relagdes professor-aluno, geralmente iniciadas, mantidas ou concluidas
através da mediagdo direta ou indireta do professor, constituem um momento
privilegiado de concretizagdo do seu pensamento pedagégico e da transmisséo,
intencional ou ndo, de suas crengas e sentimentos sobre o aluno, sobre as causas
responsaveis pelo sucesso dos seus alunos na escola, sobre seu proprio papel como
professor, sobre a fungéo da escola e tantos outros aspectos importantes do contexto

educacional (Martini, 2002, p.148)”

Nas situagbes de sucesso escolar, se costuma perceber que as professoras
atribuem o bom desempenho dos aluhos principalmente a capacidade e esforgo dos
proprios alunos, porém, elas também sdo responsaveis por este sucesso, ao permitirem
e respeitarem as idéias e as falas de seus alunos. O professor deve intermediar a
relagdo entre os conteldos da aprendizagem e a atividade a ser realizada para o
dominio do conhecimento. Definir a capacidade e esforgo em situagdes de sucesso,
quando estas se encontram interligadas a estratégias de aprendizagem adequadas sdo
condigdes inerentes ao sujeito e favorecem o sucesso escolar, na medida em que
acarretam na criag&o do auto-conceito positivo dos alunos, possibilitando o sentimento
de competéhcia no processo de aprendizagém e auxiliando os alunos a permanecerem
motivados na realizagdo das atividades académicas, contribuindo para um melhor

desempenho escolar em sala de aula.

“Como apontam Boruchovitch (1994) e Boruchovitch e Martini (1997), quando se
pensa em atribuigbes de causalidade e sucesso escolar, o esforco é um dos fatores
fundamentais, principalmente por estar sob controle do sujeito e ser uma causa
predominantemente instével. A persisténcia para a realizagdo de uma tarefa, bem como
as expectativas de sucesso futuro parecem aumentadas quando atribuigbes de alta de
capacidade para o fracasso s&o alteradas para falta de esférgo ou para barreiras

extemas temporarias (Martini, 2002, p.153)"
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2.1 — AFETIVIDADE

O ser humano é dotado de desejos, vontades e sentimentos proprios que
comecam a se desenvolver desde o nascimento. Ao longo da infancia, ocorre o
processo de desenvolvimento sécio-afetivo da crianga, periodo em que sdo importantes
as interagbes que proporcionam vivéncias afetivas. Tanto a familia quanto os
professores exercem um papel importante no desenvolvimento afetivo da crianga
porque sao eles, ‘enquanto sujeitos mais experientes, que coordenam o processo de
aprendizagem. Nesse sentido, tanto Wallon quanto Vygotsky e Piaget consolidam o
entendimento sobre os aspectos socio-afetivos para a cognigdo. Diante disso se

pretende analisar a importancia dos aspectos socio-afetivos para o desenvolvimento e o

~ processo ensino-aprendizagem, com foco na importancia da afetividade como recurso

motivacional e para a relagdo professor-aluno.

A afetividade é considerada a energia que move as agbes humanas,ou seja, sem
afetividade ndo ha interesse nem motivagdo. Vygotsky (1998), por sua vez, afirma que
o ser humano se constréi nas suas relagbes e trocas com o outro e que é a qualidade
dessas experiéncias interpessoais e de relacionamento que determinam o seu

desenvolvimento, inclusive afetivo,

Segundo Wallon (apud' Almeida, 2001:51) "a afetividade e a inteligéncia
constituem um par inseparavel na evolugdo psiquica, pois ambas tém fungbes bem
definidas e quando integradas, permitem a crianga atingir niveis de evolugdo cada vez

mais elevados”.

Partindo do pressuposto de que a afetividade é um composto fundamental das
relagbes interpessoais e que também norteia a vida na escola, acresce em relevancia
uma pesquisa tedrica que facilite a compreenséo, por exemplo, da relagdo entre a
afetividade e a aprendizagem no ambito da relagdo professor—aluno para a construgédo
do conhecimento, para o desenvoivimento da inteligéncia emocional e para o processo

de avaliagéo da aprendizagem.
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A afetividade no processo educativo é importante para que a crianga manipule a
realidade e estimule a fungdo simbdlica. Afetividade esta ligada a auto- estima e as
formas de relacionamento entre aluno e aluno e professor aluno. Um professor que néo
seja afetivo com seus alunos fabricaréd uma distancia perigosa, criaré bloqueios com os
alunos e deixara de estar criando um ambiente rico em afetividade (COSTA; SOUZA,
2006, p. 12).

Sendo assim, um professor afetivo com seus alunos, que busca a aproximagéio e
realiza sua tarefa de mediador entre eles e o conhecimento, atuara na zona de
desenvolvimento proximal, isto €, na distdncia entre o nivel de conhecimento real e
aquele que os alunos poderao construir com a sua ajuda. A zona de desenvolvimento
proximal refere-se, assim, ac caminho que ¢ individuo vai percorrer para desenvolver
fungbes que estdo consolidadas, estabelecidas no seu nivel de desenvolvimento real
(OLIVEIRA, 2002, p. 60). Para este autor, a motivagdo realmente terd sucesso se
interferir nesta zona de desenvolvimento, considerada por Vigotsky, como local de
impulso de maior transformagdo ao desenvolvimento psicologico da crianga. A
afetividade passa, entéo, a ser um estimulo que gerara a motivagéo para aprender. No
entanto, cabe ressaltar que a motivagdo para a aprendizagem depende das estratégias
didaticas, da qualidade das intervengdes do professor e também do modo como planeja
e utiliza certos recursos em suas aulas, como: metodologia de projetos, aulas-passeio,

dramatizagao, ludico, entre outros.

Refletindo sobre o tema afeto, me questionei sobre o significado da palavra afeto
e fui procura-lo na internet. De acordo com o site pesquisado, afeto (affectus ou
adfectus em latim) € um conceito usado em filosofia, o qual designa um estado da alma,
um sentimento. De acordo com a definigdo de Spinoza, um afeto ¢ uma mudanga ou
modifica¢éo que ocorre simultaneamente no corpo e na mente. A maneira como somos

afetados pode diminuir ou aumentar a nossa vontade de agir.

Assim, quando a inteligéncia € provocada pelo desejo, ela cresce e se dispée a
fazer coisas ditas impossiveis, pois a inteligéncia é a ferramenta que o corpo usa para

transformar os seus sonhos em realidade. E, a partir disso, percebe-se a necessidade
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do professor em seduzir o aluno, visando despertar o interesse no aluno sobre o que
esta sendo transmitido. O professor deve saber cativar a atengdo do aluno para o
conhecimento ensinado. Sendo esta sedugdo diretamente relacionada ao afeto, para ter
como resultado do processo ensino-aprendizagem o sucesso escolar, através das boas
notas obtidas pelos alunos.O que o professor acredita ser importante para se tornar um

objeto de sedugao acaba sendo importante para o aluno também.

Sabendo que o objetivo do traba|ho do educador é a aprendizagem do aluno,
alguns fatores s&o importantes para que ocorra essa aprendizagem, tais como:
capacidade intelectual e vontade de aprender, por parte do aluno; conhecimentos e
capacidade de transmitir conteludos, por parte do educador; apoio dos pais nas

atividades extra-classe e outros. Portanto, é a afetividade o grande estimulante na

efetivagdo do conhecimento.

Quando o professor se dispde a ensinar e ¢ aluno a aprender, vai se formando
uma corrente de elos afetivos que propicia uma troca entre ambos, onde a motivagéo, a
boa vontade e o cumprimento dos deveres acabam deixando de ser tarefas arduas para
0 aluno. Criatividade, interesse e disposigdo para esclarecer davidas, funcionam como

estimulo para o professor.

O professor é constantemente convocado a dar provas do seu conhecimento
para estar autorizado em relagdo ao pedido do seu aluno. Mas afinal, o que o aluno
pede ao professor? Além do amor, o aluno pede que o professor Ihe ensine, que lhe dé
0 seu conhecimento adquirido e arduamente elaborado durante anos. Mas ao mesmo
tempb, pede e quer ser independente, pede e quer pensar por conta propria. (Von
Hohendorff, 1999, p.57).

Caso néo seja estabelecida uma relagdo afetiva entre professor e aluno, é iluso
acreditar que 0 ato de educar tenha sucesso compieto. Ou seja, pode até haver algum
tipo de fixag&o de conteldo, mas n&o serd uma aprendizagem significativa, nada que
prepare esse individuo para uma vida futura deixando, lacunas no processo de ensino-

aprendizagem.
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Segundo Freire, ndo existe educagdo sem amor. “Ama-se na medida em que se
busca comunicagéo, integragdo a partir da comunicagdo com os demais” (FREIRE,
1983: 29). Freire (1997) ainda nos diz que o professor precisa estar aberto ao gosto de
querer bem. Isso ndo quer dizer que o professor tenha de querer bem a todos os alunos
da mesma forma, mas que ele ndo deve permitir que sua afetividade interfira no
cumprimento do seu dever de educador. Abertura ao querer bem significa

disponibilidade para a alegria, para o afeto, para o Amor.

2.2 - TEORIA DA MOTIVAGAO

Antes de analisar a importncia da motivagéo, € Util refletir sobre aprendizagem,
a qual ndo comporta uma definicdo pronta e acabada, pois além de mudangas no
comportamento, esta permeada de consequéncias que dizem respeito a esta mudanga.
Além do fato que teda a mobilizagdo cognitiva que a aprendizagem requer deve nascer
de um interesse, de uma necessidade de saber, de um querer alcangar determinadas
metas.Oliveira (2002) apresenta uma definigdo de aprendizagem, cujo significado é

mais abrangente, pois envolve a interagdo social.

Aprendizado ou aprendizagem € o processo pelo qual o individuo adquire
informagdes, habilidades, atitudes, valores, etc. a partir de seu contato com a realidade,
o meio ambiente, as outras pessoas. E um processo que se diferencia dos fatores
inatos [...] justamente por sua ncia dos individuos envolvidos no processo.O termo que
ele utiliza em russo énfase nos processos sdcio-histéricos, a idéia de aprendizado,
inclui  ainterdependé (obuchenie) significa algo como ‘processode ensino-
aprendizagem’, incluindo sempre aquele que aprende, aquele que ensina e a relacdo
entre essas pessoas(Vigotsky apud OLIVEIRA, 2002 p.57).

Entéo, a partir desta definigdo, percebe-se que a aprendizagem é uma mudanga
que se produz num sistema que chamamos aluno ao passar de um estado inicial a um
estado final e que implica normalmente numa interagéo do aluno com o meio, captar e
processar os estimulos provenientes do exterior que foram selecionados, organizados e

sequenciados pelo professor.
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Como conseqliéncia da aprendizagem, o aluno transforma seu estado inicial,
alcangcando um estado final que se carécteriza por ser capaz de manter uma conduta
que antes do processo era incapaz de gerar; o aluno é capaz de realizar algo que antes
nédo podia ou néo sabia fazer. Assim, a aprendizagem é uma construcéo que o aluno
realiza sobre a base do estado inicial ao incorporar a nova informagéo em seus

esquemas cognitivos.

Vigotsky ressalta em suas investigagbes e discussbes que o aprendizado
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento humano, pdis estimula, cria e
ativa processos internos de desenvolvimento que, no ambito das interagdes e
interlocugdes com outro(s), podem ser modificados em aquisigdes internas das

criangas.

Quanto ao papel da escola no aprendizado, Vigotsky considera que sua fungéo é
a de transmitir o conhecimento cientifico sistematizado e, também, produzir alge novo
no desenvolvimento da crianga, especificamente formalizando conteldos préprios,
diferenciados do conhecimento cotidiano, ou seja, por meio dela as criangas aprendem
conteidos que foram construidos pela ciéncia e que tém potencial de abstragéo e

generalizagio.

Ainda citando Vigotsky:

{..) 0 que a crianga e capaz de fazer hoje
em cooperagdo, serd capaz de fazer sozinha
amanha. Portanto, o U(nico tipo positivo de
aprendizadoc é aquele que caminha & frente
do desenvolvimento, servindo-lhe de guia; deve-se
voltar ndio tanto para as fungdes ja4 maduras, mas
principalmente para as fungdes em
amadurecimento(...) o aprendizado deve ser
orientadc para o futuro, ndo para o passado.
(1991, p.89)

No que se refere & motivagdo para a aprendizagem, & oportuno diferenciar dois

conceitos: - motivagdo e incentivo. Conforme Sabbi (1999), a motivagdo & algo
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despertado interna e subjetivamente em cada pessoca, sendo que, para que isso
acontega, sao necessarios estimulos. A qualidade dos estimulos, no caso dos alunos,
determinara se eles se sentirdo motivados ou ndo. Nesse sentido, a afetividade pode
ser compreendida como um estimulo porque ‘[...] a afetividade gera motivagdo. Se

existe motivagéo, a crianga realiza tarefas mais complexas” (SABBI, 1999, p.16).

A teoria geral da motivagéo, formulada por Weiner, dizia que as atribui¢cées que o
sujeito se da a si mesmo de seus éxitos, ou da conduta dos demais, desempenham um
papel central. De acordo com esta teoria, na qual a conduta é considerada como-um
continuo de episodios dependentes uns dos outros, quando as. pessoas obtém
resultados inesperados, tendem a se perguntar pelas causas que as determinaram e a

buscar respostas a tais perguntas.

A motivagdo deve receber especial atengdo e ser mais considerada pelas
pessoas que mantém contato com as criangas, realcando a importancia desta esfera
em seu desenvolvimento. A motivagdo & energia para a aprendizagem, o convivio
social, os afetos, o exercicio das capacidades gerais do cérebro, da superagdo, da

participag¢ao, da conquista, da defesa, entre outros.

Pais, educadores e especialistas que lidam com as criangas podem levar em
conta a construgdo motivacional na infancia, antevendo as suas decorréncias futuras,
tais como a auto-percepcdo e o habito de desenvolver a motivagdo intrinseca,
reduzindo a necessidade de buscar motivagao extrinseca para a realizagéo de alguma

tarefa,

Ao compreender aspectos da motivagéo nest-e periodo da vida, facilita ao adulto
o entendimento sobre que tipo de ajuda poder4 oferecer a crianga, desde que haja um
compromisso nesta relagdo. A sua presen¢ga € fundamental. A crianga se sente
motivada ao executar muitas tarefas em virtude do-reconhecimento e impressdes
daqueles com quem convive, na tentativa de demonstrar a sua evolugdo e as
conquistas que realiza. Os bons motivos serdo sempre a chave para o desenvolvimento
natural da crianga, além de gerar harmonia entre os elementos internos e externos,

parte de nossa propria natureza humana.
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2.3 - RELAGAO PROFESSOR - ALUNO

Professores e alunos, enquanto sujeitos, pertencem a espagos sociais,
dimensdes de individualidade e subjetividade distintas, carregando uma identidade
propria. Isto quer dizer que, ao se encontrarem em um espago comum de sala de aula,
seus papéis, que ja estdo pré-estabelecidos socialmente, passam a ganhar outra
fungdo. O professor devera exercer o oficio, que ja esta designado, de ensinar e seus
alunos deverdo aprender, e € néste momento que as relagdes se cruzam. isso significa
que a relagdo entre professor e aluno pode definir o percurso de todo um aprendizado o
que conseqientemente pode ter um resultado positivo na trajetéria deste educando. E
importante destacar neste item que, independente de como seja esse professor, ele
sera sempre alguém para ser iembrado, um referencial que deixard marcas na vida de
seus alunos — independente do que sua profissdo estabelega, ndo é por ela que sera
lembrado. Paulo Freire diz: “O professor irresponsavel, o professor amoroso da vida e
das gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio,

burocratico, racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem deixar sua marca”
(1997, p.73).

O educador é quem controla o processo produtivo, tem liberdade de criagdo e
agéo, além de ordenar tipos e segiiéncia de atividades. E também um trabalho dos
mais delicados porque necessita de um investimento afetivo na relagéo professor-aluno,
principalmente por parte do educador, a afetividade ndo deve ser esquecida; pois ela é
um fator essencial nesse processo, visto que, funciona como elo de sedugéo entre

educando e educador.

Quando fiz a seguinte pergunta para minha amiga e professora de educacéo
infantil, "Quais os elementos que permitem que vocé alcance o sucesso escolar com

seus alunos?”, obtive a seguinte resposta:

“Primeiramente o} comprometimento, que,
conseqlientemente, me leva a ser uma professora
reflexiva, 0 que me faz aperfeigoar a cada dia a minha
pratica.O conhecimento que tenho também & um quesito
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indispensavel, visto que quando alio a teoria 3 minha
pratica, volto a esta pratica com outro clhar.Posso incluir
também a parceria com as familias .Nao ha um trabalho
de qualidade sem que haja o envolvimento destas.Por
dltimo destaco a afetividade, ja que acredito que esta

seja essencial para aprendizagem”.

(Professora X, 2008)

A partir desta resposta, bodemos perceber que se torna essencial uma boa
relacdo entre o professor e o aluno, ja que é necessario ao professor tornar-se um
canal ou um meio que possibilite o aprendizado também a partir do seu incentivo.
Assim, deve-se pensar no processo ensino-aprendizagem na perspectiva da
complexidade, o que implica na necessidade de exercitar-se uma prética pedagégica
mais dialdégica, de forma que se possa, de modo compartilhado, refletir, duvidar,
estudar, indagar sobre o vivido cotidianamente na escola, buscando criar alternativas e

intervengbes pedagdgicas favoraveis a aprendizagem.

O didlogoc ¢ uma forma de se construir coletivamente o conhecimento,
possibilitando que tanto o aluno quanto o professor amadurecam. E a partir dai, o
conhecimento comega a ser dividido em sala, possibilitando que ha uma troca de
informagdes e exposigbes de diversos pontos de vista, até uma completa assimilagdo

sobre o assunto.

Esta completa assimilagdo acarretara em um professor satisfeito por divulgar o
conhecimento e em um aluno realizado por conseguir compreender e armazenar o que
foi transmitido de uma forma ideal, a forma esperada pelo professor. E assim, &
perceptivel que a relagdo professor-aluno deve ser de completa interagao, a fim de que

se estabelega a confianga entre ambas as partes, sendo esta confianga um primeiro

.passo para o surgimento de uma “cumplicidade” entre ambos.

‘As relagbes entre atribuigbes de causalidade e desempenho escolar foram
amplamente investigadas por Weiner (1979, 1985). Para Weiner as experiéncias de

sucesso e fracasso em atividades académicas s&o geralmente atribuidas a fatores
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como inteligéncia, esforgo, dificuldade da tarefa, sorte, temperamento, cansago,
influéncia do professor e influéncia de outras pessoas. Entretanto, o autor reconhece a
possibilidade de uma lista infinita de causas concebiveis para sucesso e fracasso
escolar e sugere a-criagdo de um esquema de classificagdo destas a partir da
identificagdo das semelhancgas, diferengas e propriedades béasicas das atribuigbes de
causalidade definindo, entdo, a existéncia de trés dimensbes das causas: a
internalidade (causas internas ou externas ao suje'ito), a estabilidade {causas estaveis
ou instaveis) e a controlabilidade (causas controlaveis ou incontrolaveis pelo sujeito)

(Martini, 2002, p.148)".

Tentando responder a seguinte pergunta: o sucesso escolar estaria
diretamente ligado & motivag¢ao produzida em sala de aula na relagdo professor-aluno?,

citarei um trecho de Rubem Alves, no livro “Educagdo dos Sentidos”:

“...freqlentemente se aprende uma coisa de

que ndoc se gosta per se gostar da pessoa gque a
ensina. E isso porque - lig&o da psicanalise e da
poesia — o amer faz a magia de ligar coisas
separadas, até mesmo contraditorias”.

(2005,p.69)

Esta frase fez com que eu recordasse a resposta da professora observada,
referente & seguinte pergunta: O que é indispensave! para uma boa relagdo entre
professor e aluno?, pois a resposta foi muito simples e muito profunda, conforme segue

abaixo:

“Eu acho que tem duas coisas
indispenséveis: o afeto (sem afeto eles (os
alunos} nem . cuvem, o importanie & eles
gostarem do professor) e o interesse. Quando
menos motivados, mais tensa fica a relagdo.-",

Nas abordagens do ensino e da aprendizagem numa perspectiva interacional o
didlogo € considerado central, o gue implica, entre outras consideragdes, planejar o

ensino de modo a fazer os ajustes necessarios para se estabelecer uma situagio de
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comunicagao que leve em conta a perspectiva do aluno. Isto envolve ndo somente uma
nogdo genérica sobre a motivagao, a capacidade e o conhecimento prévio desse aluno,
mas também a observacao e a reflexdo sobre a pratica do ensino, de modo a incorporar
elementos comuns aos grupos socioculturalmente distintos que entram em contato na
aula - professor e alunos. Uma concepgéo interacionista da aprendizagem implica o
compromisso de tentar conhecer o aluno: seus interesses, seus objetivos, suas

experiéncias e seus conhecimentos deverdo servir de ponto de partida para o trabalho

pedagogico.

O primeiro passo para o exercicio da pedagogia mais dialdgica & reconhecer as
inimeras formas de perceber, pensar, dizer, sentir, aprender, ensinar, criar, existentes
dentro de uma mesma sala de aula, promovendo sentidos e significados nac sé ao que
& transmitido, més também para o emissor e para o receptor que é transmitido. Apos o
reconhecimento das diversidades existentes na sala de aula, seremos capazes de
aceitar que, & possivel, que os alunos aprendam por caminhos diferentes dos que nos
ensinaram a ensinar. E, assim, nos serd possivel compreendé-los como sujeitos de
conhecimento, com seus modos singulares de ser', pensar, fazer, aprender e viver. Para
Paulo Freire o ato educativo deve ser sempre um ato de re-criagdo e de re-significagéo
de significados. O relacionamento educador-educando, nessa perspectiva, posiciona-se

na horizontalidade, onde juntos, sao considerados sujeitos do ato do conhecimento.

As interagbes professor-aluno constituem um momento privilegiado de
concretizagdo do pensamento pedagogico do professor e da transmissao, intencional
ou nado, de suas crengas sobre o aluno e o processo educacional. As atribuigdes de
causalidade enquanto crengas pessoais acerca das causas de um determinado evento
podem afetar as caracteristicas das interacbes professor-aluno e, por essa via, o

desempenho escolar dos alunos.

De acordo com Rubem Alves, no livro Educagédo dos Sentidos, “...ha coisas que
s6 se aprendem se nZo se sabe que esta aprendendo e que s6 se ensinam quando ndo

se percebe que se esta ensinando”.{2005,pagina 41)
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CONCLUSAO

Através dos anos de permanéncia nesta Instituicdo de Ensino, aprendi e
internalizei que cada vez mais os professores precisam estar atentos aos interesses
dos alunos para que suas éulas sejam mais vivas, motivadoras e dinamicas. E
importante aproximar professor e aluno, de maneira a realizar uma aula mais
gratificante para o professor, o que lhe serve como estimulo e como aprendizagem mais

solida e construtiva para o aluno.

Somente transmitir informagdes ndo aumenta a inteligéncia de ninguém, nao
basta para quem esta em busca de mais conhecimento. Para tanto, é preciso despertar
a inteligéncia, fazendo a pessoa perceber que pode sempre aprender mais,

despertando-lhe &nimo e vontade para aumentar seus conhecimentos.

Assim, a motivagéo sera sempre valida no processo ensino-aprendizagem como
incentivo para desencadear impulsos no interior do aluno a fim de predispb-lo a querer
participar das atividades escolares pelo educador e, para isto vale observar o momento

e o tipo certo de estimulo a ser utifizado.

Ferreira (2002) lembra que, para aprender um conteido ou matéria, é preciso
que o aluno tenha um objetivo que o motive durante o periodo de tempo em que precisa
para realizar as atividades. Assim, cabe ao professor fornecer meios que estimulem o
aluno nessa aprendizagem. Considerando-se que motivar significa fornecer um motivo
para a aprendizagem, isto é, estimular a vontade de aprender, a autora entende que, no
trabalho educacional, & preciso respeitar as diferengas ‘individuais, pois 0s mesmos
incentivos ndo atingem o mesmo resultado sobre alunos de idades e graus de cultura
diferentes. Resumindo, para uma boa aprendizagem, ¢ preciso uma boa motivagéo. E
foi justamente isso que presenciei na escola observada. Para se motivar um aluno é
necessario respeitar e incentivar o desenvolvimento de suas idéias. Como querer que

um aluno responda algo, sabendo ele que sera alvo de criticas?
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Assim deve-se ressaltar que a motivagdo sera sempre valida no processo
ensino-aprendizagem como incentivo para desencadear impulsos no interior da crianga
a fim de predispd-la a querer participar de atividades escolares pelo educador e, para
isto, vale observar o momento e o tipo certo de estimulo a ser utilizado. As professoras
observadas se utilizavam de jogos para auxiliar na assimilagdo do conhecimento que
estava sendo transmitido. Permitindo que o aluno sinta prazer durante o processo de
ensino-aprendizagem, o resultado esperado (o dominio do conhecimento) serd mais
rapidamente alcangado. Creio que para elas, assim como para mim, O jogo torna a
aprendizagem muito mais estimulante e prazerosa; bem como oportuniza 6timos
resultados no desenvolvirhento emocional, cognitivo e social do ser humano. Dessa
forma, utilizando diferentes linguagens como, por exemplo, verbal, gréfica e plastica o

professor estara colaborando para uma aprendizagem de melhor qualidade.

A partir disso € possivel afirmar que a motivagdo é e sera sempre uma grande
aliada na aprendizagem, para que esta seja satisfatéria e ndo apenas um complemento
de informagdes. Todavia, para que os estimulos sejam realmente incentivadores, &
preciso que se paute nos significados do ato de aprender e na sua utilidade. A
motivagdo & algo que ocorre, geralmente, de forma externa ao individuo, sendo
considerada um impulso para a pessoa poder agir ou reagir diante da situagio criada, a
acéo impulsiona ou motiva a pessoa a fazer algo através do prazer de fazer ou de uma

necessidade inevitavel.

Na escola em que fiz minha observagdo, consegui descobrir que o mais
motivador para um aluno é ter um bom professor; aquele que sabe motivar seus alunos,

pois somente assim cria-se uma sintonia entre o professor e seus alunos, até mesmo

‘uma relagdo de cumplicidade.Ter tido a oportunidade de observar o trabalho

pedagdgico da escola citada neste trabalho fez com que eu percebesse que ainda é
possivel fornecer uma “educagéo” de qualidade para as nossas criangas, receptiveis do
conhecimento a ser transmitido. E, sendo assim, a esperanga de uma educagéo de
qualidade superior ainda estd presente e bem ao nosso alcance, sé basta realmente

arregagarmos as mangas e irmos a luta.
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