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1 - INTRODUCZO

0 que se gspeva  da escola quando ai  se matricula  uma
criancé?é que eata  desempenhs alguns papdis gue contibuam  na

M e
gocializagio do individun, na transmissio do conbhecimento e na

formagan de cidadios penzantes.

0 gque me leveuw & escolha do tema para esta monoagrafia foi
o fato de ter obsevrvado, no local onde trabalho, como a sscola
muitas vezes nfo alcanca os objetivos & que se propfie. Na posicfo
de mera obssrvadora, tenho notado ques a egscola esta longs do gue
0s pPais e responsdveis esperam dela. Observo que existem duas

sscolas, aquela que se supde & aguela que existe de fato.

Da que se supbe, Jja foi dito acima; da gue existe de
Tato, pode-se dizer que a transmissio do conhecimento e =n
gsocializagio, bem ou mal a escola consegue administrar. Forém o
grande squivoco parece estar na estrutuwra dessas instituigles, na
ma Torma¢Ho dos professores, no espaco fisico, nos curviculos, no
YOVErnSD qUuE  PAYECE REm um pouco preocupadn com i sducagio, pelas

mais diversas razies.

A sociedade sg modificou; hoje a correria pela
sobrevivénecia fer com gue 2 escola se transformasse na maioria

das vezes num depdsito para criancas. 0s pais, n8o tendo tempo

nem gspago  Fisico para seus filhos, fazem da escola o local que
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supre de imediatn essas necessidades. FEles deixam de considevar
wum fator primordial: a anslise da escola no seuw interior, seu

funcionamento, sua estruotura.

A escola tenta valorizar em si mesma todo o pyrocesso de
honestidade, de cultura, de companheivismo. No sntantn 0 que se
observa &€ exatamente o oposto, quando se percebe que ela nem

sempre & honesta Ao trato com ssus alunos.

Com este trabalha procureld abardar a escola como

instituig8o de maus-tratos A inféncia.

Acredito que ¢ dimportante desenvolvermos em nossas
criangas valores e atitudes gque permitam ovganizar um projeto de
vida. & educag8p & portantofum instunento fundamental para o bem—

2

estar das proximas geragles.

Atualmente o conceito de educagHo € essencialmente
politico, Jjd que sua natuveza tem sido manipulada em funcio das
classes que controlam os mecanismos do poder na sociedade
brasileira. A gscola tem assumido © encargo de manter @
hierarquia do privilégio e estratifica’ainda mai% as  lasees
sociais, £, 2 nosso ver, tal situacio pode se enguadrar Ao que

.\ ) ]
denominamos mau&tratﬁ.{

Segundo o  mestre Aurdlio Buargque de Holanda Ferveira em

seq diciondrio, maus-tratos € crime de quem expde a perigo a vida
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o a  sadde da  pessoa que se acha sob sua adtoridade, guarda ou
vigiléncia, para fing ‘de educacio, ensinoe, tratamento ou
custodia, s2ja privando-a de alimentagio au cuidados
indispensaveis, seja impondo-lhe trabalho excessivo ouw impvoprio,

sgja abusando de meios corvetivos ou disciplinares,

A verdade & que, em termos histdricos, & CYIianca SEmpre

foi maltratada. for toda a hitdria do  homem, SE17T crianga

significa nic participar de a&acordo com =&s suas especificidades
0 v ('
infantis. |
t

0 problema & antigo e vellete a prdapia evoluglo da

criatura humana, preocupada fundamentalmente consigo mesma. ]

crianca tem sido objeto de carénecia afetiva, abandono emocional e

violé&ncia por  parte dn adulto, em . fungio da ignorvincia e de toda

uma patologia individual, familiar e social.

‘Agressiiss € vinléncias Aas criangas  comegam A Sevr
notificadas a partir do século XVI, com conotaglo pedagogica.
Hata de  entln a instituigio dos "colegios', gevalmente asilos
para estudantes pobres ¢ sem familia, em sua maioria fundados por
doadoves. Tinham em parte conotagzio Tilantrdpica (a maneira de
salvar a propria alma), em outra sevviam como um modo de segregar
a  infincia & a adolescéncia  indesejdveis e potencialments
deliglientes que poderiam colocar em perigo a fTamilia & =2

sociedade .
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0 fatno € que tais ambientes 80 focns de maus tratos £ de
humilhag8o deliberada. figem como principio educacional da classe
dominantse, impondo susns iddias de segregacio social 2 atestando o

carater servil e aviltador do castigo corporal.

A agress3o  do homem pelo homem € parte  habitual  da
existéncia; todos a realizamos, e suas Ccausas, aparentes ou
reais, conhecidas ou suspeitas, variam com 2 agressfo, O agressor
e 0 agredido. A& conduta agressiva envolve ndo somente os
individuos em particular, mas =a sociedades que a permite,

condiciona, modifica ou detevmina.



2 — A FUNCXO DA ESCOLA

2.4 - 0s papéis designades & escola e os gque de fato

desempenha

Cabe a todos a missRo de vesponder qual gsCola quer o
pais ver funcionando para atender &s gevracBes deg criangas ©
Jovens, qua ainda esperam 2 chance para se integrar ao processo

de aprendizado pevmanente.

Gadotti, como todos ¢ como cada educador em particular,
tem um projeto para a esceola brasiletira; "0 ensino popular
deveria ser intediramente avatuito e universal, em todos os
niveis, criado ¢ mantido pelo Estadno, obrigatdrio em sua Tase
inicial (n&o menos de 8 anos), ministrado na escola publica
zstatal, nfRo-burocratizada, mas critica, criativa, autlnoma, isto

&, sob @ hegemonia da populagior.

A FuncSo da escola & transmitir 0 conhegcimento,
propovcionar a socializacHo, o contato com 2as pessoas da mesma
Faiva etdria, € de servir de instrumento para a transformacio do

meio—-social.

A escola longe de ser a escola de todos, como pretende,
favorece aos que Jjd estio favorercidos, enriguecs aogs ricos,

empobrece aos pobres. Em nosso meio constatamos que 0 sistema
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escolar nAo  estd plansjado de modo a3 compensie &3 cavéncias
culturais das gquais & vitima a maior parte da nossa populacHo

infantil.

Apesar de  sua aparente busca de igualdade, 0 sistema
escolar nio faz mais do  qus acentuar uma desigualdade
fundamental: separa &as criangas cujas Jfamilias pavticipam da
heranga  cultuwral gue 2  escola transmite daquelas gque nio
encontram em Suas Casas nenhuma preocupagio com as atividades

gastolares.

A escola € injusta. Uma de suas principais evidéncocias de
mau~tvrato ¢ a divisHo das pessnas em boas e mis, isto &, e

gscolarizadas e ndo escolarizadas.

um subsistema instituido que,

iy

Nesse sentido, a egscola
a0 mesmo tempo em  que sofre as pressdes do sistema social mais
amplo, torna-se instrumento desse sistema, situando A% pPESSO’s
gm: 08 senhores € 05 €SCravos, 0% empregadores € o8 empregados,
o5 podevosos & oz fracos, as autoridades educacionais © 0%

professores, os educadores ¢ 0s educandos.

Fasa intevagfo dindmica, opressor-oprimido,. ianflusncia e
indus, involuntariamente, professores, pessoal técnico-

administrativo & alunos a detevminadas condutas gque explicam, em
A

parte, o fato da escola funcionar como uma instituigio de mau~

tratd 3 intAncia.



A sduragBo @ elitista desde a secola primavia e alédm

disso & demagdgica & desonesta.

Dhservam~se escolas com padries pobres de estimulagio,
metndos vigidos, indiscriminados, chocantes anotagdes
reprovativas de professores face & dificuldade de seus alunos e

outras tantas condutas inadequadas.

Muitos professores tornam—s¢ intransigentes, rigidos e
perfegccionistas no tvato c¢om 0% alunns, nioc atendem Aas

necessidades basicas & individuais para o desenvolvimente da

CYianga.

A rede FEstadual ndo consegue observar e absorver a
demanda escolarizavel; pevesbe~-se ai o mau-trato institucinnal:
salas muito cheias, professores mal preparados, alunos caventes.,
A escola particulary, em sua maiovia, atende tambeém de form=a
inadequada, enfatizando a alfabetirzaclo precoce, visando apenas o

lucvno financeivo.
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3 - HAUS-TRATOS QUE A ESCOLA INFLIGE

3.1 - &z classes mais Tavorecidas ¢ as mEenos favorecidas

Varias pesquisas mostvram que a sindrome de mau~trato &
inféncia estd corvelacionada com precdrias condigdes de vida, as
qUALs, POV SUA VEZ, s80 decovrentes de situagdes carenciais a
nivel sdcio~gcondmico e cultural. Constata-se, como uma das
causas principais, a inadequaglno dos curviculos escolares, nos
quails  predominam as atividades puramente intelectuais em
detrimento  ds outras atividades praticas e criativas, gLl
permitiviam ao aluno aprender o seu mundo atravéds da utilizacdo
de  suas potencialidades covporais. & maioria das técnicas
pedagdgicas usadas portmuitas gsconlas, consiste em  provas de
exigéncias para BE criancas T meEnores possibilidades
adaptativas e provas de esforgo para a grande maiovia da
populacio escolar. Justamente agquela gue necessitaria encontrar

facilidades em suas aprenizagens.

Istou explica, em parte, o alto indice de vepeténcia e de

Evasdo escolar que incides nas classes desfavorecidas.

Na realidade, o que esses alunos segregados aprendem na
gscola, atvravéds de um ocwiriculo oculto, ¢ a se consideravem

predestinados a serem pessoas {fracassadsas ¢ marginalizadas.
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£ dessa  maneirva que & instituigfo escolar se torpa o
departamento de selec&o dos operdrvios da fdbrica & também do

subemprego.

Face a tudo isto, devemos pensar na necessidade de
tom;rmos consciéneia plena de que educar € também facilitar a
velagdo da crianga carente Ccom as PEsSs0Rs, com  os métodos €
procedimentos de  ensino. Por outo lado, o importante £ gue as
atividades escolares sejam gratificantes vinculadas com a vids,

para gque possam, no  futuro, ser um modeln positivo pava  as

atividades da vida adulta.

a medida 4que a escola tornou-se um oneroso € lucrativo
bem de consumo, observa-se que a instituicfo escolar assume mais
precocemente, € poy mais longo tempo, o cuidado das criangas. Ela
libera, desta forma, os pPAais  para as SHAS atividades
profissionais a Tim de 4que possam manter, POy sua VET, &S
necessidades de consumo, entye as quals, a prdpria escola. No meuw
ponto de wvista, esta liberagfo pode significar, em muitos casos,
um modo de segregagio & gacevrramento do Filho na  instituigio

escolayr,

Funcionando sob a pressdo de um alto nivel de exigéneias,
intevagindo com adultos gue HE pPreacupam mais com SUA
aprendizagem formal do que com sun pessoa, a crianga torna-—-se um
sey carenciado e, consequentemente, com muita necessidade  de

elaborar as suas ansiedades.



T T T TR EENOTOO000000000006000000 00000000 COCKOIOIOOOS

ig

Hests munds de consumo, no gual a3 escola  s8 insere,
também o Exito & negociado: subornam-se professores, vendem-se
provas, negociam-s¢ vecupevagies € compram-se diplomas. Tais
fatos ensinam  como vencer na vida sem fazer forega. Felo menos a

forga do raciocinio

0 mercantilismo pedagdgicn  que vigora em muitos
estabelecimentos de ensino particulay, mobiliza =atitudes de
cardter indulgente & superprotetor, que consistem em promover o

aluno sem que 0 mesmo apresente lI:Dﬁdil';ﬁE.“Ei reais de aprovagio.

) Essas atitudes negligentes, que geram lacunas pedagdgicas
muitas vezes irvrveversiveis, poderio mebilizar diticuldades nos
anos subseqlientes.  Mais c¢edo ou mais tarde esses alunes
apresentario um alto nivel! de sofrimente, pela incapanidade do
corresponder Aas golicitagdes pedagdgicas mais evoluidas.

Comumente tais criangas maltratradas serfo segregadas da escola.

4 analise dos programas escolares nos vrevela a presenca
de muita yvigidem na programac8o dos  contsddos & 0 no tempo  que
estes devem sev desenvolvidos, nfo dando oportunidade a crianga

de aprenday no seg vritmo matuwrativo prdprio.

A crianga que freqienta uma ecscola gue ndo atende as suas
necessidades bdsicas emocionais, vealizando tarefas para as quais
ndo esta interessada, cofm PESSOAs nas  quais também nX%o esta

interessada, nem as pessoas nela, ficard muito mais vulnerdvel As
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reaghes psicopatologicas. 0 Pracasso na apvendizagem sscolar tem-
se constituido em um dos Patores desencadeantes das tentativas de

oy

suicidio infantil. Igsan ocorve porgus fracassar na escola, neste
mundo elitista, € fracassar na vida., Quando as disfuncdes da
instituiglo escolar predispdem a corianga a doenga e a morte,
estamos frente & prova mais contundente de que a escola € uma das

instituigfes da nossa sociedade gue, em Mais altn gray, EXerce 2

fungio de mau—trato & inféncia.

4 - A PEDAGOGEA DO AUTORITARISHO

Alguns professores estio inseridos numa estrutura escolar
autoritdrvia, oriando uma cultura estangue, alienads da vida & da

dindmica do mundo.

Fsse estilo de sducacio coloca o0 aluno na meva posiglo de
depositdario da informagio autorvitdria do professor, que “despeja”
conteddos inuteis, os quais & crianga, passivamente e de forma
dolorosa, € obrigada a absovver, gerando uma cultura indtil & um
adulto inibido gomo ser ativo e pensante. £, conseqlientemente

docil = manipuldvel .

De acorde com Paulo Freive, este tipo de educacloc se
constitui  numa invasio cultural, pois, n%o rvespeitando as

potencialidades da crianga, o educador impfe sua visio do mundo,

=2
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freando a criatividade € inibindo as potencialidades de
desenvolvimento., 4 isto o referido autor denomina domesticacBo e

it L
nao educagio.

Entre ops prejuizos desta pedagogia constata-se que a
escola nd3o oferece ao aluno:

- aprender a ser: a escola nfo possibilita ao aluno

experienciar wuma autopercepoln definida paras sstabsleceyr

a sua identidade, face & padronizagfo e & massificagio do

ensing, entre oubtras cadsas;

- aprender a aprender: a escola nfo estimula a capacidade
do aluno de adaptar—-se as situagdes novas, assim como nio
desenvolve a plasticidade de sgr modificado e de ser

agente moditicador de ssu meio;

-  Aprender R PENSAYT & escola nao oferece Cr
desenvolvimaento das habhilidades € das estruturas
caognitivas que permitiviam ao aluno construivy & atingir
niveis de pensamento mais evoluidos que o levariam a

analisar, & criticar € & guestionar a realidade;

- oaprender a3 comunicar-sg: A escola cada ver menos
estimula, de forma adeqguada, o desenvolvimentn da
linguagem oval, lida & eszscrita, as quais sio fundamentais

para a formagfo dos processos mentsis superiores.
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No inicio de 1988 o professor Vicents Feveivra de Souwza,
com doutorado em Linagdistica nos Fstados Unidos, chegou & Fscola
Classe 146, na ridade-satédlite de Brasilia, guerendo dar aula A
piovy turma. Em pouce tempo passpu n usar a violéncia como
eetratdgia, segundo suas prdprias palavras. 0Os alunos  tinham
dificuldade em aprender, & ele, sem condigles de controlar =a
turma, comegou 3 apelar para os castigos fisicos. Primeivo punha
as Criangas em pe, com os bragos abertos para cima e de frentg
para a parede. BDepois chegouw 3 colocar  alunos ajoelhados no
milhe., No uso muito particular desses castigos, o professor
contouw com o apoio dos pais, alguns propuseram atéd mesmo  ©
espancamento, outro propds fazer um  tapete com chapinhas  de
garvafas para que o Filho ficasse ajoelhado. 0 professor fToi
denunciade & afastado da escola, o8 pais fizeram abaixo-—-assinado
pedindo a sua volta., Mas Vicente egtd proibido de lecionar para o

19 Grauw.

0 depoimento de Ana Carvolina, 13 anos, aluna de uma
escola municipal em Minas OGevais, € um clarn exemplo de como na
sala de aula, a necessidade de vegras disciplinargs se confunde
com o poder do  professor. "Quando euw estava na 32  série, A
professora me chamou ao gquadro-negro para fazer um  exercicio.
Expliguei 8 ela qgue eu  tinhka alergia =a giw & gque poderia
responder oralmente. Ela insistiu, & seu  falei que nio dava. A7l
ela Ticou uwuma Tera. Me olhou com uma cara horvivel ¢ comegou a

esfregar o giz nos meus Aculos & na minha cara toda.”
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“Punido = humilhade publicamente, em Eaio de {998, por fer colado na prova de

Geografia, Celestino José Rodrigsues Meto, 14 amos, aluno do Colégio Militar do

Rio de Janeiro suicidou-se.”

Seu ato deixou no ar uma pergunta: como, &m nossos dias,
ainda subsistem rvegulamsntos disciplinares rigidos a ponto de
levar uma crianga ao desespero & a morvte®™ Fois existem. HRo
regras montadas na época em que  as gvandes sscolas  nasceram,
decididas pela dire¢lo dos sistemas escolares em funglo das
necessidades daquela zociedade, mas que se tornaram eternas. Nio
acompanharam a evolugdoe do tempo. Hoje jd perderam o sentido, mas

ningusgm discute 1830, poOrque nAao  questionar as normas ¢

justamente uma das regras imutdaveis.

Hoje os rvegimentos intermos mais tradicionais estio nos
o

colégios religiosos e militares, que associam, como se  Tagia

antigamente, a gualidade do ensino no autovitarismo.

Um professor de EBEducagio Fisica dew um tivo no rosto do
estudante Rony  César, de I8 anoz, durante a Olimpiada Estudantil
vealirzada em Patos, Minas Gerais. 0 dispavo foi feito duvante uma
discussfo, deponis de um jogo deg volegibol. Segundo os méddicns, se

sobreviver o vapar ficard paralitico.

frtre o regulamento rigido de um ‘colégio militar e a
pedagogia do chinelo, como a que {foi implantada pelo profesor de

Brasilia, uwuma infinidade de casos, divulgados ou nZo, mostra o
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quanto € delicado o limite entre o autorvitarismg e o legitimo

exercicio da autoridade.

0 professor acha até que esta protegendo & crianga, mas,
quando a submete 3  wuma humilhagBo pdblica, o gque ele  faz ¢
desrespeitar essa crianga. & escola reprodur a ordem social,
podendo gerary  carneivinhos ou rebeldes; gervailmente, ela prefere
gerar aos carneirinhos. 0 aluno Tormado na escola  autoritaria

inexiste como Torga politica.



3 - CONCLUSAD

fio tinalizar este trabalho, podemos concluir que muitas
criticas dirigidas &s instituigdes escolares dizem respeito as
suas formas de opevar. A educacio escolar tem come referéncia nfoe
a realidade, mas 3 escola mesmo, £ & wbtilizaglo de métodos
objetivos ¢ cientificos tem como preco o isolamento do aluno e
sey desvinculamento da  contexto social.  Observamos que  a
experiéncia vital do aluno ndo € considerada na prdtica escolar
ou  entio nio & valorizada suficientemente para mErecey

« v P
gsistematiragao.

Os alunos estfio cada vez mais distantes da escola, e é
preciso tentar ofevecer uma escola mais velevante © capag de
satisfarzer as necessidades da  atual geragfo do alunos, tornando
possivel av estudante obter mais sucesso escolar. A dissociacHo
entre escola e vida € um dos principais Tatores de indmeras
discussdes ¢  de questies 2 respeito da validade do mecanismo

gacolar.

tuta~se pelo direiteo de todos & educagfo, reivindicando
um maior nadmero de  escolas  gque  atendam  As necessidades  de
escolarizacio da popula¢io na fTaixa etdria escolar. No entanto, o
que se verifica € que a utilizacBo do espago sscolar (e também
das wvevbas relativas & sducracio) € Teita tendo em vista um ndmero

considerdvel de atividades diversificadas, proprias de nutras



UNI FHO
UNIVERSIDADE DO RIO DE JANEIRO

DiPmLTambjﬁ de i dalica
Dincifluma. meapaﬁ’
?ﬂc}mm Gilda Grumboch

Fswnke : Avaliogdo pxmﬁ. oo Mm#

bk cte 'M __obluwe WM
el ; oo (’.MAZU«»W e MWWa
k:a \fwt oMo dzxoam (4)
'% = c*té%”ﬁ de (752

ufe. ssariochoc ?@WM’
QVLGLELU% oadfi%) & d»a,f?g d)éen“bw [’ﬁmqa /4-0'4)



i‘.ll' ) ':f.,
Wi & g Fopo
o tahG c@mﬂ@@x@
T adrpanoM: st os (R
A>ndrryyd plslid - m}wﬁ\
Mm{ﬂ«m)}l sk &m\.{ o0 Jovh '.MH

AD 25028 () aondd (5) 5 anp c‘m\uajm\f

Dotminaan, sudide._ sapeth 3 A

_,Nﬂm,‘.@)\\m MM oh odauidined o ‘ bﬂ,j
(*Y . v B3P b Lo rwi e

SR\ ol stheaedn o 1 o)

ﬂohﬁT{M nQ e g LA mﬁ?

‘W\\QJ@NJ&‘ ﬂ\&hlﬁfl 0 3« M—-ﬁmﬁoﬁ - fi@

MML:\ X ma.\cw‘ SUINATY It CR IR
D &Y me&a} o0 Al aoe ik dni 54

(“’“\ ] Gréwmgé}: 5T A o Jo mﬁbblﬂf}

1
.

:\ﬂ,mv%wum ah .o«:%m Bl 00039 o]




ST T T T T T EEReROVO0000000000009000000000000000000O

et

insténcias da sociedade. Luta-se pela existéncia da escola, was
nio se percebe que, ao nio se concretizar a sua fungfo principal,
o seja, a democratizagio do saber escolar, se “desescolariza’ os
educandos dentvo da prdpria escola. F isso & mais constante nas
gscolas de peviTteria, de  favelas ouw outvos Iocais onde vivem os
individuos das camadas sociais de baixa venda. Com isso nio se
de sg estar trabalhando

democratiza o sabevy escolar, apesalr

dentro da escola,

A0 n3o s democratizar o saber, quer Se gqueira admitir ou
nan, serve-se A manutencio da situac8o vigente, na medida em que
& impovtante para o poder dinstituido que grande parcela da
populacio, pertencente a2 cerbas camadas sociais mais carentes,
ndoc domine o saber escolar. Isto €, n¥o dominando o saber
esnolay #8535 individuos s8n mais facilmente dominados; exemplo

recente disso ficou constatado nas Wltimas elsicbes municipais do

Rio de Janeiro.

A exigéneia de mais escolas €  fundamental na luta pelo
diveito de todos & educacio, mas nio & autficiente. @&
imprescindivel exigir outras condigBes, inclusive aquelas qgue
garantam na escola a tvansmissfo-assimilagfo do  saber escolar,

democratizando, assim, este saber a todos.

Fodemos concluir  também que os pais, em geral, delegam A

escola uma tarefa que também ¢ deles. Muitos acreditam gue quanto
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mais vigida melhor & a escola. Atitudes desse tipo certamente

garantem o funcionamento de tais escolas.

Regspaldado pela necessidade social de controlar as
crisncas & pela concordéncia dos pais, o profesor sente-se

liberado para exevcer sua autoridade.

Em pesquisa realirzada na Universidade Federal do FPiaui,
ficou clavo que o autovitarismo vem da falts de prepars tedrico
do professor: pava gle, o comportamento diferente de um aluno €

anormal, € o castigo garvante a sua autoridade perante a turma.

& falta de preparo e de condigBes de trabalho do
profesesor ng3o 380 0s uUnicos elementos que forgam o abuso  da
autoridade. Ha tambeém a {alta de interesse da propria escola em

mexer fundo com a questBo da disciplina.

Acreditamos que a partir dos gquestionamentos deste
tvrabalho, possamos levar todas as camadas da dvez educacional a
refletirem € tenta,r quem sabe, rveverter essa situaclo ti#o
degradante em gque se encontra todo o processo educacional do

pais.
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