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EPIGRAFE

Somos sujeilos porque desejamos, sonhamos,
Imaginamos € criamos: na busca permanente da
alegria, da esperanga, do fortalecimento da
liberdade, de uma sociedade mais justa, da
felicidade a que todos temos direito.

Madalena Freire



RESUMO

Este trabalho investigou a existéncia de um sentimento que aqui foi chamado desamor a profissdo
docente. O estudo & cerca desse sentimento deu-se a partir da analise de um outro sentimento

denominado amor & profissdo ¢ também por meio do desprestigio do oficio de ensinar. Para isso,

foi feita uma pesquisa bibliogrifica. Esta dltima forneceu instrumentos tedricos capazes de
permitir a compreensdo de que toda essa problematica passa pelas construgdes da concepgiio de
trabalho docente e da representagfio social da figura ¢ da funcio do(a) professor(a), que sfo
decorrentes também das condigfes sociais, econdmicas, politicas e culturais das diferentes
conjunturas historicas. Assim, foram obtidas informagdes que mostraram a necessidade de se
definir o trabalho na educagfio enquanto profissio e ndo enquanto vocagfio. A construgiio social
estabelecida entre magistério e vocagdo traduz uma espécie de amor que aqui ndo foi entendida
enquanto uma espécie de “amor armado”, mas, sim, traduzida enquanto desamor & profissio.
Acredita-se que a definigiio de trabalho na educagiio enquanto profissio é um dos caminhos que
possibilitara se reverter o desprestigio da profissdo docente e, conseqiientemente, fard com que
professores e professoras ndo “carreguem” mais com eles o sentimento desamor 3 profissiio, mas
isso requer uma formagio cientifica e politica sélida e o despertar do sentimento “amor armado™.
Amor este exigente de seriedade, profissionalismo e fruto do mais simples ¢ complexo amor ¢
prazer pelo ato de lecionar.
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INTRODUCAO

Os problemas educacionais sfo, principalmente, decorrentes do descompromisso, descaso €
desrespeito do poder publico e se revelam nos seguintes aspectos: insuficiéncia ou auséncia de
investimentos financeiros, nimero insuficiente de escolas para atender a demanda de alunos(as),
prioridade pela quantidade em detrimento da qualidade — assim, os politicos se promovem, pois
alegam que se absorve um grande nimero de alunos{as) —, condi¢des indignas de trabalho para os
profissionais da area (baixos saldrios pagos aos professores ¢ is professoras, falta de recursos
materiais eic.), falta de professores(as) na rede publica de ensino — realizag@o insuficienie de
concursos publicos, ndo convocagic dos(as) professores(as) aprovados(as) nos concursos €
contratagdes ao invés de convocagdes de concursados(as) —, evasio ¢ repeténcia dos alunos e das
alunas, inferesses polilico#-partidérios {n3o ha cnténios educativos pedagdgicos, mas, sim, |f
politicos), deslocamento de professores e professoras para outras fungdes devido a falta de
determinados funciondrios - ex. bibliotecarios — etc.

Segundo Souza e Silva (1997), consta na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢iio Nacional
(LDB) — Lei 9.394/96 —, que ¢ dever do Estado, no que diz respeito 4 educagdio escolar piblica,
garantir 0 Ensino Fundamental, obrigatério ¢ gratuito, dentre outras obrigacdes. Entretanto, no
sistema vigente (capitalista) prioriza-se, por exemplo, a apropriagio (privatizagiio) dos espacos
piblicos. A educagdio esti inserida neste contexto, pois a escola ndio é uma instituigio & parte da
sociedade e, conseqiicntemente, sofre direta ¢ indiretamente os reflexos deste sistema capitalista.
Portanto, pode-se dizer que na realidade o que ocorre na educagio € parte da tendéncia a
privatizagio: o Estado se exime de suas responsabilidades para com a educagiio e as delega ao
setor privado. O Estado assume, enifio, uma politica assistencialista e, conseqitentemente,

compromete a qualidade do ensino piblico. Ocorre, entfio, uma inversio de valores, pois a



educagiio passa a ser compreendida enquanto uma mercadoria a ser consumida por aquelas
pessoas que detenham um certo poder aquisitivo, cu seja, 2 educagio passa a ser entendida
enquanto um servigo a ser comprado € ndo mais um direito de todos e obrigagio do Estado. A
nogdo de direito & educacdo ¢ distorcida de tal maneira que os individuos ndio mais reivindicam
por este direito que lhes é assegurado por lei ¢, simplesmentc, se conformam com a “esmola™ que
lhes € oferecida; o direito 4 educagio gratuita, piblica ¢ de qualidade passa a ser substituido por
um favor prestado pelo Estado. Assim, uma boa parte da populagiio fica a mercé da candade
piblica e privada.

As “sequelas” desta agiio assistencial do Estado s3o inimeras, d¢ritreelass se compromete a |f
quahidade do ensino piblico (0 govemno se limita a dar o minimo necessirio, minimo este
extremamente deficitino e precdnio); incute-se a idéia de que atitudes compensaiérias
solucionario os problemas educacionais — procura-s¢ naturalizar e banalizar o fato de “qualquer”
pessoa estar apta e capacitada para assurnir o cargo do(a) professor(a) (busca-se, por meio de
determinados programas ou projetos, sensibilizar as pessoas da comunidade ¢ levd-las & escola
para substituir o professor efou a professora); “culpabilizagio mitua™ (o govemo tramsfere
exclusivamente 3 escola e aos profissionais da educagio, prnincipalmente, aos professores e as
professoras, a responsabilidade pelos problemas educacionais € vice-versa).

A falta de politicas piblicas educacionais e a politica assistencialista tanto comprometem o
ensino piiblico, gratuito e de qualidade quanto desprestigiam o profissional da drea educacional ~
o(a) professor(a). O desprestigio da profissio se toma evidente na degradagio ¢ na
desvalorizagdo social do professor ¢ da professora, pois estes profissionais passam a ser
extremamente desqualificados (“valem menos” do que os demais profissionais), desrespeitados,
subestimados e a ter as suas imagens denegridas (“profissionais mal pagos e fracassados™). Esta

questao esta também ligada a falta de preocupaciio e ao desinteresse em relagio a qualidade da
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formagio do(a) professor(a). HA cursos de formagdo para o magisténio extremamente deficientes; |/
além disso, nio ha tempo disponivel aos professores e as professoras para construirem ¢
reconstruirem suas praticas — planejamento, atualizagio, pesquisa etc.

Este quadro de abandono ¢ desrespeito agride moralmente o professor e a professora, que
tém suas vidas profissionais ¢ pessoais abaladas, pois seus trabalhos, suas identidades e imagens
ficam comprometidos. Atuar em escolas sucateadas, enfrentar a violércia urbana dentro das
escolas — o que temos visto freqiicntemenie: morte de professor € pmftssom por estudanie, morte
de estudante por estudante, escolas fechadas pelo crime organizado e outros tantos fatos similares
sio um conjunto infeliz de aconiepimeutos envolvendo o universo escolar —, receber salarios
indecentes, ser obrigado a dobrar ou triphicar sua carga horaria para tentar sobreviver dignamente,
entre outros fatores, ofio s6 comprometem a atuagiio destes profissionais como os afetam
emocionalmente. Este sujeito pode tornar-se uma pessoa insafisfeita, com baixa estima e sofrer
constrangimentos, estresse e depressio.

E necessario ressaltar o fato de os profissionais da drea educacional, muitas vezes,
buscarem on serem levados a suprir caréncias que fogem as suas competéncias. [sso acomece )
porque o Estado)ao se eximir de suas responsabilidades para com as politicas piblicas (saide, |
habitaco, ...)}as transfere para o setor privado e para a educag@io, como por exemplo: delega a |
escola fungbes educativas que nao sio de sua responsabilidade, mas, sim, da famibia (ex.: supnr
caréncias afetivas ¢ impor limites) — a escola e a familia s3o instituigées diferentes, logo seus
papéis devem ser bem defimdos, mas é claro que deve haver uma integragio entre ambas. Com
1550, a escola que j4 enfrenta problemas especificos fica sobrecarregada e, conseqientemente, ndo
da conta de solucionar tantas questdes. Se 14 ha falta de vontade e responsabilidade politicas para
soluctonar os problemas especificos da educagdio, como serd possivel a escola arcar com

problemas oriundos de outras 4reas? Assim, por exemplo, 0 desemprego dos alunos-trabalhadores
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¢ dos membros da familia e alunos(as) envolvidos(as) com trifico de drogas sdo problemas
relactonados 4 drea social € n3o & educacional; ¢ clare que cabe a escola pensar e discutir estas
questdes para que a longo prazo contribua no sentido de reverté-las, mas ndo € da sua algada
intervir diretamente no sentido de soluciona-las. Esta realidade dramatica ¢ justificada por um
discurso baseado numa inversdo de valores: os pobres passam a ser os culpados pela pobreza e
pela violéncia, os incompetentes os culpados pelo desemprege, a escola, os professores € as
professoras os culpados pelas mazelas educacionais e assim por diante.

Mesmo diante destas condigies adversas e pouca expectativa na transformacio deste caos
educacional, ha aqueles professores ¢ professoras que nfio se entregam, nfio se rendem, mas, sim,
persistem, msistem, Iutam, denunciam, anunciam (se organizam, se¢ mobilizam - participam de
manifestagdes de protestos — € ndo perdem a capacidade de se indignar), nfio se dZo por vencidos
¢ buscam alternativas para reverter esta situacio critica. Estes professores-cidadios se
confrontam com o poder piblico, que parece se esforgar em silenciar ¢ submeter os profissionais ]
da educagio as inimeras injusticas. Sdo estes professores e professoras que acreditam, defendem
€ atuam em prol de uma eduvcacgdo pablica, gratuita ¢ de qualidade, onde a formagio esta voltada
para a construgio de pensamentos reflexivos, criticos ¢ auténomos. Neste sentido, o individuo ¢
compreendido enquanto sujetto politico, historico, cultural e social, ou s¢ja, € o sujeito que
intervém no mundo: reflete sobre si mesmo, sobre os outros ¢ sobre 0 mundo. A luta, entiio, é
pelo espago piblico, pois esse 3¢ difere substancialmente do espago privado e vice-versa. No ||
espago privado, o aluno e a aluna sio compreendidos enquanto meros clientes, pois sdo apenas
consumidores que pedem e devem pagar por um servigo que thes é prestado; o conhecimento é
uma mercadona; a formaciio esta voltada para atender as exigéncias do mercado de trabalho. No
sistema capitalista, tedo ¢ dinigido pelos interesses do mercado. Neste iltimo, sd terd vez e valor

0 que for ao encontro dos seus valores: dinheiro, lucro, consumismo exacerbado etc. E neste
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sentido, 0 modelo de homem neoliberal ¢ o de consumidor, competidor (o que importa € vencer e
iss0 a qualquer “custo™) ¢ individualista. Portanto, se estabelece uma relacio entre servigo e
cliente onde o discurso é essencialmente individualista. O espago privado €, portanto, o local

onde se encontra produtos trocaveis por dinheiro.

Para essa sociedade, o padrdio maior de avafiagio tende a ser a coisa, o bem, o produto:
tudo € julgado como coisa, portanto fudo se transforma em coisa — inclusive o homem. E
esse homem reificado s6 pode ser um homem alienado: alienado de seu trabalho, que €
trocado por valor em moeda inferior as forges por ele gasta; alienado do produto de seu
tezbalbo, que ele mesmo ndo pode comprar, pois seu trabalko afo é remurerado & altura
do que ele mesmo produz; alienado, enfim, em relagio a udo, alienado de seus projetos,
dz vida do pais, de sua propria vida, uma vez que nio dispie de tempo livre, rem de
mstnmentos tedricos capazes de permitic-The a aitica de 5§ mesmo e da sociedade.
(COELHO, 1980, p.11).

Os reflexos deste sistema capitalista sdo encontrados na sociedade, como um todo. A escola
faz parte desta sociedade, portanto funciona no modelo do mercado que, por sva vez, sinaliza o
tipo de individuo que deve ser formado. Por isso se faz necessirio levantar os seguintes
questionamentos: Para que ensinar? O que ensinar? Por que enstnar? Como ensinar? Todas estas
duvidas ¢ angistias estio inseridas em um grande desafio para a educagio: Que homens
pretendernos formar?

Ja no espago piblico, o aluno e a aluna sio compreendidos enquanto cidadios; o
conhecimento € piiblico, coletivo e articulado (nZo fragmentado), pois é produzido, reproduzido,
criado, recriado, construido, desconstruido € reconstruido pelo homem; a preocupagio gira em
torno da sociedade e do bem coletivo; se estabelece uma relagiio entre direito e cidadio (ex.: o
individuo engajado em questdes politicas) etc. Portanto, o espago piblico pode ser
potencialmente transformador; as pessoas constréem coletivamente uma consciéncia politica,
uma visdo critica da realidade onde estio inseridas e atuam sobre esta Gftima, sem
desconsiderarem nem menosprezarem as demais realidades — ndo ha uma (nica realidade, mas,

sim, diversas realidades. Isso pressupde uma politica piblica educacional comprometida, uma
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gestio responsavel, o desenvolvimento de um projeto politico pedagogico ¢ a cobranca das
comunidades a partir da existéncia de canais madures para a relagiio escola-comunidade. Mas,
para que isso se concretize, ¢ fundamental superar a hipocrisia de professar um discurso e viver I
outra pratica; ¢ necessdrio ter coeréncia entre o pensar, o falar e o fazer (ex.. a pessoa defende
verbalmente um ponto de vista, mas niio toma nenhuma atitude neste sentido). E, pelo menos, o
que se espera. Parece 0 motivo maior da luta de muitos professores e professoras.

Ao se pensar em reverter o quadro de sucaleamemo da educagio, uma pergunia se faz
necessdra: Qual deve ser a postura dos professores e das professoras frente aos problemas

educacionais? Freire (1993), em seu livio Professora sim, tia ndio: cartas a quem ousa ensinar,

relata as qualidades indispensiveis ao meclhor desempenho de professores ¢ professoras
progressistas. Freire entende, por exemplo, que sem amorosidade o trabalho do(a) professor(a)
perde o significado. Entretanto, o autor ressalta que este amor nio se restringe apenas aos alunos
nem as alunas, mas também ao proprio processo de ensinar. E Freire vai mais além; sefindo/o
adior

Pevo confessar que, sem nenhuma cavilegio, nfo zoredilo que, sem uma espécie de
“amor armado”, como diria o poeta Tisago de Melo, educadoma ¢ educador possam
mbrevwerésmmdadesdesmque—&m As injusticas, 20 descaso do poder piblico,
expresso na sem-vergonhice dos salarios, eo arbifrio com que professoras € ndo tias que
se rebelam e participam de manifestagdes de protesto através de seu sindicato, sfo
punidas mas apesar disso continuam enregues a0 trabalho com seus alunos. E preciso
contudo que esse amor seja, na verdade, um “amor armado”, um amor brigio de quem se
aﬁ:manodirehoounodevudetaodimﬁodehnar,dedmmﬁar,deammdm.Eesm
forma de amar indispensive! 2o educador progressista e que precisa de ser aprendida e
vivida por nds. (1993, p.57).

Se por um lado, se faz necessario Iutar contra o caos educacional, por outro lado, é
compreensivel que este altimo gere, em alguns momentos, uma sensagio de impoténcia nos
professores € nas professoras; este caos ja vem se estendendo por muitos anos. Algumas vezes,
estes profissionais se sentem de mios aladas e incapazes de reagir conira esta situagfio cadtica na

qual se encontra a educagdo. Entretanto, a impressio que me passa é que esla semsacio de
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impoténcia em alguns professores € em algumas professoras n3o se torna algo esporadico, mas,
sim, permanente. Isso, ao meu ver, gera um desinimo constante nestas pessoas levando-as a
desacreditarem em qualquer tipo de mudanga ¢ isso anula qualquer possibilidade real de
“apostarem™ e fazerem ‘por onde", no sentido de alcangé-la. E por isso, entio, que levanto 4|
seguinte Mgb alguns professores ¢ algumas professoras contribuem com uma parcela de culpa ||
para a “manuteng3o” e “legitimacio™ dos problemas educacionais. Eles se tomam “coniventes™ €
“cimplices” do poder piblico, passando também a agir com desmotivagio, acomodag?o, apatia e,
consegiientemente, com desmobilizacio e descompromisso. Estas sfo atitudes opostas dquelas
defendidas por Freire (1993), pois este autor entende que o educador ¢ a educadora devem
assumir uma postura onde se afirmem no diretto ou no dever de ter o direito de lutar, de
denunciar ¢ de anunciar. E importante frisar que Freire nfio acredita que sem amorosidade e mais
especificamente sem uma espécie de “amor armado™ estes profissionais possam assumir esta
postura e, assim, sobreviverem as negatividades da profissiio e, porque n3o dizer, supera-las!
Portanto, pode-se dizer que se estabelece uma relagio entre 0 amor ¢ a luta, ou seja, 0 amor é um
sentimento indispensavel ao educador e & educadora, no sentido de fazer com que acreditem e |
busquem incessantemente reverter esta situagio educacional deprimente. Segundo Alves:

E preciso reaprender a linguagen do amor, das coisas belas e das coisas boas, para que o
corpo se levante, e se disponha a lutar. Porgue o corpo ndo luta pela verdade pura, mas
esid sempre pronto a viver ¢ a morrer pelas coisas que ele ama. (2000 ¢, p.164).

Com base nestas altimas consideragdes, pressuponho, entio, que o profissional que assume a
postura descrita, anteriormente, tenha em si despertado uma espécie de desamor em relagiio a sua
profissdo. O desamor a profissdo seria 20 mesmo tempo uma das conseqgiiéncias € uma das causas
do d;sprestigio da profissdo docente. Isso significa dizer que os problemas ji constatados que
“explicam™ em parte o desprestigio da profissdo docente fariam com que alguns professores e

algumas professoras nfio amassem ou deixassem de amar a profissio — por isso este desamor seria
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uma das conseqiténcias do desprestigio — e, assim, apresentassem, por exemplo, uma atitude de
passividade e omissdo diante da realidade, 0 que contribuiria para a permanéncia da mesma —
logo, este sentimento também poderia ser considerado como umna das causas do desprestigio. Por
iss0, os objetivos deste trabalho sdo: fevantar questdes refacionadas ac desprestigio da profissdo
docente ¢ estabelecer uma relagio entre o desprestigio da profissio € o desamor a profissio
docente.

Para se compreender o que possa vir a ser este sentimento desamor a profissio, se faz
necessirio, primeiramente, entender 0 que vem a ser o amor & profissio. Para se entender este
ultimo ¢ mprescindivel se partir do seguinte pressuposto: 0 amor nio é um sentimento Gnico,
pois h diversas formas de amor. Com isso é possivel se afirmar que o amor & profissfo existe,
pois € uma forma de amar. Isso serd comprovado por meio do Novo Dicionirio Aurélio, onde &
possivel se obter definigdes sobre os diversos tipos de amor, juntamente com as colocages feitas
por Freire (1993) e ja expostas ,que dexam bem explicitas algumas formas especificas de amor J
(amor ao processo de ensinar, amor brigio...).

Sendo o amor e o desamor temas complexos e subjetivos} ¢ preciso se enirelagar a esta ||
subjetividade a objetividade. Assim, a linha de raciocinio a ser desenvolvida serd a que se segue.
Partindo do pressuposto que o amor i profissio existe (aqui serd frisada uma determinada espécie
de amor & profissdo) sera levantada a hipotese de um sentimento oposto a esse também existir,
sentimento este que serd chamado de desamor & profissdo. Esta espécie de desamor poderd ser
compreendida a partir do desprestigio da profissdo, que envolve uma série de questdes que
inevitavelmente passam pelas construgdes da concepgdo de trabalho docente e da representacdo
social da figura e da fungio do(a) professor(a). Assim, para se explorar de forma mais objetiva

esta espécie de desamor — fora os aspectos ja citados relacionados ao desprestigio — serio feitas
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algumas consideragdes que também est3o inseridas no contexto do desprestigio da profissio e sdo
de extrema relevancia.

A prnimeira diz respeito 3 relagio indissocidvel que se estabelece entre escolha profissional
e contexto sdcio-politico, econdmico e cultural. Os motivos que levam as pessoas a ingressar no
magistério ou em qualquer outra profissio podem ser infimeros, dentre os quais se pode citar: a
primeira € unica opgiio sem que haja uma “explicagio maior™ (um sonho de infancia, um
desejo...); uma simples escolha (simplesmente tinha que escolher uma profissio ¢ da mesma
forma que escolheu esta, poderia ter escolhido qualquer outra; talvez isso ocorra em fungio de
ndo se comhecer um pouco melhor esta profissdio nem as demais); uma imposi¢io feita por
terceiros (ex.: “pressio” familiar); forcada pelas circunstincias (necessidade financeira); (mica
alternativa em fung3o da dificuldade em se conseguir outro emprego. Vale, sobretudo, ressaltar
que num pais onde se enfrenta o desemprego, o individuo raramente busca outro emprego — hoje
a sobrevivéncia ¢ fundamental e, portauto, sobreviver fazendo o que se gosta é raro. Assim, a
insatisfagdo com o trabalho tende a ser um dos problemas enfrentados na atualidade.

A segunda quest3o e que sera mais profundamente exploram@no capitulo Reflexdes sobre a )/
profissio docente, refere-se 4 construgio social estabelecida entre magistério e vocagﬁo A
relagio magistério-vocagiio estd ligada diretamente a questdo do desprestigio deste oficio, pois
explica em parte a concepgio de trabalho docente ¢ a representagio social da figura e da fungiio
do professor constrvidas dentro desse coniexto e, conseqiieniemente, sio de fundamemal
importincia no sentido de se entrelagar 0 amor, o desamor, a vocagio e o desprestigio. A vocagio
sera aqui abordada ndo enquanto uma _espécic de amor — mutto menos & forma de amor a qual se
referiu Fretre (1993) —, mas, sim, enquanto uma espécie de desamor que “explica” em parte uma
determinada visdo de mundo e concepgio de educagdo que, por sua vez, entio, “explica” o

desprestigio do oficio de ensinar.
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Nio se pode negar que o fato de a pessoa amar o seu trabalho lhe proporciona prazer, pois
faz o que gosta. E € esta forma de amor que acredito que faga com que este profissional tenha em
st despertado outras formas de amor como, por exemplo, — ¢ o qual serd priorizado — 0 “amor
armado” ao qual se referin Fretre (1993). Essa relagio — o amor & profissio enquanto um
sentimento que predispde o professor e a professora a despertarem em si proprios o “amor
armado” - € razoavelmente coerente, pois dificilmente o professor e 2 professora que ndo amam a
profissio terdio desperiado o “amor armado™. Se a pessoa nfio ama a sua profissio, entdo, pode-se
supor que ela tenha em si despertado o sentimento desamor a profissdo. Neste sentido, ao invés
de viver o “amor armado”, este profissional vive o desamor, logo ndio luta em prol do direito ou
dever de ter o direito de ndo se conformar, de se indignar e de transformar.

E de suma importincia estarmos atemtos a seguinte questdo: por n#o existir uma unica
forma de amor, niio se pode fazer deste sentimento uma regra (medir intensidade, dizer que o
amor de ciclano € methor do que o de beltrano ¢ outras coisas desse género). Assim, havera todo
um cuidado em nio se fazer generalizagbes. O fato de o sujeito nio amar & profissio também nio {
implica obrigatoriamente em nio “carregar” consigo 0 “amor armado” — o individuo pode ndo
gostar do que faz, mas ser um profissional competente, consciente dos seus deveres e direitos e,
ainda, pode com o tempo aprender e viver este sentimento, como disse Freire (1993). Porém, se
torna mais logico que o “amor armado” seja fruto do simples amor pela profissio (o sujeito
simplesmente gosta do que faz). Essa discussdo sobre 0 amor e 0 que aqui se entende e se prioriza
enquanto amor a profissio serdo aprofundadas no seguinte capitulo: A questdo do amor, do
prazer e a profissio docente. |

Mas, € essencial que os homens que se dispdem a viver uma vida plenamente bela se
capacitem deste facto: nem a nobreza de parentesco, nem os carges de prestigio, nem a
riqueza nem qualquer outra coisa s30 capazes de inspirar feitos tio befos como o amor.
(PLATAO, 1991, p36).
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Dois motivos despertaram meu interesse na escolha deste tema. O primeiro motivo € de
ordem pessoal. Desde a minha infincia desejava ser professora, porém desisti deste sonho em
fungdo de diversas questdes. Primeiramente, acredito ter me deixado influenciar por comentirios
que ouvia de pessoas proximas que exerciam esta profissdo: o magistério nfio recompensa
pessoalmente nem financeiramente; no discurso destas pessoas ficava evidente que esta profissdo
ndo as realizava. Em segundo lugar, nfo era dificil constatar os problemas existentes na drea
educactonal, pois bastava ler acesso as informagdes e verificar que o profissional da educagio
enfrentava de fato inimeras dificuldades. Entio, logo que terminei meus estudos (Ensino Médio),
decidi ser dentista — poderia ter escolhido qualquer outra profissdio, mas oplei por essa, pois
proporcionava certa autonomia financeira ao profissional — ¢ entrei para a faculdade de.
QOdontologia onde estudei por dois anos. Mas tranquei a matricula, pois apesar de ter consciéncia
dos initmeros problemas que cercavam o magistério conclui, com 2 experiéncia que tive, que €
fundamental a qualquer profissional amar sua profissio. Logo, ndo me arrependi da escotha pelo
magisténio e segui este caminho consciente da minha decisio e, sobretudo, realizada. Fiz, entdo,
dois cursos: um de Formagio de Professores de 1* 2 4" série do Ensino Fundamental (equivalente
a0 Curso Normal) e outro de Estudos Adicionais com Aprofundamento em Matemdtica (5* € 6°
séries do Ensino Fundamental). Depots, entrei para o curso de Pedagogia na UNIRIO.

O segundo motivo é de ordem profissional. A partir das experiéncias que obtive em
estigios (Ensino Fundamental: 1" a 4° série) suspeito que alguns professores ¢ algumas
professoras compartitham uma espécie de sentimento o qual entendo que possa ser chamado de
desamor a profissio. Este sentimento, ao meu ver, se expressa, por exemplo, em alguns discursos.
Nestes altimos, ha Jamentagbes: consideram um erro feram mngressado no magistério — nfio fol
possivel saber o porqué destas pessoas ferem seguido esta cameira. Muitos professores e

professoras se surpreendemn com o fato de alguém querer sepuir esta profissio, assim, muitas



19

vezes, me aconselharam a desistir € a buscar uma outra profissio, alegando que o magistério ndo
“da futuro™ a ninguém e, sobretudo, alguns professores e professoras que souberam da minha
historia de vida se chocaram ao tomar conhecimento que eu havia abandonado a Odontologia
para cursar Pedagogia e ser professora. O descrédito, como um todo, na educagio € muito
presenie nos discursos € nas atitudes destes profissionais. Muitas vezes, ouvi coisas do género: a
educacdo nfio tem mais jeito, fulano € burro, beltrano ndo tem condigdes de aprender etc. Tenho
um conhecimento edrico razodvel que me pemmite fer consci€ncia que estas atitudes sﬁc& por um ||
lado frutos de uma visio de mundo e de educagdo que tém como alicerce a tendéncia tradicional, |
mas talvez isso também revele algumas faces do desamor: a desqualificagiio do outro (o outro
“vale menos™), a indiferenca ¢ a intolerincia. Estes motivos associados a uma reflexio pessoal
acerca das constderagdes feitas por Freire (1993) em relagiio ao amor — o amor enquanto um
sentimento indispensive] ao educador e 4 educadora —, entdo, justificam 2 minha escolha pelo
tema.

Face ao exposto, serdo levantadas algumas questdes que “justificam™ o falo de a educagio
estar diante de um quadro de abandono ¢ desrespeito (serdo abordados alguns problemas
presentes na drea educacional); em seguida, estas questdes serido relacionadas ao desprestigio da ||
profissdo docente. Esta abordagem, como um todo, se faz necesséria no sentido de se estabelecer
uma rela¢io entre o desprestigio da profissdo ¢ o desamor 4 profissio docente, pois a questio
central deste trabalho ¢ verificar se ha professores e professoras que compartilham uma espécie
de desamor & profissdo e isso a partir de algumas indagagdes, dentre elas: O que pode vir a ser
esse sentimento? O que pode fazer com que esse sentimento seja despertado nos profissionais da
educacio? O que revela a existéncia deste desamor? Isso porque a hipdiese levantada ¢ a
seguinte: o sentimento desamor & profissio estd presente em alguns professores € em algumas

professoras e este sentimento esta ligado ao desprestigio da profissdo; o desamor 4 profissio ¢ ao
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mesmo tempo uma das causas ¢ uma das conseqiiéncias do desprestigio da profissdo. Esta altima
relagiio pode se estabelecer em fung3o do seguinte fato: ¢ desprestigio da profissdo pode levar o
profissional a desamar sua profissdo — conseqii€ncia ~ € isso pode, entdo, fazer com que ele
contribua com uma parcela de culpa para a permanéncia e a ndo transformacio desta situagio —
causa —; talvez ai se estabelega um ciclo vicioso. Para que estas questdes sejam investigadas,sera
preciso desenvolver o seguinte capitulo: Re_ﬂexﬁcs sobre a profissio docente. Nesta parte serd
feito um breve estudo sobre a profissao, nos altimos anos, buscando compreender, por exemplo, a
concepgio de trabalho construida por esta categoria profissional.

A metodologia utilizada para a realizacio deste trabalho serd a pesquisa bibliogrifica porj
meio da qual a lipotese levantada sera investigada. Espera-se que esse processo de investigagio
possa, ao seu término, fornecer alguma contribuigfo & area educacional.

O conhecimento ndo é so construido, mas, também é desconstruido e reconstruido. Isso nio
acontece sO na escola, pois esta instituigio ndo ¢ o Unico espago de formagio, de aprendizado ¢
de cultura. O fendmeno educativo acontece em outros espacos € tempos sociais € em outras
instituigdes como por exemplo na familia. Partindo deste pressuposto, as obras foram
selecionadas criteriosamente, buscando, por exemplo, autores que possuam linhas de pensamento
proximas (compartilkem algumas idéias); é importanie ressaltar o fato de esta pesquisadora nio
sO concordar, em geral, com os pensamentos destes autores como tambémn respeita-los € admira-
los — € evidente que algumas divergéncias existem.

Inicialment foi consultado o livro Professora sim, tia nfo: cartas a quem ousa ensinar, pois )

Freire (1993) aborda o amor enquanto uma das qualidades indispensiveis ao educador ¢ a
educadora — esta abordagem ¢ extremamente relevante para este trabalho. Freire (1993; 1996), de
um modo geral, em suas obras, defende uma educagio que possibilite as pessoas coastruirem a

democracia, a liberdade, a consciéncia critica, a politizagiio, a desalicnagdo ¢ a humanizaciio,
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dentre outras questdes. Serd esta a concepgio de educagio compartithada por esta pesquisadora e,
portanto, evidenciada neste trabalho.

No livro Pedagogia da autonomia: saberes necessarios 3 pritica educativa, Freire (1996) faz {f

consideragbes sobre os saberes necessdrios a essa pritica educativa, descrifa acima,
fundamentados numa ética pedagdgica € numa visio de mundo alicergadas em rigorosidade,
competéncia, alegria, esperanga, pesquisa etc, — dai a importincia da selegiio desta obra, dentre
outras. Ha uma passagem, nesie livio que € pertinenie 3 qualquer pesquisa; uma pesquisa $O
proporcicna contribuices efetivas quando leva os resultades aos sujeitos possibilitando, assim,

que se conscientizem ¢ intervenham nas diferentes realidades:

Nio ha ensino sem pesguisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um
no corpo do outro. Enguanto ensino contineo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me mndago. Pesquise para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
aindza nfio conhego ¢ conmmicar ou ammciar a novidade (FREIRE, 1996, p.32).



CAPITULO 1 —Reflexdes sobre a profissio docente

Buscar uma definigio quanto ao trabalho na educagio ¢ um dos caminhos que
possivelmente permitird responder i questio central levantada neste trakl};am:h%. Isso porque esta |f
definicio passa pela concepgiio de trabalho docente, que estd indissociavelmente higada ao
desprestigio desta profissdo, dentre outras questes. Esta definicio quanto ao trabalhe na
educagio passa pela seguinte indagacio: Trata-se de uma vocagiio ou uma profissio?

Inicialmente ¢ preciso se fazer algumas oonsideragﬁes sobre a palavra vocagdo. Esta {ltiia
possui um sentido religioso, portanio quem tem vocagio atende a2 um chamamento divino. Assim
sende, ndo busca seus intercsses pessoais nem luta por questdes profissionats, mas, sim, visa
atender a um apelo religioso. Este sujeito, entfio, se diferencia dos demais por ser um escolhido,
um privilegiado pela graga divina. Possui, entdo, um distintivo: o carisma. Este ultmo € sua
recompensa ¢ gratificaciio para desempenhar a contento sua missio.

Pensar, nos altimos anos, a questio da vocagdo talvez se justifique pelo fato de os
professores e professoras impotentes buscarem consolo e incentivo no suposto cariter cansmatico
ou vocacional do seu trabalho. A ideologia da vocaciio talvez seja uma estratégia para agregar
forgas ¢ levar a frenfe o trabatho. Seria uma espécte de artificto de aviodefesa, uma estratégia dejj
conformismo, enfim, uma resposta ideologica do explorado. ‘Assim, a vocagdo € de cariter
ideoldgico e ndo uma forma de relagio de trabalho. Além disso, pode-se perceber que essa
resposta ideoldgica provoca o aparecimento de sentimentos e atitudes contraditbrios, que sejf
confundem ¢ se misturam, fais como: esperanga ¢ desesperanga, animo e desdnimo, inércia e
agdo/mobilizagdo. Desesperanga, desimmo ¢ inércia diante do abandono ¢ da degradagio do

ensino piblico, da desvalorizagdo social do professor etc. Esperanga, dnimo e agdo/mobiliza¢io
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0

educar na esperanga em tempos de desencantos.

Sdo comuns discursos em tom de pregagio ¢ apelos sentimentais feitos aos professores € as
professoras por parte ndo sé dos profissionais da educaciio em geral — ressalta-se que entre os
proprios professores e professoras isso acontece —, mas também e, sobretudo, dos governos,
sejam mumicipals, estaduais ou federal Estas colocagdes feitas pelos govermos néo causam
nenhuma espécie de estranhamento, pois ¢ evidente que o discurso da vocagio atende aos seus
interesses que passam pelos esforgos incansdveis em anular qualquer possibilidade de construgio)
de uma consciéncia profissional e de wina maturidade intelectual maior. Eles visam 4 afetividade
dos professores e professoras, em detrimento a essas consciéncia ¢ maturidade. A defimgio
vocacional dentro do contexto atual da sociedade €, portanto, um artificio que tem por objetivo a
manutengiio ¢ legitimacdo das formas dominantes de poder que, conseqiientemente, justificam o
descrédito e abandono infligido ao professor e a professora pelas antoridades. Por outro lado, esse
argumento ideol6égico,proporciona um conforto € uma motivagio aos profissionais da educagéo
para comtinuar trabathando 2 partir da seguinte mentalidade revoltante: o professor é mal pago,
dentre outros tantos problemas pelos quais passa no exercicio do seu trabalho, mas pelo menos
exerce um trabalho sagrado. Por isso a defini¢io do trabalho na educagiio como vocagido € de
certa forma compreensivel, mas ndo aceitavel.

O professor ou a professora que atua nas séries iniciais do Ensino Fundamental e que
possut apenas uma mairicula na rede piiblica de ensino nio tem assegmadg’ uma renda mensal no |
minimo decente que the permita sobreviver dignamente. E por isso que este profissional acaba
sendo obnigado a ter mais de uma matricula ou a se submeter a contratos quelagregados,%r]
permitem complementar seu salrio e alcangar um melhor readimento. E € por isso também que,

muitas vezes, se sujeita a trabalhar em Jocais distantes da sua residéncia efou de dificil acesso o



24

que, por sua vez, toma ainda mais o pouco tempo do dia que lhe resta. Normalmente esta
sobrecarga de trabalho nio oferece satisfagio pessoal, pois ruim com eles, pior sem eles. Nestas
condi¢des, como se podera exigir do{a) professor(a) competéncia, assiduwidade e dedicagdo? Esse
trabalho que em hipétese alguma dignifica, mas, sim, explora, prejudica nfo so as relagGes de
 \Wtrabalho na educagio como também a qualidade desta éltima. As conseqiéncias desta explorago
\

s(,);‘@ y ceu ousania dizer deste “trabalho-escravo™ para o trabalhador sdo Gbvias: desmotivagdo, cansaco
fisico ¢ mental, desgaste emocional, insatisfag3o, falta de tempo para pensar e repensar sua
pratica ¢ para o seu lazer efc.

E evidente que estas condigBes de trabalho prejudicam n3o s6 o sujeito enquanto pessoa e
profisstonal, mas também o sistema educacional como um todo, pois todas as atividades perdem
em qualidade: o ensino, o professor que perde sua alma, as possibilidades de especializagdo e
aperfeicoamento — dificilmente este sujeito explorado buscard uma formagdo continuada e,
talvez, nem teré tempo para isso, pois ndo poderd, por exemplo, participar de cursos de
especializagdo, em razio do conflito de horirio com seus empregos — o planejamento conjunto, o
acompanhamento dos alunos, o entrosamento com os pais € a comunidade etc. Tudo é nivelado
por baixo.

Esta questdo da vocacfo traduz em parte a represeniacio social da figura e da fungfio do(a)
professor(a). Ser professor(a), dentro desta concepgiio, € uma missdo, um sacerdocio e uma
espécic de amor que tem que ignorar as dificuldades, os obsticulos e cumprir a sua fungio
mdependente das adversidades, ou seja, de certa forma ser professor(a) é ter que se tornar um
sujeito aliemado. Se sentir realizado{a) em meio a tanias dificuldades, se revela como uma
contradig@io, pois nio se considerar humilhado(a) por niio ser reconhecido(a) é deprimente — o
saldrio irrisério é a principal objetivagio ou materialidade do nido-reconhecimento dessa

categoria_
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A realizagdo do{a) professor(a) parece também se objetivar a partir do tipo de relagdo que
estabelece com o seu trabatho, entre si e seus{as) alunos(as). A relagio professor(a)-aluno(a), que
deveria, a priori, ser uma relagio profissional, transforma-se, nesse contexto, numa relagao muito
mais afetiva. Estes(as) alunos(as) sdo tratados(as) como pessoas da familia, geralmente como
filhos ¢ filhas carentes, prontos para receber sua atengao, seus ensinamentos e carinho. Assim, se
esquecem do que verdadeiramente sio em relagio aos seus alumos e alunas: professores e
professoras, € dessa forma, parece que s6 € possivel ensinar dando muito amor. Mas, € nesse
momento que s¢ faz necessdrio se introduzir o seguinte questionamento: Que espécie de amor €

& {l

essy?

Dessa forma, a representagio da professora sobre o seu fazer pedagogico aparece
ancorado no discurso dominante que instituir 2 percepgio do magistério como um
sacevd6cio, para © qual ndo é necessirio boa resmuneragiio nem valorizagio social, ja que
€ um trabalho missionfrio, ou alia a figura da professora a figura da tia, pois que, sendo
um parente, nada deve cobrar € nem reclamar para educar seus sobrinhos, ou s¢ja, nessa
idéia, ha uma busca de se sobrepor is quesides afetivas as questdes profissionais, 0 que
se caracteriza, segundo Freire (1994), como uma armadilba ideologica Assim, se
expressa esse autor a0 analisar 0 emmngciado ‘Professora, sim; ta, ndo’. (FERNANDES,
2002, p.94).

Se por um lado, ndo € possivel negar a vocagio enquanto uma espécie de amor, por outro
lado, este sentimento pode ser confrontado com um outro tipe de sentimento: o amor “armado”
levantado ¢ defendido por Freire (1993). Ao confronti-los é possivel concebé-los enquanto
sentimentos opostos, pois ensinar, nesta perspectiva da vocagio, parece se revelar mais como uin
ato de uma espécic de amor que 2o ser comparado ao amor “armado”™ poderia se caracterizar
como uma espécie de desamor, pois niio se refere a um ato profissional, ato este veementemente
defendido pelo referido autor e este sim entendido por ele enquanto um ato de amor — um amor
“brigio”, “armado™. Isso, entdo, juntamente com os vérios fatores ja citados contribuiriam para a

degradagdo do trabalho de educar e para uma construgBio errdnea da identidade do(a) professor(a)
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que “explicam™ e reforgam o desprestigio da profissio docente. E por isso que neste trabatho esta
sendo feito um entrefacamento entre desprestigio da pmﬁssio: desamor, vecagio € amor. /

A desvalorizagio do magistério ¢, conseqiientemente, a desvalorizagdo social do(a)
professor(a) estdo ligadas a condigbes sociais, econémicas, politicas e culturais especificas de |
uma determinada conjurtura histérica. Portanto, para que se possa compreender como ocorreu
essa degradacdo do oficio de educar e da figura e da fungiio do{a) professor(a) faz-se necessdrio
voltar ao passado.

Diferentes imagens e represeniagdes se construiram sobre o educador e a educadora ¢ como
sdo essas imagens e representacdes que consolidam uma determinada identidade desse sujeito ¢
da sua profissio, faz-se necessario estudi-las. Aqui sera tragada a identidade do(a) professor(a),
nas décadas de 30, 40 e 50, mas para que isso sgja feito serd preciso investigar as concepgoes
construidas nesse periodo — tempo em que oa) professor(a) era valorizado(a) e respeitado(a). E,
posteriormente, 0 mesmo sera feito para se tragar a identidade do(a) professor(a), na década de
90, pois nesses periodos mudangas significativas aconteceram nas condicdes que cercaram o
magisténo e sdo elas que explicam o atual desprestigio da profissio e do profissional dessa drea.

Ao se avaliar a sttuacio do professor uma questao merece destaque: nas décadas de 30,40 e ]|
50, a profissdo era socialmente prestignada. Isso porque o{a) professor(a) era visto{a) enquanto
um profissional da educacdo pela sociedade. Profissional este concebido enquanto uma espécie
de “salvador da pétria”, pois era ele que por meio do seu saber erradicaria o analfabetismo e
formaria e melhoraria o cariter das criangas. Essas represemtagdes revelam uma certa
contradi¢io, pois a0 mesmo tempo em que o0 professor era visto enquanto um profissional da
educagio, também se considerava o ato de educar sagrado, um sacerdécio, portanto uma missdo
ardua, mas nobre, e por isso, neste contexto, reconhecida e valorizada socialmente (esta Gltima

visdo reforga a questdo da vocagdo ligada ao magistério — o carater sagrado da profissfio). Mas,
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nesta parte serd dada énfase ao fato de a profissio docente ser valorizada ¢ reconhecida
socialmente. Isso tudo explica a grande preocupagiio que existia em relagio & formagio do(a)
professor(a) — era formado(a) dentro de principios morais ¢ portador(a) de uma solida erudigio.
Essa crenga juntamente com os demais fatores retratam um periodo que val se contrapor aos anos
90. |

Essas imagens e representagdes e as condigdes de vida e de trabalho deste profissional vo
se alterando, nos anos 90, pois o(a) professor(a) ja ndo € mais valorizado(a) socialmente. Essa
desvalorizagio pode ser explicada por varios fatores, dentre eles: aumento do nimero de cursos
de formagdo sem que haja paralelamente um rigido controle da qualidade € o sucateamento da
escola piblica. Este sucateamento pode ser explicado, por exemplo, em fungio da
democratizagio do ensino: o ensino piiblico que antes atendia, sobretudo, as classes mais
favorecidas (elite) passa a atender as camadas populares. A escola publica ja nfo mais destinada
as classes privilegiadas perde, entdo, seus “privilégios™, ou seja, perde em qualidade; a qualidade
do ensino ndo deveria ser um privilégio para poucos, mas esta, muitas vezes, ¢ uma trste
realidade. E claro que a democratizagio do ensino se fez necessiria — era preciso atender a uma
grande demanda de aiunos —, mas quando se abriu a poria da escola para todos, nfo se manteve a
qualidade do ensino até entio garantida. Passou-se, entdio, a se desvalorizar o ensino piablico e,
conseqiiememente, o magistério e o profissional que alt estava. Vale ressaltar que ofa)
professor(a) que antes era oriundo(a), principalmente, das classes médias, passa a ser oriundo(a)
das classes médias baixas e do protetariado. Além disso, € preciso se fer em mente gue o trabatho
docente ndo fazendo parte do setor produtivo e ndo alcangando resultados imediatos, se torna a i
“primeira vista” menos importanie que as demais profissdes, embora seja indiscutivelmente

indispensavel ao ser humano.
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E importante que os educadores nio reforcem o discurso que menospreza o ensino piblico
concebendo-o enquanio um ensino destinado aos “pobres” e assim sendo “qualquer” tipo de
educacio serve — ¢ muito comum ouwvir dizer gue para a classe baixa o Ensino Fundamental basta
para o “tipo de trabalho que lhe esta tragado” (em geral, s3o as profissdes consideradas de certa
forma sem valor) ou entio inferiorizar o ensino publico, em detrnimento, por exemplo, do ensino
oferecido pela rede particular tido como o meihor. A educagio/escola para todos tem que ter
como exigéncia ndo apenas a garantia de acesso ¢ de continuidade completa da educaciio basica
mas, sobretudo, a garantia de niveis elevados de qualidade de ensino para todos. Dessa forma, se
consolidaria de fato, nio apenas, a mesma educagio para todos — entendida como um curriculum
minimo comum, €, a0 mesmo tempo, descentralizado ¢ diveréiﬁmdo segundo as necessidades
concretas dos diferentes segmentos sociais e regides geograficas — como, também uma mesma
qualidade de ensino para todos. E assim que se deveria emtender a problemitica da
universalizacdo da educagio béasica para a populag3o em idade escolarizivel e também para os
esquecidos do sistema educacional — aqueles que niio tiveram a oportunidade de acesso a escola
na ¢época de sua idade legal ou que dela foram expelidos prematuramente. A definicio do
trabaltho na educagdio enquanto profissdo é, sobretudo, um dos caminhos que viabilizard se
reverter este retrato tragico da educagio na atualidade. Esta questio sera aprofundada no préximo

capitulo.
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CAPITULO 2 — A questio do amor, do prazer ¢ a profissio docente

Q

Por meio do Novo Dicionario Aurclio, ¢ mais uma vez possivel se confirmar que b
diferentes tipos de amor. Entretanto, dentre os significados dados ds diferentes formas de amor,
neste trabalho, € preciso destacar aqueles que traduzem o amor a profissao — logo, reforgam o
fato desse sentimento existir. sentimento de dedicagio absoluta de um ser a alguma coisa,
inclinagio om apego profundo a algum valor ou a alguma coisa que proporcione prazer,

entusiasmo, paix30; amor a uma causa.

Amor (8). [Do lat. amore.] S. m. 1. Sendimento que predispde alguém a desejar o bem
de outrem, ou de alguma coisa: amor ao proximo, amor ao patrimionio artistico de sua
terra. 2, Sentimento de dedicagio absoluta de um ser a outro ser ou a alguma coisa;
devogdio, culto; adoracio: amor a Pdtria; amor a wma caresa. 3. Toclinagio ditada por
lagos de familia: amor filial; amor conjugal. 4. Inclinagio forte por pessoa de outro
sexo, geralmente de carifer sexual, mas que apresenta grande vanedade de
comportamentos e reaches: “Tenho fiio ¢ ardo em febre! / O amor me zcalma ¢
endouda, o amor me eleva ¢ abate!™ (Olavo Bilac, Poesias, p. 124); estar
louco de amor;, casamento de amor. 5. P. ext. Atragio fisica e natural entre
ammais de sexcs opostos: Os pomboes arrulhavam de amor. 6. Amor (4)
passageiro e sem conseqiiéncia; capricho: Ser amor @ prima néo passou de fogo
de palha. 7. Aventura amorosa; amaores (3): Aquele amor foi a desgraga do
casal. 8. Sentimento equivalente ao amor (4), no caso do homossexualismo. 9. Afeigao,
amizade, carinho, simpatia, ternura. 10. eclinagio cu apego profundo a algum valor ou
a alguma coisa que proporcione prazer; entusiasmo, paixio: amor & verdade; amor
a natareza; amor ao jogo {...] (FERREIRA, 1975, p.87).

Buscar compreender as diversas formas de amor e, sobretudo, o amor a profissio requer um
afastamento € o pensar filosoficamente: 0 amor ¢ o sentimento que da sentido a vida; vivemos
porque amamos ou, talvez, vivemos porque buscamos constantemente 0 amor. Para Alves (2000
b, p.27) “ A paixdo ¢ o segredo do sentido da vida.” O sujeito que ama a sua profissio antes de
tudo trabalha com prazer, pois f2z o que gosta. Dessa forma, provavelmente conseguird alcangar
a satisfagio profissional e estard, sobretudo, se realizando enquanto ser humano. Mas, esta
questdo do amor vai mais além, pois € esse sentimento, que fard com que o{a) professor(a) tenha

em si despertado o “amor armado”. Ato esse de amor considerado um ato profissional e que
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possibilitard a construgio da concepgdo de trabalho na educagio enquanto profissdo. Essa
concepgiio ndo s6 € completamente oposta a concepgdo de trabalho na educagiio enquanto
vocagio quanio provavelmente é por meio dela que oa) professor{a) podera reverter o
desprestigio e a desvalonzagio da sua profissio.

Pode-se afirmar que a nogdo de profissdo 3¢ difere substancialmente da no¢éo de vocagdo. ||
A vocagiio € a expressdo de uma preferéncia pessoal e individual. O sujetto € o escolhido € nio o
outro, o que implica numa idéia de uma relagdo pessoal cheia de preferéncia afetiva. Ja o oficio,
concebido enquanto uma profissdo, envolve uma certa dedicagio impessoal as tarefas que sdo da
competéncia do profissional, impondo-the obrigagdes, responsabilidade, compromisso e o pensar
¢ o agir em prol do coletive - a favor efou em respeito 2 uma categoria profissional, por exemplo.
Sua remuneragiio € o salario que ndo € visto como uma recompensa € que € ou deveria ser a
garantia de um padrio de vida compativel com o seu cargo, com seu nivel ¢ com sua
qualificacdo.

O trabalho na educacio, entendido enquanto profissdo, ¢ uma espécie de pré-requisito|
mdispensavel no sentido de possibilitar que o profissional da educacio faca valer os seus direitos
exigindo um plano de cameira, um piso salarial profissional, recruatamento mediante concurso
piblico ¢ direito & sindicalizagio, por cxemplo. Isso pressupfe critérios, tais como:
impessoalidade e qualificagio técnica. Esta concepglio, entfio, exige que os rumos da formago
profissional dos educadores sejam mudados: ¢ preciso que o profissional da educac¢io seja
formado em bases sélidas culturais e cientificas (a partir do momerto em que se oferecam
condigdes reais para que essa formagio seja obtida pelo(a) professor(a), cabera a este profissional
enquanto um dever ebrigatoriamente possui-la); ndo se pode esquecer que uma formagio de
qualidade faz a diferenca para este sujeito que também ¢ o mediador no processo de construgio

dos alicerces da cidadaniz dos zlunos.
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A formagio do(a) professor(a) ¢ imprescindivel um conjunto de conhecimentos,
fundamentado em #reas que tém comrelagdo com a irea educacional, tais como: filosofia,
sociologia, psicologia, histéria ¢ economia. E esse conjunto que possibilita a articulagiio entre
teoria ¢ pratica ¢ instrumentaliza ofa) professor(a) para compreender seu papel enquanto
educador(a) e assim atuar com profissionalismo ¢ compromisso €, conseqientemente, construir,
fortalecer e garantir a concepgio de educagdo enquanto profissio.

A concepgiio acima citada, evitard a compreensio distorcida da tarefa profissional da
professora e da identificagiio desia altima enquanio tia. Freire (1993) diz que ao se fazer essa
identificacdo das professoras enquanto boas tias praticamente as impedem de brigar, de se
rebelarem e de fazerem greves, pois espera-se encontrar professoras que tenham virtudes pessoais
tais como, atencio, respeito, delicadeza, muito mais do que alguém que seja profissionalmente
competenie na tarefa de ensinar.

A tarefa profissional do{a) professor(a), segundo Freire (1996), exige nio s o preparo
cientifico, mas também o prazer. Prazer este que deve ser exigente. Exigente de seniedade, de
preparo emocional e afetivo, pois ¢ uma tarefa que requer do profissional que com ela se
compromete um gostar que quer bem ndo sé aos outros, mas ao proprio processo que ela implica.
Esse autor pensa ser impossivel ensinar sem essa coragem de querer bem, sem a valentia dos que
insistem e ndo desistem. Portanto, para cle é impossivel ensinar sem a capacidade de amar.

No contexio do trabalho na educag@io considerado uma vocagdo, se criticou a relagdo afetiva ||
estabelecida entre professor-aluno, pois esta deveria ser uma relagio profissional. Entretanto, ndo
se descarta a relacio de afetividade na defini¢io do trabalho enquanto profissdo, pois ela existe
por ndo ser possivel separa-la da seriedade docente. Mas, neste contexto, esta associagiio significa

querer bem ao compromisso do{a) professor(a) para com os educandos. Além disso, o{a)
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professor(a) ndo serd um melhor profissional quanto mais severo, frio ¢ distante se colocar na sua

relagdo com os educandos. A afetividade, entio, faz parte do processo educativo. Segundo Freire:

A afetividade nfio se acha excluida da cognoscibilidade. O que nio posso obviamente
permitir € que mimba afetividade interfira ro cumprimento ético de meu dever de
professor no exercicio de minha autoridade. Nio posso condicionar a avaliagio do
trabatho escolar de um aluno ap maior ou menor bem querer que tenha por ele.

A minha sbertura 20 querer bem significa a minha disponibilidade a alegna de viver.
Justa alegria de viver, que, assumida plenamente, nfio permite que me transforme num
ser “adocicado” nem tampouco num ser arestoso € amargo. (1996, p.160).

A tarefa docente deve ser alegre. A alegria ndo é um empecilho a rigorosidade dessa
atividade. Muito pelo contririo, quanto mais rigoroso € o professor para com seu trabatho, tanto
mais alegre e esperangoso se sentir em relagiio a ele. O trabalho docente pressupde um processo
de busca e aprendizado coustante e a alegria faz parte desse processo. Para Freire (1996, p.160)
“E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.” A partir
do momento em que a pritica educafiva deixa de despertar, estimular e desenvolver no(a)
educador(a) o gosto do querer bem e o gosto da alegna, €la perde o sentido.

Portanto Freire quer dizer que o fato de ofz) professor(a) permanecer amorosamente
cumprindo seu dever, ndio faz com que ele(a) deixe de ]utm] politicamente, por seus direitos, pelo
respeito & dignidade de sna tarefa, assim como pelo zelo ao espago pedagégico em que atua.
Assim, a pritica educativa pensada ¢ vivida com afetividade e alegria caminha junto & formagdio
cientifica e politica do(a) professor(a). Para Freire (1996, p.161) “A pritica educativa € tudo isso:
afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanga ou,
lamentavelmente, da permanéncia do hoje.”

E possivel que ofa) professor(a) assuma uma relagio de amorosidade com total
profissionalismo. E esse tipo de amor que provavelmente ofa) possibiitard reconstruir sua
identidade ¢ revalorizar sua profissdo, pois o(a) fard, por exemplo, sentir orgutho do magistério,

ser afetuoso(a) e respeitoso{a) com os alunos com os quais trabalha, estar ciente da sua
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responsabilidade social, ser um(a) apaixonado(a) pelo processo de ensino-aprendizagenmt. Ao
pensar nessa questio, me questiono: E quando os(as) edscadores(as) ndo sio consumidos(as) por
essa paixdo? Alves;faz consideragbes a gerca dessa pergunia: ?
A questio ndo ¢ gevenciar o educador.
E necessario acorda-lo.

E, para acorda-lo, uma experiéncia de amor € necessaria.
Ja sei a pergunta que me aguarda:

“E qual é a receita para a expenéncia de amor, de paixiio? Como se administram tais
coisas? (are programas as constroem?”
E ai en tenho de ficar em siléncio, porque n#o tenho resposta alguma. (2000 b, p.27).
Apesar de niio ter uma resposta concreta para essa ditvida, Alves completa seu pensamento
acima dizendo:

Nio sei como preparar o educador. Talvez porque isso ndio seja nem necessario, nem
possivel... E necessdrio acordé-lo. E ai aprendesemos que educadores nio se extinguiram
como tropeiros e caixeiros. Porque, talvez, nem (ropeiros, nem caixeiros tenham
desaparectdo, mas permanegam como memoérias de wm passado que estd mais proximo
do nosso fituro que o ontemn. Bastz que os chamemos do seu sono, por um ato de amor e
coragem. E talvez, acordados, repetiric o milagre da insizuracio de povos mmndos.
{2000 b, p.37).

Talvez o educador nem precise ser acordado, € bem provavel que ele mesmo acorde do seu
sono quando se¢ convencer de que a Historia nio ¢ determinada, pois da mesma forma como a
realidade esta sendo esta, sobretudo, no que diz respeito a educagiio, poderia ser outra. A recusa
de um fatalismo imobilizante provavelmente possibilitard que ndo mais os bragos sejam cruzados
diante da reagdo habitual e fatalista dos pragmaéticos neoliberais que se esforgam em defender um
discurso em favor da classe dominante (E horrivel, mas o que fazer? A realidade & esta.). Assim,
resistir & definig@io de trabalho na educa¢@io enquanto vocagiio e lutar em prol da sua definigdio
enquanto profissio ¢ um dos caminhos que possibilitard se reverter o desprestigio da profissio
docente e, consequentemente, fard com que professores ¢ professoras ndo “carreguem”™ mais com
¢les o sentimento desamor a profissio. Isso porque € por meio dessa concepgiio de trabalho que
o(a) professor(a) terd condigdes reais de fazer valer os seus direitos € cumprir seus deveres

enquanto profissional. Isso pressupde uma formagio cientifica e politica s6lida € com qualidade ¢
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o despertar do sentimento “amor armado™. Amor este exigente de seriedade, profissionalismo e

fruto do mais simples e complexo amor e prazer pelo ato de lecionar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O nascimento do pensamento ¢ igual a0 nascimento de uma crianga: tudo comega com
um ato de amor. Uma semente hé de ser depositada no ventre vazio. E a semente do
pensamento € o sovho. Por isso os educadores, antes de serem especialistas em
ferramentas do saber, deveriam ser especialistas em amor- intérpretes de sonhos.”
(ALVES, 2000 a, p.93).

Procurou-se neste trabalho @ga.r?a existéncia do sentimento desamor a profissdo
docente. Inicialmente, para simplesmente se levantar a suspeita de que esse sentimento estaria
presente em alguns professores e em algumas professoras foi preciso se comprovar a existéncia
de um outro sentimento: o amor & profissdo. Partiu-se do pressuposto que a existéncia desse
Gltimo implicava Ba existéncia de um sentimento oposto, sentimento este, entdo, chamado |
desamor.

Levantou-se também a hipdtese de que o desamor & profissio estania ligado ao desprestigio
do oficio de ensinar, pois seria 20 mesmo tempo uma das suas causas € uma das suas
conseqiéncias. Isso porque o desprestigio, por um lado, faz com que professores ¢ professoras
nio amem ou derxem de amar a profissdo — uma das conseqiéncias —, por ouviro lado, faz com
que esses profissionais apresentem, por exemplo, uma atitude de passividade e omissdo diante
dessa realidade, 0 que contribui para a sua manutengio e legitimagio — uma das causas.
Considerou-se que os(as) professores(as) contribuem apenas com uma parcela de culpa, pois o
maior responsivel por esse desprestigio ¢ por essa desvalonizagio do magistério é o poder
pablico. As situages que revelam esse descompromisso e descaso do poder piblico para com os
profissionais da educagfio ¢ para com a educagiio piblica, como um todo, sio iniimeras (saldrios
mrrisorios, falta de recursos materiais, a nio preocupagio com a formagio do{a) professor(a) etc.).

Ao se comprovar o fato de o amor a profissdo existir, foi necessdrio se esclarecer a qual

espécie de amor esta pesquisa estava se referindo, pois constatou-se que ha diferentes formas de
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amor ¢ também porque era preciso s¢ definir 0 que se entendia por desamor a profissio e,
posteriormente, suas implicagdes a vida pessoal ¢ profissional do(a) professor(a). Dai a escolha
criteriosa pelas obras de Freire (1993; 1996) que, dentre outros autores selecionadoz, considera a
amorosidade uma das qualidades indispensdveis ao(a) educador(a) e também porque ele ressalta
que esse amor deve ser uma espécie de “amor armado™; estza € a concepgio de amor aqui
compartithada e enfatizada. Amor este que possibilita que o{a) professor(a) sobreviva as
negatividades da sua profissio e, sobretudo, que faz com que ele(2) lute no sentido de reverté-las.
J& o desamor € o sentimento que impossibilita que esses profissionais assumanm essa postura.

Para que o sujeito tenha em si despertado o “amor armado™ considerou-se praticamente
imprescindivel que ele simplesmente ame o seu trabalho (esta tida enquanto uma das possiveis
formas de amor). A partir dai, chegou-se ao seguinte consenso: a pessoa que nio ama a sua
profissdo tem em si despertado, entdo, o sentimento desamor em relagio a ela.

Ao se estabelecer a relag@io entre amor, desamor e desprestigio da profissio docente
percebeu-se que ligada a ela existe uma outra questio que precisou ser estudada com
profundidade no sentido de compreendé-la melhor: a comstrugiio social estabelecida em.re
magisténio e vocacgio. Vocagio aqui ndo entendida enquanto uma espécie de “amor armado”,
mas, sim, traduzida enquanto desamor, 0 que mais uma vez reforgou o fato desse sentimento
existir ¢ ser compartilhado por alguns professores ¢ algumas professoras. Isso porque essa
definigdo do trabalho na educa¢do enquanto vocagdo “explica” em parte uma determinada visdo
de mundo, concepgio de trabalho docente e representagiio social da figura e da fungdo dof(a)
professor(a) errdneas que, dentre outros faiores, contribuem para a degradagio do trabalho de
educar e, por isso, “justificam” em parte o desprestigio da profiss3o.

Para se chegar as constatagdes acima foi necessirio buscar uma definigio quanto ao

trabalho na educagdio, que se iniciou a partir da seguinte pergunta; Trata-se de uma vocagio ou
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Dhdeendiiy e
uma profissdo? que a vocagfio ¢ de cariter ideoldgico ¢ ndo uma forma de relagio

de trabalho. Isso porque essa definigio quanto ao trabalho anula qualquer possibilidade de
construgio de uma consciéncia profissional, logo ndo é um ato profissional. Asstm, concluiu-se
que a vocagio se caracteriza enquanto desamor a profissdo, pois vai de encontro — mesmo sendo
por alguns considerada uma espécic de amor — a espécie de amor tanto defendida por Freire
(1993) quanto enfatizada neste trabalho. Que espécie de amor é essa que tem que ignorar as
dificuldades, os obstaculos, as negatividades do oficio de ensinar e faz com que ofa) professor(a)
cumpra as suas fungdes independentemente das adversidades ¢ injustigas? Isso nada mais ¢ do
que o reflexo e a constatagiio da presenga do sentimento desamor a profissao.

Evidenciou-se que a desvalorizagio do magistério € a desvalorizagio social do(a)
professor(a) estio ligadas as condiges sociais, econdmicas, politicas ¢ culturais de uma
determinada conjuntura historica. Portanto, foi necessiania uma volta ao passado no sentido de se
compreender como ocorreu essa degradagdo do oficio de educar e da figura ¢ da fungio do(a)
professor(a). Foi feito, entdo, mn“eﬁ?tclﬁg sobre as diferentes imagens e representagdes que se
construiram sobre o educador e a educadora, pois sdo elas que consolidam as diferentes
identidades desses sujeitos ¢ da sua profissdo. Tragou-se a identidade do{a) professor(a), nas
décadas de 30, 40 e 50, e investigou-se as concepgdes construidas nesse periodo — tempo em que
o{a) professor(a) foi valorizado{a) e respeitado{a). E, posteriormente, o mesmo foi feito para se
tracar a identidade do(a) professor(a), na década de 90, pois esses periodos foram marcados por
mudangas significativas no magistério ¢ foram elas que explicaram o atual desprestigio da
profissdo e do profissional dessa drea.

Acreditamos que é a definigdo de trabalho na educagiio enquanto profissio um dos
caminhos que possibilitard se reverter esse desprestigio da profissio docente e,

conseqiientemente, farh com que professores e professoras nio “carreguem” mais com eles o

i
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sentimento desamor a profissdo. Isso porque € por meio dessa concepgiio de trabalho que ofa)
professor(a) tera condi¢Ges reais de fazer valer os seus direitos e cumprir seus deveres enquanto
profissional. Isso pressupdc uma formagio cientifica e politica solida e com qualidade ¢ o
despertar do sentimento “amor armado”. Amor este exigente de seriedade, profissionalismo €
fruto do mais simples ¢ complexo amor e prazer pelo ato de lecionar.

Concluimos que a tarefa de ensinar deve ser prazerosa ¢ alegre, caso contrario perderd o
sentido, a sua verdadeira esséncia. Para termos responsabilidade sobre aquilo que acreditamos,
lutarmos contra as injustigas e aposfarmos na nossa profissio com compromisso ¢ preciso que
estejamos vivos, vivos de sonhos, vivos de desejos, vivos de esperancga € vivos de vontade de
viver. E vivemos porque amamos ou porque buscamos constantemente 0 amor; ¢ 0 amor que nos

faz viver porque ¢ 0 amor que da semtido as nossas vidas.
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