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sobretudo, um fendmeno de exclusio social e de marginalizacdo
econdomica; de compulsdrio afastamento politico e de subtracio
de gozo dos beneficios sociais e dos direitos civis; de impedimento
do acesso as vdrias formas de expressdo da cultura erudita e,

paralelamente, de desvalorizacdo do popular e do seu prdprio

patrimonio cultural.

(LEWIN, 1990.P.25)
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Introducao

Fim de século... Comego de século... Tempo de avaliar...

J4 se vio mais de 20 anos que o homem pisou na lua . As
telecomunicagdes fizeram o mundo tornar-se cada vez menor, aproximando os

homens, levando-os a receber e gerar informacdes com enorme rapidez e

intensidade.

Computadores € outras méaquinas soﬁsticadas_substimiram 0 homem
em varias atividades ¢ passaraxﬁ a exigir dele dominio maior de conhecimento
para melhor tirar proveito de toda essa tecnologia. Ao lado disso, porém, ha um
incontavel nimero de adolescentes e adultos que ndo sabem ler e escrever no

mundo inteiro. No, Brasil, so mais de 30 milhdes! Como enfrentar tal situagio ?

Nao ha duvida de que ler, escrever e fazer opera¢fes matematica é
muito importante para qualquer pessoa.. Como se explica, entdo, que haja tanta

gente analfabeta ?

Pode-se afirmar-se que o nosso presente é resultado dos projetos

politicos do passado. Em educacdo, essas influéncias ja foram estudadas e
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publicadas. Ja detectamos o caos em que nos encontramos : altos indices de
analfabetismo, altas taxas de evasio e retengdo nos trés graus de ensino,
inexisténcia de um sistema educacional integrado para a formagdo dos

educadores, descarateriza¢do do profissional do magistério e seu aviltamento pela

proletarizagiio € pelo arrocho salarial, as eternas “reforma curriculares “dos

educadores, descontextualizadas e tidas como unica terapéuticas disponivel .

A questdo da formacgfio do educador insere-se na crise educacional
brasileira, a qual, por sua vez, esta insertda na crise ampla e econémica, politica e

social, de nossa sociedade desigual ¢ injusta, que vem esmagando a maioria da

populagéo.

A valorizacdo do profissional do magistério ¢, sem duvida, um dos
caminhos para melhoria da qualidade de ensino, mas decorre da valorizagéo

social da educagdo.

O que por tras desse caos encontra-se publicado em abundante

literatura e esta ao alcance de nossa mios.

Vamos preparar-nos para ¢ que nos vem pela frente.
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Neste meu estudo pretendo colocar em discussdo a situagdo, a
preparagio e as condigdes de trabalho do professor que atua com jovens e

adultos, no sentido de pensar e apontar em melhores formas de desempenho

desses professores.

A minha intengdo ¢ a de contribuir para que possam daqui surgir
“sementes” de modelos apropriados a4 formagdo de educadores de jovens e
adultos no Pais. As solugdes ndo estdo prontas, esperando serem descobertas,

necessitam de elaboragdo € de constru¢cdo com empenho, garra e obstinac3o.

O primeiro capitulo deste estudo é dedicado a um breve historico da
educacéo de jovens ¢ adultos no Brasil, no qual se destacam solu¢des e impasses
pedagogicos gerados nessas praticas. Espera-se que essa histdria ajude os
educadores a situar ¢ compreender melhor o significado e a importincia da

formacéo dos educadores de jovens e adultos.

O capitulo seguinte ¢ dedicado a formac¢do do educador onde
delineia-se uma visdo bastante geral da situag@o que se encontram os cursos de

formagdo e mostra o papel do educador de jovens e adultos.
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E finalmente , o Gltimo capitulo versara sobre o aluno do professor
educador de jovens e adultos. Ai encontram-se as expectativas, os desafios € o

ponto de partida da aprendizagem do jovem e aduito.
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I- CAPITULO

BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS NO

BRASIL

A educacdo basica de adultos comegou a delimitar seu lugar
na historia da educagdo no Brasil a partir da década de 30, quando finalmente
comegca a se consolidar um sistema puiblico de educac¢io elementar no pais. Neste
periodo, a soctedade brasileira passava por grandes transformagdes, associadas ao
processo de industrializagdo e concentracdo populacional em centros urbanos. A
oferta de ensino bésico gratuito estendia-se consideravelmente, acolhendo setores
sociais cada vez mais diversos. A ampliagio da educacdo elementar foi
impulsionada pelo governo federal, que tragava diretrizes educacionais para todo
o pais, determinando as responsabilidades dos estados € municipios. Tal
movimento incluiu também esforgos articulados nacionalmente de extensio do

ensino elementar aos adultos, especialmente nos anos 40.

Com o fim da ditadura de Vargas em 1945, o pais vivia a
efervescéncia politica da redemocraticdo. A Segunda Guerra Mundial recém
terminara e a ONU- Organizagao das Nagdes Unidas - alertava para a urgéncia de
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integrar os povos visando a paz e a democracia. Tudo isso contribuiu para que a
educacdo dos adultos ganhasse destaque dentro da preocupacdo geral com a
educacdo elementar comum. Era urgente a necessidade de aumentar as bases
eleitorais para a sustentagio do governo central, integrar as massas

populacionais de imigracdo recente € também incrementar a produgéo.

Nesse periodo, a educagio de adultos define sua identidade tomando
a forma de uma campanha nacional de massa, a Campanha de Educag¢do de
Adultos, langada em 1947. Pretendia-se, numa primeira etapa, uma ag#o
extensiva que previa a alfabetizagio em trés meses, ¢ mais a condensagdo do
curso primario em dois periodos de sete meses. Depois, seguiria uma etapa de
“agdo em profundidade”, voltada a capacitago profissional ¢ ao desenvolvimento
comunitario. Nos primeiro anos, sob a dire¢do do professor Lourengo Filho, a
campanha conseguiu resultados significativos, articulando e ampliando os
servigos ja existentes € estendendo-os as diversas regides do pais. Num curto
periedo de tempo, foram criadas varias escolas supletivas, mobilizando esforgos
das diversas esferas admunistrativas, de profissionais e voluntarios. O clima de
entusiasmo comegou a diminuir na década de 50; iniciativas voltadas a acfo

comunitiria em zonas rurais nfo tiveram O mesmo sucesso € a campanha se
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extinguiu antes do final da década. Ainda assim, sobreviveu a rede de ensino

supletivo por meio dela implantada, assumida pelos estados € municipios.

A instauragdo da Campanha de Educagdo de Adultos deu lugar
também a conformac¢do de um campo tedrico - pedagédgico orientado para a
discussdo sobre o analfabetismo ¢ a educagdo de adultos no Brasil. Nesse
momento, o analfabetismo era concebido como causa ¢ ndo efeito das situacdo
econdmica, social € cultural do pais. Essa concepg¢do legitimava a visdo do adulto

analfabeto como incapaz e marginal.

No final da década de 50, as criticas @ Campanha de Educacfio de
Adultos  dirigiam-se tanto as suas deficiéncias administrativa ¢ financeiras
quanto a sua orientagdo pedagdgica. Denunciava-se o carater superficial do
aprendizado que se efetivava no curto periodo da alfabetizagdo, a inadequagio do
método para a populagdo adulta e para as diferentes regides do pais. Todas essas
criticas convergiram para uma nova visdo sobre o problema do analfabetismo e
para a consolidagdo de um novo paradigma pedagdgico para a educagio de

adultos, cuja referencia principal foi o educador Pauio Freire.

O pensamento pedagogico de Paulo freire, assim como sua proposta

para a alfabetizagdo de adultos, inspiraram os principais programas de
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alfabetizagdo e educacdo popular que se realizaram no pais no inicto dos anos 60.
Esses programas foram empreendidos por intelectuais, estudantes e catolicos
engajados numa ac¢do politica junto aos grupos populares. Desenvolvendo e
aplicando essas novas diretrizes, atuaram os educadores do MEB - Movimento de
Educacgdo de Base, ligado a CNBB - Conferéncia nacional dos Bispos do Brasil,
dos CPCs - Centros de Cultura Popular, organizados pela UNE - Unifio Nacional
dos Estudantes, dos Movimentos de Cultura Popular, que reuniam artistas e
intelectuais e tinham apoio de administragdes municipais. Esses diversos grupos
de educadores foram se articulando e passaram a pressionar o governo federal
para que os apoiasse ¢ estabelecesse uma coordenagfo nacional das iniciativas.
Em janeiro de 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizagdo, que previa
a disseminagdo por todo Brasil de programas de alfabetizagdo orientados pela
proposta de Paulo Freire. A preparagdo do plano, com forte engajamento de
estudantes, sindicatos e diversos grupos estimulados pela efervescéncia politica

da época, seria interrompida alguns meses depois pelo golpe militar.

O paradigma pedagogico que se construiu nessas praticas baseava-se
num novo entendimento da relagdo entre a problematica educacional e¢ a
problematica social. Antes apontado como causa da pobreza e da marginalizacéo,

o analfabetismo passou a ser interpretado como efeito da situagdo de pobreza
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gerada por uma estrutura social ndo igualitdria. Era preciso, portanto, que o
processo educativo interferisse na estrutura social que produzia o analfabetismo.
A alfabetizacio e a educacdo de base de adultos deveriam partir sempre de um
exame critico da realidade existencial dos educandos, da identificagdo das origens

de seus problemas e das possibilidades de supera-los’.

Além dessa dimensdo social ¢ politica, os ideais pedagogicos que se
difundiam tinham um forte componente ético, implicando um profundo
comprometimento do educador com os educandos. Os analfabetos deveriam ser
reconhecidos como homens e mulheres produtivos, que possuiam uma cultura.
Dessa perspectiva, Paulo Freire criticou a chamada educagio bancaria, que
considerava o analfabeto paria ¢ ignorante, uma espécie de gaveta vazia onde o
educador deveria depositar conhecimentos. Tomando o educando como sujeito de
sua aprendizagem, Freire propunha uma agio educativa que ndo negasse sua
cultura mas que a fosse transformando através do dialogo. Na época, ele referia-
se a uma consciéncia ingénua ou intransitiva, heran¢a de uma sociedade fechada,
agraria e oligarquia, que deveria ser transformada em consciéncia critica,

necessaria ao engajamento ativo no desenvolvimento politico € econémico da

nagéo.
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Paulo Freire elaborou uma proposta de alfabetizacdo de adultos
conscientizadora, cujo principio basico pode ser traduzido numa frase sua ficou
célebre: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Prescindindo da
utiliza¢do de cartilhas, desenvolveu um conjunto de procedimentos pedagogicos
que ficou conhecido como método Paulo Freire. Ele previa uma tapa preparatoria,
quando o alfabetizador deveria fazer uma pesquisa sobre a realidade existencial
do grupo junto ao qual iria atuar. Concomitantemente, faria um levantamento de
seu universo vocabular, ou seja, das palavras utilizadas pelo grupo para expressar
essa realidade. Desse universo, o alfabeitizador deveria selecionar as palavras
com maior densidade de sentido, que expressassem as situa¢des existenciais mais
importantes. Depois, era necessario selecionar um conjunto que contivesse 0s
diversos padrdes silabicos da lingua e organiza-lo segundo o grau de
complexidade desses padrdes. Essas seriam as palavras geradoras, a partir das

quais se realizaria tanto o estudo da escrita e leitura como o da realidade.

Antes de entrar no estudo dessas palavras geradoras, Paulo Freire
propunha ainda um momento inicial em que o conteudo do didlogo educativo
girava em torno do conceito antropoldgico de cultura. Utilizando uma série de
ilustragdes, ou educador deveria dirigir uma discussdo na qual fosse sendo

evidenciado o papel ativo dos homens como produtores de cultura ¢ as diferentes
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formas de cultura: cultura letrada e a néo letrada, o trabalho, a arte, a religido, os
diferentes padrdes de comportamento e a sociabilidade. O objetivo era, antes
mesmos de iniciar o aprendizado da escrita, levar o educando a assumir-se como
sujetio de sua aprendizagem, como ser capaz e responsavel. Tratava-se também
de ultrapassar uma compreensdo magica da realidade e desmistificar a cultura

letrada, na qual o educando estaria se iniciando.

Depots de cumprida essa etapa, iniciava-se o estudo das palavras
geradoras, que também eram apresentadas junto com cartazes ¢ contendo imagens
referentes as situagdes existenciais a elasr relacionadas. Com cada gravura,
desencadeava-se um debate em torno do tema e s6 entdo a palavra escrita era
analisada em suas partes componentes: as silabas. Enfim, era apresentado um
quadro com as familia sildbicas com as quais os alfabetizandos deveriam montar

novas palavras.

Com um elenco de dez a vinte palavras geradoras, acreditava-se
conseguir alfabetizar um educando em trés meses, ainda que um nivel rudimentar
. Numa etapa posterior, as palavras geradoras seriam substituidas por temas

geradores a partir dos quais os alfabetizados aprofundariam a anélise de seus
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problemas, preferencialmente ja se engajando em atividades comunitérias ou

associativas.

Nesse periodo, foram produzidos diversos materiats de alfabetizagfo
orientados por  esses  principios, Normalmente elaborados regional ou
localmente, procurando expressar o universo vivencial dos a}fabeti;andos, esses
materiais continham palavras geradoras acompahhadas de imagens relacionadas a
temas para debate, os quadros de descoberta com as silabas derivadas das
palavras, acrescidas de pequenas frases para leitura. O que caracterizava esses
materials era ndo apenas a referéncia a realidade imediata dos adultos, mas

principalmente, a inten¢do de problematizar essa realidade.

Com o golpe militar de 1964, és programas de alfabetizagdo e
educacé@o popular que haviam muitiplicado no periodo entre 1961 ¢ 1964 foram
vistos éomo uma grave ameaca a ordem e seus promotores duramente reprimidos.
O governo s6 permitiu a realizagio de programas de alfabetizagfo de adultos
assistencialistas e conservadores, até que, em 1967, ele mesmo assumiu o
controle dessa atividade langado o Moral - Movimento Brasileiro de

Alfabetizacgio.
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Era a resposta do regime militar a ainda grave situacdo do
analfabetismo no pais. O Mobral constituiu-se como organiza¢do auténoma em
relacdo ao Ministério da Educagfo, contando com um volume significativo de
recursos. Em 1969, langou-se numa campanha massiva de alfabetiza¢do. Foram
instaladas Comissdes Municipais, que se responsabilizavam pela execugdo das
atividades, mas a orientagdo e supervisdo pedagogica bem como a produgio de

matenais didaticos eram centralizadas.

As orientagdes metodoldgicas ¢ os materiais didaticos do Mobral
reproduziram muitos procedimentos consagrados nas experiéncias de inicio dos
anos 60, mas esvaziando-os de todo sentido critico € problematizador. Propunha-
se a alfabetizagdo a partir de palavras-chave,-retiradas “da vida simples do povo”,
mas as mensagens a elas associadas apelavam sempre ao esforgo individual dos
adultos analfabetos para sua integracdo nos beneficios de uma sociedade

moderna, pintada sempre de cor-de-rosa.

Durante a década de 70, o Mobral expandiu-se por todo o territorio
nacional, diversificando sua atuagdo. Das iniciativas que derivaram do Programa
de Alfabetizagio, a mais importante foi o PEI - Programa de Educagdo

Integrada, que correspondia a uma condensag¢éo do antigo curso primario. Este
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programa abria a possibilidade de continuidade de estudos para recém -
alfabetizados, assim como para os chamados analfabetos funcionais, pessoas que

dominavam precariedade a leitura € a escrita.

Paralelamente, grupos dedicados 4 educagéo popular continuaram a
realizar experiéncias pequeﬁas ¢ isoladas de alfabetizacdo de adultos com
propostas mais criticas, desenvolvendo os postulados de Paulo Freire. Essas
experiéncias eram vinculadas a movimentos populares que se organizavam
oposigdo a ditadura, comunidades religiosas de base, associagdes de moradores e
oposi¢des sindicais. Paulo Freire, que fora exilado, seguia trabalhando com

educacdo de adultos no Chile e depois em paises africanos.

Com a emergéncia dos movimentos sociais € o inicio da abertura
politica na década de 80, essas pequenas experiéncias foram se ampliando,
construindo canais de troca de experiéncia, reflexdio e articulagfo. Projetos de
alfabetizagdo se desdobraram em turmas de pos-alfabetizagdo, onde se avancava
no trabalho com a lingua escrita, além das opera¢es matematicas basicas.
Também as administragdes de alguns estados e municipios maiores ganhavam
autonomia com relagdo ao Mobral, acolhendo educadores que se esforgaram por

reorientar seus programas de educagdo bdasica de adultos. Desacreditados nos
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meios politicos e educacionais, 0 Mobral foi extinto em 1985. Seu lugar foi
ocupado pela Fundagfo Educar, que abriu mado de executar diretamente os
programas, passando a apoiar financeira e tecnicamente as iniciativas de

governos, entidades civis e empresas a ela conveniadas.

Nesse periodo de reconstrucdo democratica, muitas experiéncias de
alfabetizacdo ganharam consisténcia, desenvolvendo os postulados €
enrtiquecendo o modelo da alfabetizagdo conscientizadora dos anos 60.

Dificuldades encontradas na pratica geravam reflex@o e apontavam novas pistas.

Um avango importante dessas experiéncias mais recentes é a
incorporagdo de uma visdo de alfabetizagdo como processo que exige um certo
grau de continuidade e¢ sedimentagfo. Desde os anos 50, eram recorrentes as
criticas a campanhas que pretendiam alfabetizar em poucos meses, com
perspectivas vagas de continuidade, depois das quais se constatavam altos indices
de regressdo ao analfabetismo. Os programas mais recentes prevéem um tempo
maior, de um, dois ou até trés anos dedicados a alfabetizagdo e pos-alfabetizagio,
de modo a garantir que o jovem ou adulto atinja maior dominio dos instrumentos

da cultura letrada, para que possa utiliza-los na vida diaria ou mesmo prosseguir
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seus estudos, completando sua escolarizacdo. A alfabetizagdo é crescentemente

incorporada a programas mais extensivos de educagfio basica de jovens e adultos.

Essa tendéncia se reflete nos materiais didaticos produzidos. Para a
alfabetizagdo inicial, as palavras geradoras com suas imagens codificadoras e
quadros de familias stlabicas vém muitos casos acompanhadas de exercicios
complementares; normalmente, exercicios de montar ou completar palavras com
silabas dadas, palavras e¢ frases para ler e associar a imagens, bem como
exercicios de coordenacdo motora. Alguns materiais partem de frases geradoras
que, gradativamente, vio compondo pequenos textos. Revela-se urna preocupagio
crescente de ofertar materiais de leitura aﬂaptados aos neo-leitores. Para os niveis
de pos-alfabetizagéo, os materiais sdo mais escassos. Os mais originais sdo
aqueles que aproveitam textos escritos pelos proprios educandos como textos de
leitura. A maioria, entretanto, reproduz os livros didatico utilizados no ensino
primario regular, adaptados para uma tematica mais adulta. Os textos, sempre
simplificados, referem-se ao mundo do trabalho, problemas urbanos, satde e
organizagdo politica como temas geradores ou tdpicos curriculares de Estudos
Sociais ¢ Ciéncias. Entre as propostas de exercicios de escrita, aparecem os
questiondrios nos quais se solicita a reprodugdo dos conteudos dos textos ou se
introduzem topicos gramaticais.
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Outro indicador da ampliacdo da concepgdo de alfabetizagdo no
sentido de uma visdo mais abrangente de educa¢ido basica é a crescente
preocupagdo com relacdo a iniciagdo matemadtica.. Muitas vezes, a preocupacdo
foi posta pelos proprios educandos, que expressavam o desejo de aprender a
fazer contas”, certamente em razéio da funcionalidade que tal habilidade tem para
a resolugdo de problemas da vida didria. De fato, considerando-se a incidéncia
das representagdes e operacdes numéricas nos mais diversos campos de cultura, é

fundamental incluir sua aprendizagem numa concepgdo de alfabetizagfo integral.

Um principio pedagdgico ja bastante assimilado entre os que se
dedicam & educacgdo bésica de adultos ¢ o da incorporagdo da cultura e da
realidade vivencial dos educandos como conteado ou ponto de partida da pratica
educativa. No caso da educagdo de adultos, talvez fique mais evidente a
inadequagdo de uma educagdo que ndo interfira nas formas de o educando
compreender e atuar no mundo. A andlise das praticas, entretanto, mostra as
dificuldades de se operacionalizar esse principio. Muitos materiais didaticos,
geralmente os produzidos em grande escala, fazem referéncia a “trabalhadores”
ou “pessoas do povo” genéricas, com as quais é dificil homens e mutheres
concretos se identificarem. Em outros casos, a suposta realidade do educando ¢é

retratada apenas em seus aspectos negativos pobreza, sofrimento, injusti¢a - ou
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apenas na sua dimensdo politica. Ocorre também a redugdo dos interesses ou
necessidades educativas dos jovens e adultos ao que lthes é imediato, enquanto
sua vontade de conhecer vai muito além. Perde-se assim a oportunidade criada
pela situagdo educativa de se ampliarem os instrumentos de pensamento € a visdo

de mundo dos educandos ¢ dos educadores.

Outra questdo metodologica diz respeito ao carater critico,
problematizador € criativo que se pretende imprimir a educagdo de adultos.
Educadores fortemente identificados com esses principios da prética educativa
conseguem estabelecer uma relagdo de didlogo e enriquecimento mituo com seu
grupo. Promovem situagdes de conversa ou debate em que os educandos tém a
oportunidade de expressar a riqueza e a originalidade de sua linguagem e de seus
saberes; conseguem reconhecer, comparar, julgar, recriar e propor. Entretanto, na
passagem para o trabalho especifico de leitura e escrita ou matematica, torna-se
mais dificil garantir a natureza significativa e construtiva das aprendizagens. Na
alfabetiza¢éo o exercicio mecénico de montagem e desmontagem de palavras e
silabas vai se sobrepondo a construggio de significados; os problemas matematicos
ddo lugar a4 memorizacdo dos procedimentos das operagdes. Muitas vezes, com a
inteng¢do de simplificar as mensagens, ja que se trata de uma iniciagdo a cultura

letrada, os textos oferecidos para leitura repetem a mesma estrutura € estilo,
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expondo uma visdo unilateral dos temas trados. Produz-se, assim, uma
dissociagdo entre os momentos de ‘leitura do mundo, quando os educandos sdo
chamados a analisar, comparar, elaborar , ¢ os momentos de “leitura da palavra”,

quando os educando devem repetir, memorizar e reproduzir.

A partir de meados da década de 80, difundem-se entre os
educadores brasileiros estudos e pesquisas sobre o aprendizado da lingua escrita
com bases na lingiiistica € na psicologia, que langam novas luzes sobre as praticas
de alfabetiza¢do. Esses estudos enfatizam o fato de que a escrita ¢ a leitura sdo
mais do que a transcrigio e decifragdo de letras ¢ sons, que sdo atividades
inteligentes, em que a percepgdo ¢ orientada pela busca dos significados.
Reforgam-se os argumentos criticos as cartilhas de alfabetizagdo que contém
palavras e frases isoladas, fora de o contextos significativos que auxiliem sua
compreensdo. Entretanto, mesmo nas propostas pedagogicas em que se pode
constatar uma preocupagfio de trabathar com palavras ou frases significativas,
observa-se uma énfase muito grande nos procedimentos do método silabico, de
montagem ¢ desmontagem de palavras. Como o método prescreve a apresentagio
de padrdes silabicos que vdo sendo introduzidos um de cada vez, fatalmente as
frases ou textos resultantés sdo artificiais, enunciados “montados”, mais do que

mensagens “de verdade”.
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Especialmente os trabalhos da psicopedagoga argentina Emilia
Ferreiro trouxeram indicagdes aos alfabetizadores de como ultrapassar as
limitagdes dos métodos baseados na silabacdo. Pesquisando as concepgdes sobre
a escrita de criangas pré-escolares, essa autora mostrou que, convivendo num
ambiente letrado, elas procuravam compreender o funcionamento desse sistema
de representagdo, chegando 4 escola com hipéteses e informagGes prévias sobre a
escrita que eram desprezadas pelas propostas de ensino. Emilia Ferreiro realizou
ainda um estudo junto a adultos analfabetos, mostrando que também eles tinham
uma série de informagdes sobre a escrita e elaboravam hipoteses semelhantes as

das criangas.

As propostas pedagodgicas para a alfabetizacdio comecam a
incorporar a convicg¢do de que ndo é necessario nem recomendavel montar uma
lingua artificial para ensinar a ler e escrever. Os adultos analfabetos podem
escrever enunciados significativos baseados em seus conhecimentos da lingua,
ainda que, no inicio, ndo produzam uma escrita convencional. E com essas
produgdes que o educador deveré trabalhar, ajudando o aprendiz a analisa-las e
introduzindo novas informagdes. Com relagdo a leitura, também se procura
ampliar o universo lingiiistico, utilizando-se uma diversidade maior de textos, que

véo de jornais ¢ enciclopédias a receitas e embalagens. A formagdo de um bom
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leitor ndo depende s6 da memorizacio das correspondéncias entre letras e sons
mas também do conhecimento das fungdes, estruturas e dos estilos préprios dos

diferentes tipos de texto presentes na nossas cultura.

Essa reorientagdes do trabalho com lingua escrita comegaram
recentemente a se fazer presentes nas propostas pedagdgicas para adultos. Para a
fase inicial da alfabetizac@o, algumas experiéncias abandonaram as palavras
geradoras como pontos de partida, introduzindo outros procedimentos como o
trabalho com os nomes dos alunos ou os chamados textos coletivos, grafados pelo

alfabetizador a partir de sugestdes ditadas pelos aifabetizandos.

No ambito das politicas educacionais, os primeiros anos da década
de 90 ndo foram muito favoraveis. Historicamente, o governo federal foi principal

instancia de apoio e articulagdio das iniciativas de educagdo de jovens e adultos.
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CAPITULO IT

FORMACAO DO EDUCADOR DE JOVENS E ADULTOS

- PENSAR E REFLETIR -

“A base comum nacional de uma profissdo é um instrumento
de luta importante. No caso da formacido de educadores, é um
instrumento de luta contra a degradac¢io da profissio, contra
tendéncia de aligeirar a formacgdo tedrico-prdtica do educador
apenas pelo saldrio; ele se degrada, também a partir da
formacdio”.

Luiz Carlos de Freitas (1986:22)

O estudo citado deu-me impeto para questionar alguns conceitos €
despertou-me singular interesse pela alfabetizagdo de adultos, fascinando-me por
estar relacionado com as teorias sobre o homem, a sociedade, seu
desenvolvimento ¢ a importincia do processo educacional, no qual o professor
alfabetizador deva trabalhar. E necessario destacar que este professor, alvo do
estudo monografico é aquele que desenvolve o aprendizado da leitura e da

escrita, paralelamente com o desenvolvimento da compreensdo critica da
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realidade, utilizando procedimentos ¢ estratégias como apoio 20 Processo ensino

aprendizagem .

Ao ler muitos livros ¢ ouvindo alguns professores, percebi que
alguns depoimentos revelam, a situagido dos professores que trabalham com
Jovens e adultos : “ganham” baixos saldrios, recebem poucas orientagBes para o
desenvolvimento de sua fungfo, trabalham em salas de aula sob condigdes

minimas de functonamento.

O depoimento de professores demonstram que muitas vezes, o
trabalho com adultos ¢ tomado com uma atividade a mais, que se soma a outras
atividades principais, realizadas para os professores. Em outras situagdes, eles
sdo indicados para trabalhar com adultos apos ja terem atuado com criangas ou
em outras fungdes administrativas nas escolas. Alguns sdo categoricos em afirmar
que o trabatho com jovens e adultos ¢ muito pouco reconhecido na area

educacional.

Ainda outros professores tendem a culpar a si mesmos ou aos
proprios alunos para dificuldades presentes no trabalho, como a evasdo, a baixa
freqéiéncia e desmotivagdo dos alunos, e a sua falta de prepara¢do para enfrentar

certas situagdes que se apresentam no dia-a-dia .
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Muitos professores comentam que, apesar de todas as dificuldades
presentes, gostam do trabalho ¢ do relacionamento que estabelecem com o grupo
de alunos jovens e adultos, ¢ se sentem recompensados quando este grupo se

alfabetiza.

Em muitas reumdes, onde se discuti a situacdo da educagdo e do
educador de adultos no Brasil, especialistas apontam e reivindicam a melhoria da
situacdo dos professores, especialmente no que se refere a qualidade da formagdo
profissional dos cursos de especializagdo em educagfo de jovens e adultos, ainda

raros no Brasil,

Infelizmente em nosso pais, apesar do grande nimero de pessoas
adultas que precisam da educagdo basica , os professores ndo sdo formados para
trabathar com elas. Ou eles sfo formados para trabalhar com o ensino regular da
1°. 4 4°. série do primeiro grau, nos cursos de formagdo de professores para o
magistério (o antigo normal), ou sfo habilitados para lecionar de 5°. a 8°. série do

primeiro grau, ou sdo formados para lecionar disciplinas especificas do segundo

grau.

Ja para o ensino supletivo ndo existe formacdo especifica, os

professores s3o formados apenas para o ensino fundamental. Sfo esses mesmos
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professores aproveitados para o trabatho de educét;ﬁo de jovens e adultos, quase

sempre sem nenhuma preparacio.

Desde modo, a responsabilidade do trabalho destes professores
passam a ser dobrada, pois carregam o peso de, sozinhos, procurarem o melhor
caminho, para atenderem as necessidades de alunos que ndo se inserem, nos

modelos apresentados nos cursos de formagio.

Dai a necessidade de se pensar seriamente na preparagdo do

professor que trabalha com jovens e adultos.

Da mesma forma que existem vanas concepgles ¢ praticas de
educagdo de jovens ¢ adultos, existem também maneiras diferentes de se conceber

¢ desenvolver experiéncias de qualificagfio dos educadores de jovens e adultos.

Assim, a preparagdo desses educadores varia de acordo com a
natureza ¢ as finalidades da educagdo de adultos que se quer desenvolver. Podem
existir propostas de qualificagdo que procurem fazer com que os professores
entendam melhor o sistema, além do compromisso do educador em atuar, junto
com seus alunos, para que estes possam agir de formar mais consciente como
cidaddos. Podem também existir propostas que enfatizam mais o dominio das

didaticas e dos contetidos do ensino, por parte do professor.
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O processo de formagdo, de qualificagdo de um educador, tal como a

educacfo, se constréi e se completa através de varios caminhos e de vérias fontes.

O professor, em sua pratica, precisa sempre refletir sobre o para que,
0 como ¢ o porque do seu trabalho. Essa pratica, é o espaco essencial de sua

formacio.

No conjunto das experiéncias que visam oferecer uma qualifica¢fo
especifica aos professores nesta drea , predominam as iniciativas em terceiro

grau, ou seja, as que sdo desenvolvidas em institui¢cGes de nivel superior.

Em nivel de 2°. grau de magistério, que forma o professor para as
quatro primeiras séries do 1°. grau do ensino regular, e pode-se dizer que quase

nada tem se feito para o preparo no trabalho com jovens e adultos.

As condi¢gdes de preparagdo do educador de jovens e adultos,
embora bastantes sérias, ndo diferem substancialmente das precarias condigdes
em que se encontram os professores do ensino regular de 1°. grau do Pais. Entre
esses professores que atuam com educagdo basica de jovens e adultos encontram-

se professores leigos (ndo habilitados para o exercicio do magistério).
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Os professores leigos sdo admitidos pela legislagcdo educacional
brasileira, desde que seja comprovada a falta real de professores formados no
local . Porém, essa legislagdo supde a preparacdo desses professores em cursos
intensivos que possam completar sua formacdo. Esses cursos sdo, todavia,

escassos, nédo atendendo & demanda do professorado leigo existente.

Apesar desta proposta de qualificacdo de professores leigos serem
voltadas para a melhoria de seu aperfeicoamento, no sentido de que possam
atingir os objetivos mais imediatos de atualizagdo, ndo tiram deles a
caracteristicas de leigos. Somente propostas que efetivamente completam a
formacdo para o magistério do chamado professor leigo podem contribuir, de

forma significativa para a mudanga dessa situag#o.

Dentre os professores que atuam com educacdo de jovens e adultos
encontram-se tanto professores leigos, como professores com cursos de formacio
magistério, mas em ambos 0s casos ndo existe uma preparagio propria para o

trabalho com adultos.

Do mesmo modo que os alunos tém direito a uma escolarizagdo

basica, os professores que trabalham com esses adultos tem direito a uma
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formagdo especifica para a realizagdo de seu trabalho, com a competéncia

esperada.

Ja existe hoje consistentes estudos, com producio especifica e
sistematizadora na area de educagéo de jovens ¢ adultos que deve ser de dominio
de todos os educadores ¢ participantes de a¢des de educagio de jovens e adultos e
ndo s6 do circulo fechado dos que produzem e tem acesso as informagdes nessa

e

area.

Ndo basta apenas porém, ter acesso a essa produgdo, mas também ao
modo como esse conhecimento foi produzido: por quem foi produzido, com que

finalidade e em que contexto.

Indo mais além, a formagdo do educador de adultos tem que se
constituir em um instrumento em que o professor possa reconhecer o seu papel
real e que este papel o faga refletir e repensar sua propria pratica, como local

privilegiado de sua formag#o.

E neste espago que o educador pode melhor exercer a fung¢fo social e
politica do seu trabatho, na educago basica de jovens e adultos. Essa educagdo

extremamente importante por estar voltada para uma populagdo marginalizada de

39



e - '
00000000000 00000000000000000000000000000000000:

seus direitos sociais, de maneira geral, e ndo s0, marginalizada de seu direito 4

educacdo.

Em outras palavras, o professor educador* exerce uma fungdo social
porque, com seu trabalho competente na alfabetizagdo, contribui para que essa
populagdo passe a ter acesso, pelo menos, a esse direito social. No trabatho
cotidiano do professor, nas situagdo que enfrentam no dia-a-dia, nos conteudos
que trabalham em sala de aula ¢ na forma de se relacionar com os alunos ¢ que se
encontra a maior fonte para compreensdo de seu papel e para o repensar de sua

propria atuagdo.

EXPECTATIVAS SOBRE A FORMACAO DO

EDUCADOR DE JOVENS E ADULTOS

Para que a educag¢do suporte tamanha relevincia, carece deter as
devidas virtudes histéricas, sem mistificagdes. Estratégias modernas e

sustentaveis de desenvolvimento destacam educagdo, ciéncia e tecnologia, mas

Professor = aquele que professa ou ensina uma ciéncia, uma arte, uma técnica, uma disciplina. Educador = aquele que educa, que cultiva o

espirito.
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tais estratégias compdem-se de muitos outros fatores relevantes, cujo espectro
globalizado e sistemadtico lhes empresta significa¢do. Uma razéo para tal destaque
esta no reconhecimento geral de que a marca essencial do desenvolvimento seria a
humana, ndo a econémica ou a técnjca, que, no fundo, s&o instrumentais, embora
integrantes. Educagdo englobaria, da maneira mais aceitavel ¢ moderna, esta
composiglo estratégica, desde os fins. Educa¢do seria apta a humanizar ¢ a
sustentar a modernidade contribuindo a viabilizar o desenvolvimento ao mesmo

tempo moderno € proprio.

Diante desse horizonte, salta aos olhos que necessitamos de uma
formagdo de educadores de jovens e adultos. Em primeiro lugar , precisamos de
uma formagdo que puxe o desenvolvimento, ndo que se arraste atras,
representando o atraso. Para tanto, um dos desafios ¢ o de produzir
conhecimento, superando a didatica ensino/aprendizagem, tipicamente

reprodutiva/ trasmissiva .

O que marcaria a modernidade educativa desta formagdo seria a
didatica do aprender a aprender, ou do saber pensar, englobando, num todo s0, a
necessidade de apropriacdo do conhecimento disponivel e seu manejo criativo ¢

critico. A competéncia que a escola deve consolidar e sempre renovar é aquela
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fundada na propriedade do conhecimento como instrumento mais eficaz da
emacipago das pessoas e da sociedade. Neste contexto, mera transmissdo €
pouco, embora necessite ser considerada, em termos emacipatorios e,
competéncia jamais coincidird com cOpia, reprodugdo, imitagdo. Torna-se
essencial construir atitude positiva construtiva, critica e' criativa, tipica do
aprender a aprender. E preciso abandonar a postura de mero objeto de
aprendizagem, para assumir a de sujeito historico, com base no manejo e

producéo de conhecimento.

Ha pelo menos trés desafios mais profundos na questdo da
formagdo de jovens e aduitos. O primeiro, é mister compor de modo criativo €
renovado o que seria o centro da formag3o basica universal, unindo humanismo e
técnica. Existe uma tendéncia a aceitar que esta formagdo basica seja constituida
de filosofia, linguagem e matematica para indicar uma composi¢io direcionada
tanto a humanizar a modernidade, quanto a modernizar 0 humanismo. Trata-se,
na verdade, de tornar-se acessivel a todos conhecimentos basicos estratégicos na
dupla direcdo da constituicdio da cidadania e da capacidade produtiva. Parte deste
desafio € tipica aprendizagem, mas didaticamente é fundamental supera-la para
fomentar no aluno atitude positiva de pesquisa, entendida esta como principio

cientifico e educativo.
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O segundo, é mister trabalhar especificamente o espago educativo do
aprender a aprender, cuja a base é uma atitude de pesquisa diante da realidade,
acompanhada da competéncia de nela intervir com base em conhecimento
atualizado. Mero ensino, mera aula, meras provas decaem na vala da
mediocridade, porque neles ndo aparece o impeto educativo emancipatdrio, nem
no professor, nem no aluno. Ademats, a didatica tipica ensino/aprendizagem
tendera a ser assumida, cada vez mais, pela instrumentagio eletrénica, capaz de
transmitir conhecimento disponivel em condi¢Ges mais favoraveis que os
professores. O professor continua insubstituivel como orientador do aprender a
aprender , porque se trata de formar uma competéncia humana gue exige

sujeitos interagindo.

Este desafio coloca sobre o professor exigéncias especificas, tais
como: pesquisa como uma definigdo essencial, ndo tanto aula, para que tenha
atitude critica e criativa, elaboragdo prépria como condi¢do profissional
iniludivel, “capacidade de teorizar” a pratica; atualizagio permanente; construgio,
na escola, de didaticas capazes de promover no aluno a condi¢do de sujeito

historico, e capacidade de usar e produzir instrumentagio eletronica educativa.
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Tercetro, € necessario, mais que aprimorar os professores, recriar a
profissdo em muitos sentidos. A razio mais fundamental € o reconhecimento de
que se trata de profissdo estratégica, em cujas as maos estd, em grande parte, o
futuro do pais em termos de desenvolvimento. Por conta disso, corresponde-lhe,
de um lado competéncia clara e sempre renovada em termos de manejar o
produzir conhecimento, e, de outro, valorizag¢do profissional definitiva, para que
seja marcada pela seleg:z’_io positiva. Ademais, todos os professores deverdo deter
com o tempo pelo menos a formagdo de 3° grau, eliminando-se a diferenga odiosa
e arcaica entre professores “menores”( normalistas) ¢ “maiores” ( Pimenta e

Gongalves, 1990).

Faz parte desse desafio, assim também, a participagdo da
universidade em temos de formagdo dos professores de educagdo basica,
tomando-se em conta que a qualidade da educac¢do esta remetida primordialmente
a qualidade dos professores. De novo, para educagdo puxar o desenvolvimento,
ndo pode ser tocada pela universidade de hoje, muito menos pelas atuais
faculdades de educacfo. Entretanto, ndo cabe duvida sobre o reconhecimento de
que tais faculdades det€m o papel essencial no processo de consolidagio da

educa¢do como movel crucial das mudangas modemnas e da humanizagio da
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modernidade. Para dizer o minimo, delas deveria provir a construgfo adequada da

didatica do aprender a aprender.

E necessario, no desafio de compor o progresso técnico com o
humanismo, “imprimir” nos educadores e na universidade como um todo
compromisso com a pesquisa, a elaboracgfio propria, a teorizago das praticas, a
critica € a criatividade, superando-se a cépia, o mero ensino ¢ a mera
aprendizagem. E fundamental “educar a modernidade”, para que o progresso ndo

persista tdo intensamente na concentragdo da renda.

Cabe ressaltar o impacto da qualidade educativa sobre a
competitividade e qualidade da educagdo, algo que os educadores tém receio de
colocar, por conta do risco de instrumentaliza¢do capitalista. Este risco é dbvio,
porque o capitalismo se interessa por educagdo, por conta do aprimoramento das

condig¢des de lucro, ndo por qualidade.

Todavia qualquer mudanga estrutural no processo de formacdo do
professor/educador deve ser motivada sobretudo pela qualidade educativa, pois
cada vez mais, os cidaddos ne(_:essitam desenvolver a capacidade de saber pensar,
avaliar processos complexos, questionar a qualidade globalizar, conhecimentos

experiéncias, a par de deter habilidades pratico-técnicas.
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Com isto, educagdo de qualidade atinge condigdo de relevancia
historica extraordinaria, porque aparece como componente crucial dos processos
emancipatoérios. Desdobra a condi¢cdo classica de instrumentacdo crucial da
cidadania ( formagdo do sujeito histérico competente, organizado, critico e
criativo), para penetrar o mundo da produtividade, aninhando-se no mioto do
dinamismo econémico ¢ atribuindo-se-lhe capacidade de participar com a de

produzir.

Analisando a formacao atual

Em termos da realidade, forgoso ¢ reconhecer nosso atraso
significativo, em muitas faces da formagio do professor. Na educagio basica, se
avancamos sensivelmente na quantidade ( mais de 90% das criangas em idade
escolar acedem a escola ), revelamos ainda déficits qualitativos clamorosos. O
aproveitamento do 1° grau estaria por volta de 1/3 ( apenas cerca de 30% dos
alunos completam a 8° série ), significando isto niio s6 desperdicio insustentavel,

mas sobretudo agressédo frontal do direito constitucional (Saeb, 1997)

O baixo aproveitamento deve-se, em parte, as proprias condi¢des de

precariedade socio-econdmica dos alunos. Mas, também, deve-se a baixa
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consisténcia da qualidade do sistema educacional e particularmente da formagéo
do professor. Ndo se trata de fazer aceitar aqui qualquer noc¢do de culpa, mas de
dimensionar este fendmeno de extrema precariedade, que tem uma das origens no
proprio processo de massificagdo da oferta. O saudosismo segundo o gual, um
dia, tivemos boas escolas publicas, onde apareciam professoras distintas e
competentes, ndo cabe, porque naquela época educacdo estava disponivel apenas

para a elite.

Um dos aspectos mais precarios do sistema educativo estd no fato
recorrente de que muitos alunos ndo aproveitam convenientemente por conta de
professores mal formados. Para educar alunos pobres e culturalmente pouco
favorecidos, na maioria dos casos, carecemos de um professor altamente
preparado e competente. Faz parte desta confusdo, sempre, a condi¢do historica
profissional de uma ocupagio rebaixéda aos mais intimos patamares de prestigio

social, marcada pela sele¢do negativa.

E fator prejudicial, também, o atual corporativismo crescente entre
professores ¢ agentes educacionais, voltado a beneficios proprios de modo
abusivo, sem levar em conta os direitos dos alunos. Por conta disso, faz anos que

ndo temos calendarios normais de atividade escolar, reduzindo o funcionamento
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do sistema a minimos cada vez menores. Se levarmos em conta que o aluno
permanece em média por volta de trés horas diarias na escola, somando-se a isto

as paralisa¢Ges crescentes, 0 aproveitamento estaria em franco declive.

Entretanto, este fendmeno ¢ menos causa do que conseqiiéncia,
levando-se em conta a sttuagdo profissional ainda muito deprimida dos
professores. E impraticavel a qualidade educativa deles nestes contextos de

pobreza marcante, sobretudo em regides mais atrasadas. Embora melhores

_salarios ndo repercutam necessariamente em melhoria da qualidade, fazem parte

da cidadania do professor.

Um dos tragos mais deprimentes desta situéc;ﬁo esta na combinagdo
entre miséria e despreparo, algo tipico das escolas normais, estas de modo geral
representam uma terminalidade de 2° grau mais precarias, sem falar na
estigmatizag¢do feminina. N#o se constroi nesta situagdo qualquer chance de uma
educa¢do moderna proveniente em termos de formagio geral capaz de avangar de
modo atualizado na matemdtica, nas ciéncias naturais, fundada no aprender a
aprender. Na pratica forma-se professor menor, relegando aos primérdios do

sistema de educacdio, como estes fossem a fase menos critica. O baixo
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aproveitamento do 1° grau correlaciona-se com este tipo de precariedade

(Lelis, 1989).

ENFRENTANDO DESAFIOS

E preciso rever radical ¢ progressivamente a proposta da formagdo
de educadores de jovens e adultos, em dois sentidos pelo menos. Num primeiro
momento, ¢ fundamental preocupar-se com a qualidade e atualizagdio deste tipo
de formac&o, porquanto nossos alunos estdo nas mdos dela. A importincia crucial
do educador de jovens e adultos no sistema educacional é, de modo gerai,
negligenciada, seja porque se supde, sem mais, que sua formagfo estd adequada,
seja porque nos satisfazemos com quantidade apenas. Na verdade, trata-se da

figura mais estratégica: de sua qualidade depende a qualidade da educagdo inicial.

Fato mais marcante ¢ a baixa qualidade deste tipo de formagéo, sem
falar no recrutamento rebaixado e na estigmatizagdo feminina. No fundo,
predomina a selecdo negativa. A par disso, a atualizagdo é um processo pouco
contemplado, numa faixa profissional onde o envethecimento cientifico ¢ rapido
e fatal (ISEP,1990). A selegdio negativa sinaliza ndo s0 o fendmeno de uma

ocupagdo, residual, mas igualmente do reduto da incompeténcia acumulada
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(entidades de capacidades duvidosa em termos de formacdo, negligéncia de
disciplinas estratégicas, sobretudo de Matematica e Ciéncias, victos indcuos de
treinamento, arranjos temerarios de estudos adicionais para ampliar o leque de

atuacdo profissional (Novaes, 1987; Freitas, 1989).

E também crucial encetar processo de superagdo, no tempo, do
modelo do curso de formagfo de educadores, introduzindo formacgdo superior,
para corresponder a4 complexidade do desafio, conforme a Constituigdo e as
expectativas modernas. Ndo cabe um “professor menor”, logo em érea tdo
estratégica. Dado o desafio, carecemos de um profissional dotado de ampla
formagdo geral, competéncia educativa evidente, capacidade interdisciplinar, para

tratar os adultos de modo global ¢ pleno.

A passagem para nivel superior ndo garante, mecanicamente,
qualidade “superior”, mas € condi¢do importante, inclusive de valorizagdo
profissional. Tal passagem suporia revisdo radical do que entendemos, neste pais,
por formagdo superior, em termos curriculares. Mais do que nunca, amplia-se esta
cautela a problematica do educador de jovens e adultos, que ndo pode ser gestado
em ambiente de reproducdo e copia, destituindo-se da fundamental capacidade de

construir projeto critico e criativo pedagdgico, com elaboragdo propria.
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Os cursos de formacgdo de educadores de jovens e adultos estdo entre
os mais fracos, em particular aqueles de entidades particulares noturnas, sem falar
que sua procura esta marcada também pela sele¢do negativa. Nada tem a ver com
a modernidade. Pelo contrario, representam o atraso, reduzindo educa¢do a
atividade consolidada na cOpia € na reprodugdo, conhecimento de segunda

categoria para gente de segunda categoria.

Os curriculos, quando existem, sdo no minimo arcaicos, carecendo
comprometer-se com propostas intensivas e fundadas na capacidade de pesquisa e

elaboragdo propria.

Ndo se pode falar de capacidade criativa e critica da educagio sem
fundar-se em pesquisa, elaboragio peculiar, atualizagdo, habilidade sempre
renovada da intervir na realidade sob a apreciagdo do conhecimento. Parece ainda
reinar entre educadores atitudes equivocadas e antiquadas no sentido de
esperarem mudangas apenas da qualidade politica, negligenciando a qualidade
formal. A populagdo necessita de instrumentagdo atualizada em termos de
conhecimento, através da qual se habilita efetivamente como sujeito historico

(Caporalini, 1990).
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No que concerce as habilitagdes na area de jovens e adultos, a
problematica alcanga nivel de complexidade prépria, porque envolve, a0 mesmo
tempo, as faculdades de pedagogia e os respectivos cursos de graduagio que
permitem a formacgdo de professores de educagdo. De um lado, temos a questdo
do envelhecimento de cursos baseados em transmisséo repetida de conhecimento
copiado, alimentada também pela tradi¢@o bacharalesca e discursiva, que valoriza
mais falar bem, do que produzir ciéncia propria. Dai se origina sujeigdo a aula,
cuja didatica enfeita maneiras de expor, de manter acesa a atengfio de ouvintes, de

convencer a aprender.

O pior vicio est4 na preservagdo da postura de docentes que apenas
ensinam, porque apenas aprenderam. Literalmente se preparam para transmitir
conhecimento copiado, como se isto fosse algum preparo. Impera ainda o
esquema ensino/aprendizagem, signo de um tempo autoritario € reprodutivo, onde
se imaginava que o professor vinha das alturas, para ensinar a plebe ignorante e
rude. Esconde-se ai um messianismo fossilizado, que confunde facilmente

educagdo com sacerddcio, em vez de fazé-lo profissdo estratégica.

Este tipo de diditica serve para a senzala coibindo o processo

emancipatorio, porque reprime a emergéncia do sujeito histérico capaz de
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construir projeto proprio de desenvolvimento, na busca de ampliar e potencializar
suas oportunidades de vida. O contato do pedagogico previsto no esquema
ensino/aprendizagem ignora aquilo que ¢ mais especifico no meio educativo
académico, que ¢ producdo propria criativa de conhecimento. Educar na escola
ndo € a mesma coisa que educar em casa, na igreja, na fabrica, na rua, no
botequim, por mais que em tudo haja nicleo comum e possivel dignidade. E
fundamental que o contato pedagogico surgido no meio académico se distinga de

outros e tal distingdo passa pela produtividade cientifica.

Tanto ¢ falso conceber o professor como alguém que meramente
ensina, quanto ¢ falso conceber o aluno como alguém que meramente aprende. O
aluno comparece para produzir ciéncia também, ou seja, para fazer, no fundo, o
mesmo que o professor, apenas em estagios diferenciados. E preciso transmitir
para o aluno a ambiéncia moderna do aprender a aprender, isto também na
educacdo basica, para sairmos da decoreba, da cola, da imitacdo barata. O
pedagogico na aula esta sobretudo no horizonte emancipatorio de ocupagio de
espago proprio via pesquisa e elaboragdo propria. Por incrivel que parega, a
tecnologia ja sabe disso desde sempre, pois vive de inovar, s6 a educagfio ainda

acredrta na copia, na cola, na aula repetitiva.
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Tal problematica revela, & revelia, dificuldades de atualizagfo
constante dos professores. Nas esferas mais modernas, o envelhecimento é muito
mais rapido, porque a pesquisa esta em franca evolugdo. Os ciclos de mudanga no
conhecimento tornam-se cada vez mais rapidos. Ai, mais do que nunca, formar-se
e reciclar-se constantemente coincidem. Entretanto, esta questdo ndo € tomada a
sério, favorecendo o ambiente de mera imitagdo do conhecimento copiado.
Quando o professor ndo se convence de que ciéncia € pesquisa, permanece na
mera aprendizagem, ndo 1€ mais, ndo se renova através de novos cursos, nio
constréi sua biblioteca, nunca escreve ¢ publica. Olhando bem, jamais foi

professor de coisa alguma.

Vale aqui reconhecer o déficit tecnolégico: ndo cabe perambular em
penumbras pretensamente humanistas envelhecidas fugindo das tendéncias do
mundo moderno, como ndo cabe sacrificar os contetidos formativos a tecnologia,
invertendo a relagdo entre meios e fins. O que buscaremos, via educagio, é

dominar a modemidade, para que seja, a0 mesmo tempo cientifica e humana.

Dadas as circunstancias atuais e o processo de longo prazo de
gestagdo da qualidade do professor, ¢ muito importante pensar em maneiras mais

adequadas de formagdo permanente . Vird a época em que a atualizagdo do
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professor sera continuada e recorrente, implicando, entre outras coisas, deixar o
exercicio profissional direto de tempos em tempos ( uma modalidade de
“sabatico”), para voltar a estudar. A propria nog¢do moderna de conhecimento e
ciéncia ( como inovagdo em processo) exige este tipo de atualizagfo constante, ao
estilo do que chamamos de “educagfio permanente”, englobando sobretudo o

direito de todos a informag#o estratégica e sua infindavel renovagio.

Por certo, conhecimento ndo & automaticamente “libertador”, porque
podemos construir conhecimento para matar, oprimir, torturar. Por isso €
fundamental insistir na qualidade formal e politica da ciéncia, o que revela ainda
mais a importéncia da educagdo como humanizadora do conhecimento. Assim

como educagdo deve humanizar o conhecimento, conhecimento deve modernizar

a educagédo (Demo,1988).

Sonhando com um professor ideal

Como profissdo estratégica, o professor de educa¢do basica
desempenha pelo menos dois papéis, o primeiro concentra-se na for¢a propulsora
do desenvolvimento, a medida que, manejando e produzindo conhecimento, puxa

a modernidade e ocupa um dos pontos nevralgicos do processo de formagio da
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competéncia, a escola, de outro emerge com garantia primordial de humanizagio
da modernidade, no sentido da construg@o de um projeto moderno e proprio de

desenvolvimento.

O professor torna-se o formador principal da capacidade de
desenvolvimento na sociedade, ligando-se, mais que a produtos do conhecimento.
E peca-chave do desconhecimento do futuro. Precisa estar a frente dos tempos,

para lhes sinalizar a rota.

Entre as habilidades cruciais, destaca-se a capacidade propedéutica,
definida como competéncia em construir condi¢des adequadas do aprender a
aprender, do saber pensar, de pesquisar, de teorizar a pratica, de atualizar-se
constantemente, de desenvolver o dominio de meios ¢ métodos para poder
manejar e produzir conhecimento com a devida agilidade, capacitando-se assim, a
construir com os alunos o mesmo ambiente produtivo, construtivo, participativo.
Opde-se a tendéncia reprodutiva, copiadora, meramente transmissiva dominante,
marcada pela r_elag:z’io hierarquica e formal de ensino/aprendizagem, que
instrumentaliza, em vez de instrumentar as pessoas. No contexto do tripé da
modernidade do conhecimento filosofia/linguagem/matematica - a propedéutica

significa menos o dominio de contetdos, do que a habilidade metodoldgica,
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capaz de dar conta de qualquer contelido. Trata-se menos de aprender filosofia,
matematica, lingua materna, do que construir, através delas, a capacidade de ser
competente diante de qualquer desafio do desenvolvimento. Propedéutica é, na

esséncia, aprender a aprender, saber pensar.

Mas paradoxalmente, também se trata de dominar conteidos. Cada
professor e aluno precisa saber muita filosofia, muita matematica e versar-se
sobre a lingua, para estar a par das coisas, ser contemporineo no espago € no

tempo, poder informa-se convenientemente.

Por conta disto, ¢ importante assinalar a necessidade de assumir
compromisso com a atualizagdo constante, superando-se, em definitivo, os
treinamentos indcuos que nio apenas se divorciam das habilidades propedéuticas,
ou transmutem conteudos envelhecidos, como também estigmatizam o

professorado como gente fora de época.

Habilidade essencial do professor educador que aqui estamos
estudando - professor educador de jovens e adultos - € a pesquisa, como principio
cientifico e educativo, para inspirar neste profissional atitude cotidiana critica e
criativa, com vista a confluir, a saber mudar. Primeiro, a pesquisa, na condigdo de

habilidade de questionar a realidade, faz parte, ndo apenas da construgio
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cientifica, mas igualmente da construgdo da cidadania, porque arquiteta a
capacidade critica e criativa em sentido politico. Segundo, a pesquisa € o
antidoto decisivo a mera reproducdo escolar, apontando para um dos resultados
mais elogiientes das teorias modernas educativas, a saber, que conhecimento néo
se reproduz, se  constréi. Terceiro, a pesquisa, bem colocada, amarra
conhecimento € mudanga seja porque conhecimento é o instrumento primordial
de mudanca hoje, ou porque a qualidade formal e politica da educagdo passa
sempre também pelo manejo e producdo de conhecimento, ou porque a
modemnidade se define, entre outras coisas, por mudar com base em

conhecimento sobretudo.

O processo de produgéo de conhecimento no professor que aqui nos
debrugamos precisa colocar-se em seu devido contexto, até para ndo ser
meramente imitat_ivo. Como todo processo criativo comecga do comego, ao melhor
da copia. Mas dela sai imediata e persistentemente, para descortinar horizontes
sempre mais proprios, compativeis com a condigdo do sujeito historico consciente

e organizado, competente e produtivo.

A sala de aula deverd transmudar-se, de lugar da reprodugdo

subalterna, para processo intrinsecamente construtivo de conhecimento e
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interacdio do saber. Papel essencial do professor serd o de orientar os alunos a
produzirem conhecimento, dentro de seu contexto préprio, partindo-se do que ja
sabem, de sua situagio cultural e histérica, para abrir-lhes a competéncia
propedé€utica de manejar e produzir conhecimento. O processo educativo, por sua
vez migrard da “moral e civica”, para a constru¢do do cidaddo competente e
produtivo. O que diferencia a educagdo neste espaco ¢ o fato de fazer-se com
base em conhecimento. Ndo se arquiteta ai qualquer cidadania, e sim aquela

fundada em conhecimento atualizado e atualizante.

O mero contato entre professor ¢ aluno ndo basta para ser educativo.
Tem que se assumir uma postura do aprender a aprender, do saber pensar e este
contato, para ser genuino, precisa mediar-s¢ pelo manejo e produgdo do
conhecimento. Caso contrario, ndo se distingue do contato de esquina e do
boteco. E preciso desfazer a fantasia arcaica do professor que “educa” pela via

do requentamento de saber ultrapassado, alheio, sucateado.

Por fim, cabe ressaltar a dignidade profissional do professor
educador, de cuja relevincia socio - econémico e politica ja no se pode duvidar.
Entretanto exigéncia iniludivel de competéncia sempre renovada corresponde a

devida valorizago social, iniciando-se pela remuneragdo. As pesquisas insinuam
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que remuneracdo, sozinha nfo faz competéncia e vice-versa. Ndo se trata de
puxar a carruagem com uma rédea s, mas com as duas, simultancamente.
Entretanto, em muitos casos, os professores ganham remuneracdo de tal modo
vis, que nada seria mais adequado sem, primeiro, garantir um patamar minimo de

dignidade social.

A partir dai, cabe confluir as duas vertentes, até sedimentar na 4urea
de profissdo estratégica de professor educador de jovens e adultos. No entanto

algumas questdes ainda precisam ser alinhadas:

1.professores precisam ser sempre avaliados, de fora, sobretudo pela simples
razdo de que cumprem fungdo publica paga pelo que trabalham e produzem: estes

tém direito a exigir o devido desempenho;

2.0s proprios professores precisam usar suas associagdes para defender a
qualidade da educagdo, onde s@o os protagonistas essenciais: faz parte disso a
habilidade de elaborar, em cada escola, projeto pedagdgico proprio coletivo, a par

de dar conta da capacidade de manejar e produzir conhecimento.

3.0s professores precisam assumir conjugar destreza politica com competéncia

técnica.
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O professor a par de idedlogo, capaz de imprimir diretrizes politicas
ao conhecimento, precisa manejar € produzir conhecimento. Uma coisa néo
substitui a outra. Qualidade formal e politica constitui sua alma. Seria contradi¢do
incrivel esperar dele sedimentar condi¢Oes basicas da cidadania. Mas € igualdade
contraditorio enredar-se em processo reivindicatorio corporativista, cuja busca de
privilégio implica o desrespeito aos direito alheios. O sarcasmo desta situagfo
esta em que as reivindicagdes, de modo geral, sdo justas, diante de uma historia
triste de escarnio publico a profissdo. Todavia ndo pode interessar ao professor
aparecer na cena publica como adversario dos direitos do aluno. Ser adversario ai
ndo significa apenas exceder-se em greves, j4 mais comuns que os dias de
trabalho, mas igualmente ndo estar & altura da competéncia que dele se espera

(Giroux,1986).

Seja como for, ndo escaparemos de aceitar que é necessario investir -

muito mais na educagéo, inclusive para que os professores tenham remuneragdes
dignas. O outro lado da mesma medalha sinalizara que dele esperamos
comprovada competéncia, atualizagdo constante, atitude produtiva ¢ construtiva

em termos de manejar e produzir conhecimento.
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O Educador de Jovens e Adultos

Algumas das qualidades essenciais ao professor educador de jovens
e adultos sdo a capacidade de solidarizar-se com os educandos, a disposi¢do de
encarar dificuldades como desafios estimulantes, a confianga na capacidade de
todos de aprender e ensinar. Coerentemente com essa postura, ¢ fundamental que
esse educador procure conhecer seus educandos, suas expectativas, sua cultura, as
caracteristicas ¢ problemas de seu entorno proximo, suas necessidades de
aprendizagem. E, para responder a essas necessidades, esse educador tera de
buscar conhecer cada vez melhor os contetidos a serem ensinados, atualizando-se
constantemente. Como todo educador, devera também refletir permanentemente

sobre sua pratica, buscando os meios de aperfeigoa-la.

Com clareza e seguranca quanto aos objetivos e conteiidos
educativos que integram um projeto pedagogico, o professor educador de jovens e
adultos deve estar em condigdes de definir, para cada caso especifico, as
melhores estratégias para prestar uma ajuda eficaz aos alunos em seu processo de
aprendizagem. O educador de jovens e adultos tem de ter uma especial
sensibilidade para trabalhar com a diversidade, ja que numa mesma turma podera

encontrar educandos com diferentes bagagens culturais.
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E especialmente, no trabalho com jovens e adultos, que sera preciso
favorecer a autonomia dos educandos, estimula-los a avaliar constantemente seus
progressos e suas caréncias, ajuda-los a tomar consciéncia de como a
aprendizagem se realiza. Compreendendo seu préprio processo de aprendizagem,
os jovens ¢ adultos estdo mais aptos a ajudar outras pessoas a aprender, € isso ¢
essencial para pessoas que, como muitos deles, jA desempenham o papel de

educadores na familia, no trabalho e na comunidade.

Também ¢ uma responsabilidade importante dos professores
educadores de jovens e adultos favorecer o acesso dos educandos a materiais
educativos como livros, jornais, revistas, cartazes, textos, apostilas, video etc.
Deve-se considerar o fato de que se trabalha com grupos sociais desfavorecidos

economicamente, que t&m pouco acesso a essas fontes de informacdo fora da

escola.

Finalmente , os educadores devem atentar para o fato de que o
processo educativo ndo se encerra no espago ¢ no periodo da aula propriamente
dita. O convivio numa escola ou noutro tipo de centro educativo, para além da
assisténcia as aulas, pode ser uma importante fonte de desenvolvimento social

cultural. Por esse motivo, é importante também considerar a dimens3o do centro
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CAPITULO IlT
QUEM E O ALUNO DO PROFESSOR EDUCADOR DE JOVENS E

ADULTOS ?

“Hd que se alfabetizar para ler 0 que os outros produzem ou
produziram, e também para que a capacidade de dizer por escrito
esteja mais democraticamente distribuido. Alguém que ndo tem
medo de falar em voz alta”

Emilia Ferreiro (1993)

No Brasil, ha mais de 35 milhdes de pessoas matores de catorze anos
que ndo completaram quatro anos de escolaridade. Esse grande contigente
constitui o publico potencial dos programas de educacdo de jovens e adultos
correspondentes ao primeiro segmento do ensino fundamental. Além dos 20
mithdes identificados como analfabetos pelo censo de 1991, estdo incluidas nesse
contigente pessoas que dominam tdo precariamente a leitura e escrita que ficam
impedidas de utilizar eficazmente essas habilidades para continuar aprendendo,
para acessar informagdes essenciais a uma inser¢do eficiente e auténoma em

muitas das dimensdes que caracterizam as sociedades contemporineas. Em paises
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como o Brasil, marcados por graves desniveis sociais, pela situagdo de pobreza de
uma grande parcela da populagdo e por uma tradigdo politica pouco democratica,
baixos niveis de escolarizagdo estdo fortemente associados a outras formas de
exclusdo econémica e politica. Familias que vivem em situacdo econdmica
precaria enfrentam grandes dificuldades em manter as criangas na escola, seus
esforcos nesse sentido sdo também mal recompensados, ja que as escolas a que

tém acesso sdo pobres de recursos € normalmente ndo oferecem condigdes de

aprendizagem adequadas.

Nos alunos que efetivamente freqiientam os programas de educacio
de jovens e adultos, € cada vez mais reduzido o numero daqueles que ndo tiveram
nenhuma passagem anterior pela escola. E também cada vez mais dominante a
presenca de adolescentes e jovens recém - saidos do ensino regular, por onde

tiveram passagens acidentadas.

A quase totalidade dos alunos desses programas, incluidos os
adolescentes, sdo trabalhadores. Com sacrificio, acumulando responsabilidades
profissionais e domésticas ou reduzindo seu pouco tempo de lazer, dispdem-se a

freqiientar cursos noturnos, na expectativa de methorar suas condigdes de vida. A
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maioria nutre a esperanga de continuar os estudos: concluir o 1° grau, ter acesso a

outros graus de ensino e a habilitagdes profissionais.

As exigéncias educativas da sociedade contemporanea s#o
crescentes e estdo relacionadas a diferentes dimensdes da vida das pessoas: ao
trabalho, a participacdo social e politica, 4 vida familiar ¢ comunitaria, s

oportunidades de lazer e desenvolvimento cultural.

O mundo contemporineo passa atualmente pér uma revolugdo
tecnologica que esta alterando profundamente as formas do trabalho. Estio sendo
desenvolvidas novas tecnologias ¢ novas formas de organizar a produgido que
elevam bastante a produtividade, e delas depende a inser¢do competitiva da
producdo nacional numa economia cada vez mais mundializada. Essas novas
tecnologias e sistemas organizacionais exigem trabalhadores mais versateis,
capazes de compreender o processo de trabalho como um todo, dotados de
autonomia € Iniciativa para resolver problemas em equipe. Sera cada vez mais
necessaria a capacidade de se comunicar e de reciclar continuamente, de buscar e

relacionar informacgdes diversas.

O outro lado da moeda do avango tecnoldgico ¢ a diminui¢do dos

postos de trabalho, que torna a disputa pelo emprego mais acirrada. Niveis de
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formagdo mais elevados passam a ser exigidos na disputa pelos empregos
disponiveis. A um grande nimero de pessoas, impde-se a necessidade de buscar
formas alternativas de se inserir na economia, por meio do auto-emprego,
organizacdo de microempresas ou atuagdo no mercado informal. A inveng¢do
dessas formas alternativas também exige autonomia, capacidade de iniciativa, de
comunicacdo e reciclagem constante. Portanto, podemos dizer que, de forma
geral, uma inserc¢do vantajosa no mercado de trabalho exige hoje uma melhor

formagéo geral e ndo apenas treinamento em técnicas especificas.

Nas zonas urbanas, alunos das classes de educagdo de jovens e
adultos normalmente sdo empregados com baixa qualificagfo no setor industrial,
comercial e de servi¢os, € uma grande parte atua no mercado informal. Nas zonas
rurais, sdo pequenos produtores ou empregados de empresas agricolas. Nessas
fungdes, eles tem poucas oportunidades de utilizar-se da leitura e escrita €
escassas oportunidades de aperfeicoamento, acabando por limitar-se a
conhecimentos espéciﬁcos do oficio, em muitos casos transmitidos oralmente por

familiares ou companheiros mais experientes.

No aspecto econdémico, o Brasil tem de enfrentar ainda uma

somatoria de problemas antigos e modernos: produzir mais para suprir as
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caréncias materiais de grandes parcelas da produgdo, distribuir a riqueza mais
equiitativamente e cuidér para que uma exploracio predatéria ndo esgote os
recursos naturais de que dispomos. Parece haver um razoavel consenso de que
para se atingir essas metas € preciso elevar o nivel de educagdo de toda a
populagio. Refor¢ando argumentos nesse sentido, tem sido muito apontado o
exemplo de paises Asiaticos que conseguiram um importante desenvolvimento
econdmico baseado num investimento macico em educagdo. Trabalhadores com
uma formagdo mais ampla, com mais iniciativas € mais éapacidade de resolver
problemas e aprender continuamente tem mais condigdes de trabalhar com

eficiéncia e negociar sua participagéo na distribui¢do de riquezas produzidas.

Neste ponto nos remetemos as exigéncias educativas que a sociedade
nos impde no dmbito politico. A possibilidade de os diversos setores da sociedade
negociarem coletivamente seus interesses esta na esséncia da idéia de democracia.
Na historia de civilizagdo moderna, o ideal de democracia sempre contemplou o
1deal de uma educacfo escolar basica universalizada. Através dela, pretende-se
consolidar a identidade de uma nagfio e criar a possibilidade de que todos
participem como cidaddos na definicdo de seus destinos. Para participar
politicamente de uma sociedade complexa como a nossa, uma pessoa precisa ter

acesso a um conjunto de informagdes € pensar uma série de problemas que
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extrapolam suas vivéncias imediatas ¢ exigem dominio de instrumentos da cultura
letrada. Um regime politico democratico exige ainda que as pessoas assumam
valores ¢ atitudes democraticas: a consciéncia de direitos € deveres, a disposicdo
para a participacdo, para o debate de idéias € o reconhecimento de posigdes

diferentes das suas.

Na ultima década, o Brasil vem reconstruindo as instituigdes
democraticas € nesse processo a educagdo tem um papel a cumprir com relagédo a
consolidacdo da democracia em nosso pais. Um grande nimero de‘ pessoas ainda
ndo tem acesso a informagdes necessarias para fazer sua opgdo politica de forma

mais consciente. Além disso, os longos anos de autoritarismo que marcaram a

nossa historia desafiam a educagio a desenvolver atitudes e valores democraticos.

’

E preciso ter em mente que a democracia ndo se esgota na eleigdo de
representantes para os poderes Executivo e Legislativo, ela deve implicar também
a possibilidade de maior participacdo e responsabilidade em todas as dimensdes

da vida publica.

Assim, chegamos as exigéncias educacionais que a propria vida
cotidiana impde crescentemente. Para se ter acesso-a muitos dos beneficios da

sociedade moderna, € preciso ter dominio dos instrumentos da cultura letrada:
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para se locomover nas grandes cidades ou de uma localidade para outra, para
tirar os documentos ou para cumprir um sem-numero de procedimentos
burocraticos, para mover-se no mercado de consumo e, finalmente, para poder

usufruir de muitas modalidades de lazer e cultura.

Até no ambito do convivio familiar, surgem cada vez mais
exigéncias educacionais. Para educar criangas expostas aos meios de
comunica¢do, num mundo com tdo rapidas transformacgdes, os pais precisam
constantemente se atualizar, precisam ter condigdes para apoiar os filhos em seu
percurso escolar, cuidar de sua satde etc. Até para planejar a familia, para que se
possa ter quantos filhos se deseje e se possa crid-los € preciso ter acesso a
informacdo, referenciar-se a valores ¢ assumir atitudes para as quais a educagdo

pode contribuir.

Vemos assim que promover a educagdo fundamental de jovens e
adultos que ndo tiveram a oportunidade de cumpri-la na infincia é importante
para responder aos imperativos do presente e também para garantir melhores
condigdes educativas para proximas gera¢des. Melhorar o nivel educacional de

um pais ¢ um desafio grande e complexo, que exige esfor¢os em todos os niveis.
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Anteriormente, caracterizamos o piblico dos prograinas de educacdo
de jovens e¢ adultos como um grupo homogéneo do ponto de visita socio -
econdmico. Do ponto de vista sociocultural, entretanto, eles formam um grupo
bastante heterogéneo. Chegam a escola ja com uma grande bagagem de
conhecimentos adquiridos ao longo de historias de vida mais diversas. Sdo donas
de casa, balconistas, operarios, ‘serventes da construcdo civil, agricultores,
imigrantes de diferentes regides do pais, mais jovens ou mais velhos, homens ou
mutheres, professando diferentes religiGes. Trazem, enfim, conhecimentos
crengas e valores ja constituidos. E a partir do reconhecimento do valor de suas
experiéncias de vida e visdes de mundo que cada jovem e adulto pode se
apropriar das aprendizagens escolares de modo critico e original, sempre da
perspectiva de ampliar sua compreensdo, seus meios de a¢do e interagdo no

mundo.

Os jovens e adultos ja possuem alguns conhecimentos sobre o
mundo letrado, que adquiriram em breves passagens pela escola ou na realizagio
de atividades cotidianas. E inegavel, entretanto, quera participagdo dessas pessoas
nessas atividades ¢ muito precaria, limitada ¢ dependente. Por exemplo, um
recém-chegado na cidade grande pode demorar muito tempo para sair do bairro

onde mora e se aventurar, de Gnibus, num passeio ao centro da cidade. Para ler
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uma carta que chegou do interior, essa mesma pessoa dependera da boa vontade
dos outros. As informacgdes que recebe pelo radio e pela televisdo podem ser
assimiladas de forma incompleta e .fragmentada. Por exemplo, a pessoa pode
saber que o jogo do Brasil na Copa do Mundo sera transmitido por satélite, mas
tera uma no¢@o muito vaga do que ¢ um satélite. Pode votar nas elei¢des para a
Cémara Federal sem saber o que compete a um deputado federal. Além disso, se
as pessoas pouco letradas podem criar estratégias alternativas para resolver
problemas praticos simples, tais como saber o destino de um 6nibus ou preencher
um formulério, elas se encontram radicalmente excluidas da possibilidade que
nossa cultura oferece de estudar uma ciéncia ou ler literatura, de ser médico ou

operario especializado.

Vemos, portanto, que, apesar de as pessoas pouco letradas possuirem
muitos conhecimentos validos e uteis, elas estdo excluidas de outras muitas
possibilidades que a nossa cultura oferece. Muitas vezes elas interpretam essa
desvantagem como incapacidade, a ponto de ndo reconhecerem como tal aquilo
que sabem ser conhecimento til e valido. A exclusdo do conhecimento que se
adquire na escola marca essas pessoas profundamente pela imagem que fazem de
si e pelo estigma que a sociedade lhes impde. E por isso que muitas delas, mesmo

tendo outras responsabilidades no trabalho € em casa, decidem estudar.
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As Expectativas dos jovens e adultos

Com base na experiéncia de estar participando de Programas de
Alfabetizagdo de Jovens ¢ Adultos - (desde 1997) ¢ através de estudos ou em
pesquisas sobre o tema, sabemos que os movimentos que levam os jovens ¢
adultos a escola referem-se predominantemente as suas expectativas de conseguir
um emprego melhor. Mas suas motivagdes ndo se limitam a este aspecto. Muitos
referem-se também a vontade mais ampla de entender melhor as coisas, se
expressar melhor, de ser gente, de n#o depender sempre dos outros.
Especialmente as mulheres, referem-se muitas vezes também ao desejo de ajudar
os filhos com os deveres escolares ou, simplesmente, de lhes dar um bom

exemplo.

Todos os adultos, quando se integram a programas de educagio
basica, t€m uma idéia do que seja a escola, muitas vezes construida baseada na
escola que eles freqiientaram brevemente quando criangas. Quase sempre, apesar
de se refertrem & precariedade dessas escolas, lembram delas com carinho e
sentem com pesér o fato de terem tido de abandona-la ou de nunca terem tido
chance de frequenta-la. E provavel que queiram encontrar um modelo bem

tradicional de escola, com recitagdo em coro do alfabeto, pontos copiados do

74



quadro negro, disciplina rigida, correspondendo a um modelo que conheceram
anteriormente. Com relagdo aos educandos com essas expectativas, o papel do
professor educador ¢ ampliar seus interesses , mostrando que uma verdadeira
aprendizagem depende de muito mais que atengfo as exposi¢des do professor ¢

atividades mecéinicas de memorizac3o.

Com relagdo aos adolescentes, essa situacdo tende a ser diferente.
Especialmente nos centros urbanos, eles estdo normalmente retornando depois de
um periodo recente de sucessivos fracassos na escola regular. Tém, portanto, uma
relagdo mais conflituosa com as rotinas escolares. Com relagdo a eles, o grande
desafio € a reconstrugdo de um vinculo positivo com a escola e, para tanto, o
educador devera considerar em seu projeto pedagégico as expectativas, gostos e

modos de ser caracteristicos dos jovens.

A imagem que os educandos tm da escola tem muito a ver com a
imagem que t€m de si mesmos dentro dela. Experiéncias passadas de fracasso e
exclusdo normalmente produzem nos jovens ¢ adultos uma auto-imagem
negativa. Nos mais velhos, essa baixa auto-estima se traduz em timidez,
inseguranga, bloqueios. Nos mais jovens, é comum que a baixa auto-estima se

expresse pela indisciplina e auto-afirmagdo negativa (“se ndo posso ser
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reconhecido por minhas qualidades, serei reconhecido por meus defeitos”). Em
qualquer dos casos, serd fundamental que o educador ajude os educandos a

reconstruir sua imagem da escola, das aprendizagens escolares e de si proprios.

Mas o que , de fato, a educagéo escolar pode trazer de novo para
esses jovens ¢ adultos que ja sdo cidaddos ¢ trabalhadores, que ja estdo integrados
de um modo ou de outro em nossa sociedade? Podemos enumerar algumas
conquistas bem evidentes, como o dominio da leitura e da escrita, das operagdes
matematicas basicas ¢ de alguns conhecimentos sobre a natureza e a sociedade
que compdem as disciplinas curriculares. Mas os produtos possiveis da educagio
escolar nfdo se resumem a esses mais evidentes. Muitos estudiosos e
pesquisadores da cognicdo hurnana trataram de estudar as diferencas cognitivas,
ou diferencas nas formas de pensamento, entré pessoas que dominam a. escrita €

que passaram por varios anos de escolarizagio e pessoas que ndo o fizeram.

Muitos desses estudos concluem que pessoas com mais tempo de
escolaridade tem mais facilidade para realizar operagBes mentais a partir de
proposig¢des abstratas ou hipotéticas, operando com categorias que ndo sdo as
organizadas pela experiéncia imediata. Esse tipo de operagiio cognitiva esta

bastante relacionado com a escrita ¢ com o desenvolvimento do pensamento
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cientifico. Através da escrita nos chegam informacdes dos século passados, de
outras partes do mundo ou de mundos imaginados, ela impd¢ uma relagdo mais
distanciada entre os interlocutores. Com base na  escrita também se
desenvolveram as ci€ncias modemas, que organizam os dados da experiéncia em

categorias ¢ leis gerais, formulando proposi¢Ges altamente abstratas.

Outras caracteristicas importantissimas das formas de pensamento
letrado ¢ cientifico dizem respeito & chamada metacognic¢do, ou seja, a capacidade
do tomar consciéncia das operagdes mentais, de pensar sobre o pensamento ¢,
assim, poder controla-lo melhor. A metacogni¢io € a marca distintiva do
pensamento cientifico: diferentemente de uma pessoa que resolve problemas
praticos do cotidiano ou de um oraculo que advinha o futuro, o cientista tem de
demonstrar ou justificar seus postulados e teorias. Essa capacidade de pensar
sobre o pensamento esta relacionada com o dominio da escrita e de forma mais
geral um texto escrito ¢ uma forma de pensamento plasmado no papel , é como se
no papel pudéssemos “ver o pensamento”, retomar quantas vezes quisermos seu
ponto de partida ou cada de um seus enlaces. E comum as pessoas recorrerem a
escrita para “organizar as proprias idéias”. A escrita nos ajuda a controlar nossa
atividade cognitiva quando, por exemplo, fazemos uma lista de compras antes de

ir a0 supermercado e riscamos cada item & medida que os compramos. A escrita
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amplia de forma geral a capacidade de planejamento, quando podemos anotar no
papel todas as tarefas que temos a cumprir nos proximos meses € conferir

periodicamente quais ainda ndo foram cumpridas.

A vida na sociedade moderna oferece uma série de oportunidades
para desenvolvermos essas formas de pensamento autoconsciente ¢ que
transcendem nosso contexto de vivéncia. Mas a escola ¢, sem davida, um lugar
privilegiado para se desenvolvé-las e, certamente por isso, as pessoas que a
freqientam por muitos anos levam vantagens nesse aspecto. Isso porque a escola
¢ o lugar onde as pessoas vdo para aprender as coisas, tendo a oportunidade de
pensar sem estarem premidas pela necessidade de resolver problemas reais
imediatos. Pér exemplo, ao conferir o troco éue lhe deu o cobrador de um Onibus,
a pessoa tem de fazer uma operagdio rapida, empurrada pelo passageiro que vem
atras. Na escola, ele podera resolver, com calma, um grande ntimero de operagdes
de subtragdo usando diferentes procedimentos, representd-las no papel,
compreender o porqué do empresta um, chegar a uma compreensdo ampla sobre o
funcionamento do sistema de numeragdo decimal. Ela aprendera na escola um
conjunto de conceitos que ndo tem nenhuma utilidade pratica imediata mas que
podem ajudar a organizar o sistema de conceitos que compdem sua estrutura

cognitiva. Na escola, ela exercita a realizagdo de tarefas segundo planos ou
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instrugdes prévias. Todas essas aprendizagens colaboram para desenvolver essa

modalidade cognitiva que definimos como carateristica do letrado.

E importante também ter em vista que o valor que a escola pode ter
para esses jovens ¢ adultos transcende em muito a mera aquisicio de
conhecimentos ou a essas conquistas intelectuais a que nos referimos. Ao
avaliarem sua passagem por programas de educagio fundamental, muitos jovens
e adultos tematizam conquistas que dizem respeito a sua auto- imagem € a sua
sociabilidade: agora eu me sinto mais seguro, n3o tenho vergonha de falar; a
escola era o lugar onde eu podia encontrar amigos € conversar, na escola a gente

aprende a conviver com gente diferente, etc.

Somados a esses aspectos, devemos lembrar também que a escola é
um espago especialmente propicio para a educagfo da cidadania: um espago para
se aprender a cuidar dos bens coletivos, discutir ¢ participar democraticamente,

desenvolver a responsabilidade pessoal pelo bem-estar comum.
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O Que o Adulto e o Jovem Analfabeto Necessita

Aprender?

E evidente o que ele precisa aprender ndio tem limites, entretanto, &
basico que domine os elementos da leitura, da escrita € da matematica ndo como
um fim em si mesmo, mas como um ponto de partida para ampliar suas

possibilidades de vir a saber mais.

Na medida em que o individuo passa a ter o dominio do codigo da
leitura e da escrita, vai tendo possibilidade de acesso a informagdes que antes s6
eram acessiveis ao mundo dos letrados. Como conseqiiéncia, sua interpretagio da

realidade podera ir se modificando.

Qual Seria Entdao o Ponto de Partida Dessa

Aprendizagem ?

Em qualquer processo formal de ensino, o ponto de partida deve ser
o conhecimento que o individuo tem e, ndo o que ele desconhece. Isso porque a
assimila¢do de novos conhecimentos s6 podera ocorrer na medida em que estes

estejam, de alguma maneira, relacionados com aquilo que o individuo j4 conhece.
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Desta forma, a aprendizagem deve se mniciar a partir dos elementos
que compdem a realidade do aluno - seu mundo de trabalho, suas relagdes sociais,

suas crengas, valores, girias, etc.

E evidente que, para desencadear o processo educativo, torna-se
indispensavel que o professor procure conhecer, de imediato, a realidade do

aluno.

Assim, o professor, na medida em que se aproxima de seus alunos ¢
os conhece cada vez mais, pode encontrar, mais facilmente, as formas de atender
as suas expectativas e despertar neles a consciéncia da necessidade de instruir-se

¢ de alfabetizar—se.

Além disso ha ainda candentes desafios enfrentados pelos alunos que

querem ter acesso ao mundo da leitura e escrita.

Os Desafios a Serem enfrentados pelos Jovens e

Adultos

e Dominar os instrumentos basicos da cultura letrada, que thes permitam

melhor compreender e atuar no mundo em que vivem.
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e Ter acesso a outros graus ou modalidades de ensino basico ¢

profissionalizante, assim como a outras oportunidades de desenvolvimento

cultural.

e Incorporar-se ao mundo de trabalho com melhores condi¢des de

desempenho e participacéio na distribui¢do da riqueza produzida.

e Valorizar a democracia, desenvolvendo atitudes participativas, conhecer

direitos e deveres da cidadania.

e Desempenhar de modo consciente e responsavel seu papel no cuidado e na

educacdo das criangas, no dmbito da familia ¢ da comunidade.

e Aumentar a auto-estima, fortalecer a confianca na sua capacidade de

aprendizagem, valorizar a educagdo como meio de desenvolvimento pessoal e

social.

¢ Reconhecer e valorizar os conhecimentos cientificos e historicos, assim

como a produgfo literaria e artistica como patrimdnios culturais da

humanidade.

e Exercitar sua autonomia pessoal com responsabilidade, aperfeicoando a
convivéncia em diferentes espagos sociais.
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¢ Conhecer e valorizar a diversidade cultural brasileira, respeitar diferengas

de género, geracdo, raga e credo, fomentando atitudes de nfo discriminagéo.
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CONCLSAO

Olho meus companheiros estio taciturnos mas nutrem grandes
esperancas...Q presente é tio grande, ndo nos afastemos
muito...Vamos de mdo dadas.

Carlos Drumond de Andrade

Ao pesquisar um assunto tdio discutido que é a qualidade da
formacdo do professor de jovens e adultos, preocupei-me em salientar a lacuna
que parece existir entre a teoria e 0 modo como o professor dos cursos de

formacdo vém trabalhando em suas salas de aula.

Minhas consideragGes sugerem ainda, que os professores educadores
que formam outros professores educadores precisam estabelecer como pontos de
partida de suas préticas a cultura e as experiéncias de seus estudantes, levando em
consideragdo também a cultura da classe trabalhadora, a realidade dos nossos
cursos de formagédo de professores de jovens e adultos, bem como as condigdes ¢

o trabalho dos envolvidos no processo de ensino.
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O trabalho de educar precisa ter sentido para todos os envolvidos na
acdo pedagodgica, pois, educar ¢ confrontar saberes, estimular a troca de
conhecimentos, ou seja, somar experiéncias para que todos possam crescer

juntos.

i

E preciso romper com a idéia tradicional de que o professor ¢é
superior aos seus alunos. E necessério relativisar o poder que, de um modo geral,
se da ao professor, haja vista que todo ensino que silencia o aluno e o desenraiza
de s1 mesmo, da sua comunidade, do seu trabalho, dos seus sonhos e desejos,

destrdi1 sua capacidade de aprender enquanto ensina.

A prética educativa tem de ser assumida por professores educadores

~ competentes, que valorizem a a¢do pedagodgica enquanto instrumento para servir

aos interesses populares, isto é, professores que sejam reponsaveis por uma agdo
educativa de qualidade, que proporcione a apropriagdo de contetudos relevantes a
vida dos jovens e adultos, que nfo tiveram seus direitos a educagdo atendidos em

época prdpria.

Por outro lado, é necessario, destacar que ndo se trata de colocar no
preparo € na atuagdo do professor, a solugdo dos problemas que afligem nos

cursos de formagio de professores de jovens e adultos.
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Assim, a constru¢do de uma escola , centrada nos interesses ¢
necessidades dos alunos das camadas populares, evidencia 0 compromisso com
um projeto educacional a ser desenvolvido com esses alunos, como também
envolve a luta pela revitalizagéo dos cursos de formagdo de professores de jovens
e adultos, a luta por melhores salarios, pela transformacdo das relagdes de
trabalho, a que ¢ submetido o profissional de ensino, bem como a alianga com
outros setores organizados da sociedade civil, o que significa dizer que se integra

na luta pela eliminagfo de toda e qualquer opresséo.

E preciso conhecer e levar em conta as caracteristicas especificas e
as percepgdes de cada grupo a que se dirige a agdo educativa, tanto em relagdo a
sociedade, quanto em relagdio a forma como ocorre sua inser¢do nesta sociedade,
além de outras caracteristicas como faixa etdria, sexo, condi¢des de saude,

habitac¢do, alimentacdo, lazer e trabalho.

Anseio ter proporcionado aos meus colegas, espago para reflexdo
sobre possiveis formas de lidar com a cultura e a experiéncia de vida do aluno

jovens e adultos das camadas populares.
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educativo como espa¢o de convivio, lazer e cultura, promovendo festas,
exposicoes, debates ou torneios esportivos, motivando os educandos e¢ a
comunidade a frequenta-lo, aproveitando essa experiéncia em todas as suas

possibilidades.
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