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“Evidentemente

ha s um meio de escapar
ao espetaculo de nés mesmos
e da censura

de nossa consciéncia — agir.
E necessario agir

de tal maneira que

a finalidade da agéo

nunca seja

em proveito de nés mesmos,
e sim agir tendo em vista
outras plagas e outras vidas.
Assim movidos pela

idéia do préximo,

deixamos de pensar

em nés mesmos ."

Helena Antipoff
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Resumo

Dentro do contexto educacional contemporaneo, a situagao se mostra grave
quando se trata em educar criangas com necessidades educacionais especiais. A
formacgao continuada é a saida possivel para a melhoria da qualidade de ensino nas
escolas do Municipio do Rio de Janeiro por isso, o profissional consciente deve
saber que sua formacao nao termina na Universidade. Para conhecer melhor a
proposta sobre a formagao continuada, foi realizada uma pesquisa bibliografica e a
realizagdo de uma entrevista no Instituto Helena Antipoff. Como complementagéo ao
estudo busca-se informagbes sobre a formacido continuada dos professores do
Municipio, procurando-se saber como essa formagdo esta sendo realizada e quais
embasamentos tedricos e praticos existem neste projeto. Se por um lado o Instituto
pesquisado demonstra atualizagao nos contedudos de seus cursos, por outro, ha
muitas dificuldades em distribuir os materiais textuais e didaticos aqueles que

poderiam fazer um bom uso deste material.

Palavra-chave: Educa¢ao Especial, Inclusao escolar, Formagao Inicial e
Formagao Continuada do Professor.



)

YY) )y Yy ) ) )

Y ) ) )

Sumario

IMEOQUGAO. ... 07
Capitulo 1

1.1 - Histérico da Educagdo Especial..........c.ccooov e, 10
1.2 - A Educacgao Especial no Municipio do Rio de Janeiro................. 17
Capitulo 2

INCIUSAO ESCOIAN..... ..o e 20
Capitulo 3

Formacéao inicial do Professor..........ccccooemimiiiiiiiiiiecreces e 29
Capitulo 4

4 1 - Instituto Helena Antipoff...........coooi i 39
4.2 - Formacao Continuada do Professor...........c.oooocoiiiiiiiiiciccs 47
Consideragdes finais...............cccooviiiiiiiiiiiin e 54
Referéncias Bibliograficas..............cccccuuivviiiiiiiiiiiceiceciiaies s 56
ANIBXO..... oot ee e s s e ae b b s st s antanaaran 61



b

IVIIIODNIAIIIIIININAININIANIINIIIIAANIINAIINNINIINIAINIANIINIIN DD

Introducao

O interesse pela Educacao Especial vem desde pequena, quando ainda estava
no jardim de infancia (hoje educagéo infantil), onde na minha turma tinha um menino
com Sindrome de Down e eu, era sempre sua ajudante. A partir dai comecei a ter
um interesse maior por criangas com necessidades especiais, sendo que onde as
via tinha o impulso de ir ao seu encontro.

Em um outro momento, j& na minha graduagcdo em Pedagogia o tema veio
novamente a tona. Foi no decorrer das aulas de Educacgao Especial, no 4° periodo,
onde se discutia sobre a inclus&o escolar, que comegou a surgir varias indagagbes
em relagao a formagéo desse profissional que iria receber alunos com necessidades
especiais. Era um pouco complicado entender "essa historia" de incluir criangas com
necessidades especiais em turmas regulares ou até mesmo de formarem turmas
especiais, principalmente sob o ponto de vista do professor.

Pode-se comparar, no sentide que tanto para o professor quanto para as
criangas a serem incluidas, se nao houver preparo suficiente para ¢ trabalho de
inclusao, ela nao acontecera porque, normaimente, os professores recém formados
€ que acabam ficando com essas turmas, sem nenhuma condi¢dc € nem
qualificacao suficiente que Ihe dé auto-confianga e seguranga para o trabalho com
essas criangas.

Devido as circunstancias de trabalho de nossos profissionais da educacao,
resolvi fazer essa pesquisa sobre a "Formacdo Continuada em Educacédo Especial
para Professores do Municipal do Rio de Janeiro".

Este tema tem grande relevancia para os profissionais da area, pois, pode
contribuir muito com novas informag¢des para o meio educativo contemporaneo.

A conclusao desse estudo possibilitara a compreensao sobre a condigdo dos
professores no trabalho com alunos com necessidades educativas especais e quais
seriam as formas mais adequadas para que ele pudesse desenvolver o seu trabalho
em sala de aula.

A partir do exposto, o problema colocado para a investigagao foi como essa
formagao continua dos professores da Rede Municipal de Ensino é feita para melhor

atender e receber os alunos com necessidades educacionais especiais.
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Compreender as praticas concretas de professores de escolas da Rede
Municipal que trabalham com turmas especiais ou regulares com criangas incluidas,
€ uma espécie de averiguagéo de suas praticas cotidianas, em que se analisa o que
lhe foi transmitido no curso de formagéo continuada. Sera que tal curso abordou os
contetdos necessarios? Serd que foram propostos variados tipos de estratégias e
construgdo do conhecimento? Os materiais didaticos oferecidos pelo curso para a
escola chegam até ela?

Essas s&o indagagdes que me motivaram a fazer esta pesquisa.

Considerando a inclusdo como um movimento tao importante nos dias atuais,
temos que pensar também na urgéncia de nossos professores estarem
suficientemente qualificados para desempenharem seu papel de forma a somar aos
seus alunos com necessidades educacionais especiais, 0 que eles realmente
precisam, uma aprendizagem de qualidade.

No primeiro capitulo do presente trabalho, sera feito um breve histérico sobre a
Educacgao Especial, relatando como foi sua trajetoria, as diversas denominagdes das
pessoas portadoras de deficiéncia chegando até a descoberta de que essas
pessoas também deveriam ser educadas independente de sua deficiéncia. A
segunda parte, ainda do mesmo capitulo, trata dos fatos mais recentes da Educacéo
Especial no Municipio do Rio de Janeiro.

O segundo capitulo ira tratar sobre alguns aspectos da inclusao escolar, uma
pratica que deve estar calcada numa filosofia que confere a todos igualdade de vaior
e que respeite as diferengas individuais. Diante desse contexto, ha necessidade de
uma nova proposta educacional que retirasse todas as pessoas, do estado de
ignorancia, pois somente assim, os “excluidos” poderiam receber os estatus de
cidadaos, conscientes de seus direitos e deveres. Entao, surge em 1994, um
documento chamado Declaragdo de Salamanca, que retoma alguns pontos mais
importante de outros referenciais, como a inclusac da educagao especial dentro da
estrutura “escola para todos”.

No terceiro capitulo, havera um panorama sobre a formagao inicial do
professor, numa retrospectiva que abrange o periodo de 1930 aos dias atuais.
Também sera discutindo se a educagio especial deveria fazer parte desta primeira
formacgéao do profissional, e ndo apenas em uma graduacao ou especializagéo.

O ultimo capitulo remete ao conhecimento sobre o Instituo Helena Antipoff —

Centro de Referéncia em Educacao Especial e, quem foi Helena Antipoff, qual sua
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contribuicao para a educa¢do brasileira. Discuﬂ;s:e também sobre a formacao
continuada oferecida que, nada mas é, do que formas estruturadas de formagéo que
sdo oferecidas ou voluntariamente procuradas pelo professor. Um profissional
consciente de seu papel estd sempre se atualizando, buscando novos saberes para

repassa-los a seus alunos.



IIIDNINIDIIINININIAINDNIIIAIAIINDIIINIAIAINDIIIDINANIIINANNDNNNININNN I

10

Capitulo 1
1.2 - Histérico da Educacéao Especial

Desde os primérdios, alguns médicos e pesquisadores buscaram investigar
0 que era a “deficiéncia®, pelo simples fato de que ndo acreditavam que os
deficientes fossem pessoas demoniacas, como pregava a Inquisicdo Catdlica no
final da Idade Media e inicio da Idade Moderna. Por causa dessa visao
preconceituosa a Inquisicdo chegou a sacrificar milhares destas pessoas.

Os primeiros a intercederem contra essa visdo equivoca foram, principalmente,
médico e alquimista Philipus Aureolus Theofrastus Bombastus Von Hohenhein,
conhecido como Paracelcus e Jerénimo Cardano filésofo, médico e matematico do
século XVI. Eles diziam que a deficiéncia mental poderia acontecer por fatalidade
hereditaria ou congénita e até por problemas médicos. Com isso passaram a chamar
estas pessoas de cretinos, idiotas ou amentes; eles ndo acreditavam que essas
pessoas pudessem ser educadas.

Aproximadamente um século depois, no século XVII, Thomas Willis declarou
com firmeza que os idiotas ou outras deficiéncias eram alteragdes na estrutura do
cérebro, ele foi o primeiro a descrever a anatomia do cérebro. A partir dessa
descoberta, os distirbios passaram a ser vistos de outra forma, deixando de ser
uma abordagem fanatico-religiosa, para se tornar argumentos cientificos.

Outro médico importante nessa trajetéria da deficiéncia, quase duzentos anos
depois, foi Esquirol que em 1818 diferenciou a deméncia (doenga mental) da
améncia (deficiéncia mental). Segundo ele, quem tinha deméncia era considerado
como louco e a améncia era considerado como idiota. Qutra diferenga feita por
Esquirol foi entre a idiotia, definida como auséncia de desenvolvimento intelectual
desde a infancia, devido a caréncias infantis ou condigoes pré e perinatais; a
confusdo mental entendida como condigao passageira de incidéncia mais ou menos
geral e a loucura caracterizada pela perda irreversivel da razéo e suas fungbes.

Em 1824 o discipulo de Esquirol, Belnomme definiu a deficiéncia mental em
duas categorias a idiotia € a imbecilidade demonstrando, a partir dai, que os
deficientes mentais poderiam ser educados de acordo com seu grau de

comprometimento.
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Segundo Edouard Seguin médico fisiologista que discutia as questbes
pedagogicas da defici&éncia mental, sendo o primeiro a indicar as causas organicas,
hereditarias ou nao, ambientais e psicoldgicas como caracteristica especifica da
idiotia: “.. qualquer que fosse o género da deficiéncia, o individuo poderia ser
educado”((wm > mb/]@gw OWO‘Q}Q OIS
Durante todo esse percurso até o século XIX, varios nomes foram dados para

o atendimento educacional aos deficientes, como a Pedagogia dos anormais, a
Pedagogia teratolégica (estudo das monstruosidades), a Pedagogia curativa ou
terapéutica, a Pedagogia da assisténcia social e a Pedagogia emendativa.

A educacao dos deficientes, por volta de 1900, era considerada mais um
problema pedagégico do que clinico. Nesta mesma época, surgiu a médica e
educadora Maria Montessori dando énfase aos materiais didaticos e procurava,
através uma nova metodologia, melhor atender as peculiaridades motivacionais de
cada aluno.

De acordo com Montessori citado por Correa:

0o meétodo nao deve limitar-se apenas as formas de ensinar

repertérios educacionais, mas também alcancar a pessoa do

educando, seus niveis de aspiragdes, seus valores e sua auto-estlm
@sson apud Corréa, 2005, p% P OV 0"’0
—_ ey kg Mf)a)»c 10

Apenas no século XX os deficientes comecaram realmente a ter uma
educacdo em instituicdes especializadas. Mas mesmo havendo uma evolugéo na
educacéo e em relacdo aos deficientes, os preconceitos ainda eram muito grandes;
as pessoas sem informacao tinham medo e vergonha dos mesmos. Com as
transformacgdes culturais, sociais, econdmicas e filosoficas no decorrer do século é
gque se passou a ter outra visao sobre os deficientes, permitindo-se o contato afetivo,
fisico e social.

Podemos reparar que nessa sucinta trajetéria da Educagic Especial, em
especifico sobre a deficiéncia, teve como marco os grandes progressos na area
Médica, a compreensdo sobre as deficiéncias € na area Pedagdgica, inovou-se
métodos e a preocupagio com a ﬁalgnfi?g% d?f 3_cii_cenflclentes L bl 00y e

De acordo con{w'gﬂem seu estudo sobre a evolucao da Educagéao
Especial no Brasil, podemos verificar que os fatos mais marcantes, aconteceram no
periodo de 1957 a 1993. Especificando melhor encontramos as seguintes datas.
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1957 - Foi criada a Campanha para a Educagéo do Surdo Brasileiro. Instalada
no Instituto Nacional de Surdos (INES), no Ric de Janeiro que tinha por finalidade
promover, as medidas necesséarias a educagao e a assisténcia em todo territorio
nacional.

1988 - Foi criada a Campanha Nacional de Educagido e Reabilitagdo de
Deficientes da Visao, vinculada ao Instituto Benjamin Constant (IBC) na cidade do
Rio de Janeiro. O objetivo era oferecer oportunidades de atendimento educacional
aos deficientes da visdao. Entre as atividades, estavam o treinamento, a
especializagao de professores e de técnicos no campo da educagéo e reabilitacao
de deficientes visuais.

1960 — Tem inicio no Rio de Janeiro, a Campanha Nacional de Educagéo e
Reabilitagao de Deficientes Metais (CADEME), sua finalidade era promover a
educagado, o treinamento, a reabilitacdo e a assisténcia educacional das criangas
retardadas e de outros deficientes mentais.

1971 - Com a aprovagao da Lei n°. 5.692/71, que em seu Art. 9 previa
“tratamento especial aos excepcionais”, muitas foram as agdes desenvolvidas com
vistas a implantacdo das novas diretrizes e bases para o ensino de nivel
fundamental e nivel médic. Os dois documentos se complementavam e essa area
passou a ser objeto de atengao do MEC e do Conselho Federal da Educagéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 4.024/61 dedicou um
capitulo a educagao dos excepcionais e a Lei n°. 5.692/71 colocou a questdo como
um caso do ensino regular.

1972 — Foi formado um grupo que recebeu o nome de Grupo-Tarefa da
Educagao Especial, este tinha por objetivo planejar a politica e as linhas de agao na
area da educagao de excepcionais. O Grupo-Tarefa trouxe James Gallagher, ao
Brasil, para a elaboracdo de um relatorio sobre as propostas de estruturagéc da
Educacgao Especial. Tal relatério foi responsavel pelo érgdo de atendimento aos
excepcionais no Brasil, o Centro Nacional de Educagao Especial (CENESP).

1973 — Com a criacdao do Cenesp, foram extintas as Campanhas Nacionais,
tanto para a educagdo dos cegos quanto para a educagdc e reabilitagdo de
deficientes mentais. O acervo financeiro e patrimonial das campanhas, o pessoal e
patrimonial do Instituto Benjamin Constant e o Institutc Nacional de Surdos
passaram a pertencer ao novo 6rgao.
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1975 — Foi aprovado pelo Regime Interno, na Portaria n°. 550, de 29 de
Outubro de 1975, a organizacdo, competéncia e atribuigbes do CENESP. A
finalidade e a competéncia do CENESP foram detalhadas no Art. 2, em seu
paragrafo Unico, nos termos a seguir.

O Cenesp tem por finalidade planejar, coordenar e promover o
desenvolvimento da Educagédo Especial no periodo pré-escolar, no
ensino de 1° e 2° graus, no superior e no supletivo, para os
deficientes da visdo, da audigdo, mentais, fisicos, portadores de
deficiéncias multiplas, educandos com problemas de conduta e os
superdotados, visando & participa¢do progressiva na comunidade e
obedecendo aos principios doutrinarios, politicos e_cientificos que

orientam a Educagao Especial (Mazotta apud Correa 1999 p 56).~ Uﬂ oaw,

1990 - Com a transferéncia do 6rgao de Educagio Especial para BraS|I|a, o

poder politico sobre a Educagéo Especial foi deslocado para a Capital Federal. Com
a reestruturacéo do Ministério da Educacao, foi extinta a Sespe e as atribuigdes
relativas a Educagdo Especial passaram a ser de responsabilidade da Secretaria
Nacional de Educagdo Basica (SENEB). Foi incluido nessa Secretaria o
Departamento de Educagao Supletiva e Especial (DESE).

1992 — Houve uma reorganizagao dos Ministérios e a Secretaria de Educagao
Especial foi novamente ativada, como 6rgéo especifico do Ministério da Educacéo e

—

do Desporto. T <A RUSTA ~
' = g O Opp
Segundo(Mazotta (1999), ==’ R

E importante observar as diferentes posicdes que a Educagdo
Especial assumiu na estrutura administrativa do Governo (MEC) em
dois anos (1990-1992). Ora departamento, ora coordenagdo, ora
secretaria, cada uma com deferentes implicagbes politicas e
conseqléncias particulares nos campos financeiros, administrativo e
pedagégico, concorrendo muitas vezes para a ineficacia de a¢des de
longo prazo (Mazotta apud Corréa, 2004, p: 48). _, ol

Além dessa trajetdria da linha do tempo sobre a Educacéao Especial, mas em
especifico sobre a deficiéncia, houve também alguns acontecimentos internacionais
gue marcaram a historia da Educagédo Especial como a Declaragado Universal dos
Direitos do Homem (1948), a Convengédo sobre os Direitos da crianga (1989) e a
Declaragéo de Salamanca (1994).

Comecando pelo movimento internacional mais importante dos Gitimos

séculos, a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem foi adotada pela ONU
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(Organizacdo das Nagbes Unidas) por garantir a educagcdo para todos
independentemente de qualquer condigdo social ou origem. A seguir serdo
destacados alguns trechos:

Todo ser humano & elemento valioso, qualquer que seja a idade,
sexo, nivel mental, condigées emocionais e antecedentes culturais
que possua, ou grupo étnico, nivel social e credo a que pertenca.
Este valor & inerente a sua natureza e as potencialidades que traz
em si.

Todo ser humano, em todas as suas dimensdes, é o centro e o foco
de qualquer movimento para a sua promocgdo. O principio é valido,
tanto para as pessoas normais e para as ligeiramente afetadas
como, também, para as gravemente prejudicadas, que exigem uma
agao integrada de responsabilidade e de realizacdes pluridirecionais.
Todo ser humano conta com possibilidades reais, minimas que
sejam, de alcangar pleno desenvolvimento de suas habilidades e de
adaptar-se positivamente ao ambiente normal.

Todo ser humano tem direito de reivindicar condigbes apropriadas de
vida, aprendizagem e acéo; de desfrutar de convivéncia condigna e
de aproveitar as experiéncias que thes sdo oferecidas para
desempenhar sua fungao social como pessoa e membro atuante de
uma comunidade.

Todo ser humano, por menor contribuicdo que possua dar a
sociedade, deve fazer jus ao direito de iguaidade de oportunidade,
que lhe assiste como integrante de uma sociedade.

Todo ser humano, sejam quais forem as condicdes de vida, tem
direito de ser tratado com respeito e dignidade (Brasu apud Corréa,
Seesp, 1995, p.: 7-8). =N

%}@0\

Um outro marco também importante foi o da Convencao sobre os Direitos da

UJH?ym

Crianca (1989). Neste documento, os direitos dos portadores de necessidades
especiais estdo contemplados no quinto principio, levando os educadores, em geral,

a assumirem a responsabilidade de valorlziz!os como individuos e como seres
D ey oy bt ‘Qa

=2
sociais.\ Correa (2004) ecitando o artigo 23, da referida Convencao, prescrita pela
Secretaria de Educacéo Especial/MEC, destaca que:

Os Estados Partes reconhecem o direito da crianga deficiente de
receber cuidados especiais. Eles também, de acordo com os
recursos disponiveis e sempre que a crianga ou seus responsaveis
reunam as condi¢cdes requeridas, estimulardo e assegurardo a
prestagdo da assisténcia solicitada. Esta deve ser adequada ao
estado da crianga e as circunstancias de seus pais ou das pessoas
encarregadas de seus cuidados.

Atendendo as necessidades especiais da crianga deficiente, a
assisténcia prestada, conforme disposto no paragrafo 20 do presente
artigo, sera gratuita sempre que possivel, levando-se em
consideragao a situagdo econdmica dos pais ou das pessoas que
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cuidem da crian¢a, e visara assegurar a crianga deficiente o acesso
efetivo & educagdo, a capacitacdo, aos servigos de salde, aos
servigos de reabilitagdo, a preparacdo para o emprego e as
oportunidades de lazer, de maneira que a crianca atinja a mais
completa integragdo social possivel e o maior desenvolvimento
individual factivel seu desenvolvimento cultural e espiritual. (Brasil

apud Corréa, 1995, p: 8-9). _n~_

O ultimo documento nesta area que serve como referéncia maior é a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, na cidade de
Salamanca localizada na Espanha, esta serviu como sede no periodo de 07 a 10 de
Junho de 1994 para o evento. Nesta Conferéncia uma Declaragao foi elaborada e
ficou conhecida como Declaragéo de Salamanca e é o mais importante documento
das uitimas décadas relacionado a Educacdo Especial e tinha como objetivo
promover a educacgao para todos, € buscar analisar as politicas educacionais com
foco na educagao integradora e capacitar as escolas para atender as criangas com
necessidades educativas especiais.

A Secretaria de Educagao Especial quando da destaque a Declaragdo de
Salamanca, afirma que:

Todas as criancas tém direito fundamental & educacéao e deve ser
dada a oportunidade de obter ¢ manter um nivel adequado de
conhecimento.

Cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe s&o préprias.

Os sistemas educativos devem ser projetados e os programas
aplicados de modo que tenham vista toda a gama dessas diferentes
caracteristicas e necessidades.

As pessoas com necessidades educativas especiais devem ter
acesso a escola regular que deverdo integra-las numa pedagogia
centrada na crianga, capaz de atender a essas necessidades.

As escolas regulares, com essa orientagao integradora, representam
os meios mais eficazes de combater as atitudes discriminatérias,
criando comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
integradora e alcangando educagdo para todos, além de
proporcionar uma educag¢io efetiva 4 maioria das criangcas e
melhorar tanto a eficiéncia como a relagéo custo-beneficio de todo o
sistema educativo (Brasil apud Corréa, Seesp, 1995).

Além da trajetéria e dos acontecimentos internacionais relacionados a
Educacao Especial, temos o marco legal e atual da incluséo escolar explicito na lei
n° 9394/96 de 20 de Dezembro de 1996, que traz em seus artigos 58, 59 e 60 as

principais diretrizes para a educagdo das pessoas com necessidades educacionais

especiais, diz a lei:
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Art. 58. Entende-se por educacio especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educagédo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

§1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacéao especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fungdo das condicdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragido nas
classes comuns do ensino regular.

§3° A oferta da educagdo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagéo
infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagio
especifica, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracédo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educag¢do especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condicdes adequadas
para os que n&o revelarem capacidade de inser¢do no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os érgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
Art. 60. Os érgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerédo
critérios de caracterizagdo das instituicoes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em educagao
especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder publico.
Paragrafo unico. O poder Publico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliagdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituigdes previstas neste artigo.

Referindo-se a nova LDB e as necessidades educativas especiais; a inclusao
educacional nao deve ser entendida como o simples ato da aceitacdo da matricula
de um educando na escola regular. Conforme preceitua a LDB, que estabelece as

diretrizes e bases da educagao nacional:

A educacgio abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabaiho, nas instituicées
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil @ nas manifestagdes culturais.
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Dessa forma, a conceituagao de educacgdo & abrangente, n3o sendo simples
sinbnimo de ensino; o que nos remete para perceber que, da mesma forma, o
sentido de inclusdo € amplo e se ancora fundamentalmente nos principios e valores
que a sociedade vem construindo com grande esforgo, no sentido do respeito a
diversidade, onde todas as pessoas sejam valorizadas como construtores da
sociedade, de sua histéria e, principalmente, que tenham acesso aos direitos
basicos e fundamentais da vida.

Em sentido amplo, © novo paradigma da inclusdo se faz pela consciéncia de
gque nao se pode mais aceitar a exclusdo. A inclusiao & um processo a ser construido
e em se tratando de inclusdo escolar ela deve se dar em conjunto com a familia,
comunidade, as agéncias sociais de educagdo e, em especial na escola, que
adquire um significado maior, pois é formadora de opinies.

1.3 - A Educacgéo Especial no Municipio do Rio de Janeiro

A Secretaria Municipal de Educagao (SME/RJ) possui um orgdo que é
responsavel pela educagdo especial no municipio, o Instituto Helena Antipoff (IHA).
A este 6rgao compete, no que diz respeito a educacao especial, 0 acompanhamento
ao que se desenvolve nas escolas e a orientagdo e formagao em servigo dos
profissionais envolvidos neste trabalho. Este Instituto é responsavel por um centro
de referéncia em educacgéo especial, que conta com servigos e projetos, e tem como
proposta, produzir conhecimentos especificos, elaborar recursos e buscar
alternativas novas e mais adequadas para o melhor atendimento do aluno
matriculado na rede municipal de ensino. Entre outros setores, conta com o centro
de transcrigdo em Braille, oficina de danga, o projeto de teatro, a brinquedoteca e a
informatica educativa.

A formagac continuada organizada pelo IHA abrange, de forma mais
sistematica, os professores ligados diretamente a educacao especial, procurando
também promover reflexdes e fornecer subsidios para os professores do ensino
regular que atuam com alunos integrados. As estratégias de formagéo em servigo &
composta de seminarios, palestras, reunides para trocas de experiéncias, oficinas,
cursos e qualquer outra forma de formagéao continuada.
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Os professores da rede ao se apresentarem para exercer a docéncia no ensino
especial fazem uma entrevista, realizada por profissionais do IHA, onde ha
esclarecimentos sobre o trabalho. Em seguida, s&do encaminhados para um estagio
de observagdo, em geral de uma semana, em turmas regidas por professores com
mais experiéncia.

A rede publica de ensino do municipio do Rio de Janeiro, est4 passando por
um processo de reestruturagdo, tem ampliado e reformulado o trabalho em
educagdo especial, por meio do IHA. O grande desafio € manter um dialogo
constante com o sistema regular de ensino, pois ndo ha como estabelecer propostas
de integragéo e insergdo escolares, sem que o ensino regular seja envolvido e se
comprometa com a qualidade de ensino de todos os alunos da rede.

No contexto escolar, as deficiéncias, condutas tipicas ou altas habilidades
passam a ser traduzidas como necessidades educativas especiais como ja foi
mencionado diversas vezes; as caracteristicas das pessoas deixam de ser
focalizadas como fator preponderante e o que se propde é trabalhar com aquilo que
o sujeito apresenta como possibilidades.

A pratica educativa destaca um investimento no potencial do aluno, nao se
concentrando no diagnéstico mas no processo de desenvolvimento e aprendizagem.
Numa proposta pedagégica que considere os processos cognitivos, que valorize as
relagbes de troca, que apresente a oportunidade de aprendizagem através de
variadas linguagens e meios, as necessidades do aluno ndo ficam tio acentuadas.
Em contrapartida, um meio escolar que apresente procedimentos de repeticdo e
memorizagéo, acabam fazendo com que as necessidades dos sujeitos possam ser
desconsideradas, tornando-se mais acentuadas.

Em decorréncia da necessidade, a escola tem por fungéo viabilizar respostas
educativas, que sdo meios de atender aquilo que é diferente no aluno. Respostas
educativas seriam entdo, um conjunto de estratégias, recursos, intervencéo
pedagogica que a escola busca e viabiliza para que cada aluno tenha garantido o
seu processo de aprendizagem escolar.

Nas palavras da Secretaria:

“As decistes que revertem em respostas educativas aos alunos com
necessidades educativas especiais devem possuir caracteristicas
peculiares mas sempre vinculadas a expansdo ou abertura do
processo de concretizagdo do curriculo” (SME/RJ, 1996 P.197).
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As adaptagbes curriculares propriamente ditas s&o adequagbes “desde o
planejamento, feitas nos objetivos, contetdos, atividades, estratégias de avaliagédo
em um, alguns ou quase todos os componentes curriculares” (Mw_pﬁoj ).
Para um aluno que & cego e que ndo é alfabetizado, e tera que fazé-lo em Bralille,
por exemplo, essa &€ uma adaptacao curricular especifica, pois o aluno aprendera a
ler e escrever um outro sistema.

As adaptacdes de acesso ao curriculo implicam a eliminagao de barreiras e se
dao através de adequagbes fisicas, materiais e comunicacional, como a
necessidade de rampas, rebaixamentos, alargamentos das portas para a passagem
das cadeiras de rodas ou como a transcri¢ao para Braille dentre outros.

A partir destes esclarecimentos, podemos situar as varias modalidades de
atendimento existentes. f’: fes eito Ug%s\ses semgﬂ(séﬁ‘lgoliti aﬁlﬁl\acional de Educacgao
Especial (MEC/SEESP, 1994) estabelece que as modalidades de atendimento
educacional “sdo alternativas de procedimentos didaticos especificos e adequados
as necessidades educativas do alunado da educagdo especial e que implicam
espacos fisicos, recursos humanos e materiais diferenciados” (p.18-18). As
modalidades de atendimento existente hoje sob a responsabilidade da rede publica
de ensino do municipio do Rio de Janeiro sdo: classes hospitalares, escolas
especiais, classes especiais, salas de recursos, professores itinerantes e pdios de
educacao infantil.

st
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Capitulo 2

Inclusdo escolar

A inclusao escolar tem provocado uma serie de debates, discussdes,
congressos e seminarios, seja no poder Publico, nas Universidades, nos Orgaos
responsaveis pelas Politicas Educacionais, nos sindicatos, nas associag¢des, nas
organiza¢cées nao-governamentais, e em todos esses lugares, a preocupa¢ao com a
inclusé@o escolar esta sendo cada vez mais problematizada.

Mas, para transformar a realidade atual no que diz respeito a inclusdo escolar,
temos que diagnostica-la, interpreta-la e conhecé-la mais a fundo. Diante desse
contexto, surge entdo a necessidade de uma proposta educacional que retirasse
todas as pessoas, sem excec¢ao, do estado de ignorancia, pois somente assim, 0s
‘excluidos” poderiam receber os estatus de cidadaos, conscientes de seus direitos e
deveres.

Em relacao as pessoas excluidas a Declaragéo de Salamanca, afirma que:

Sao consideradas populagdes excluidas, portadores de
necessidades educacionais especiais, criangas com deficiéncias e
criangas bem dotadas,; criangas que vivem nas ruas e que trabalham;
criangas de populagdes distantes ou némades,; criangas de minorias
linglisticas, étnicas ou culturais e criangas de grupos ou zonas
desfavorecidos ou marginalizados (Brasil, 1994 p.17).

A inclusdo deve ser vista por meio de um projeto coletivo, onde a escola deve
desenvolver sua pratica a partir de relagdes dialdgicas envolvendo os educadores, a
familia e a comunidade. Uma préatica que deve estar calcada numa filosofia que
confira a todos igualdade de valor e que respeite as diferengas individuais.

Para tanto, quando o tema sobre inclusao comegou a ser abordado, diversas
reunides e conferéncias foram realizadas no mundo todo com o intuito de discutir o
panorama da educagdo e propor solugdes para que se pudesse oferecer educagéo
de qualidade para todos. Como o resultado desses encontros, surgiu uma série de
documentos, declaragbes, leis e normas juridicas produzidas por organizagdes
internacionais e nacionais envolvidas com a questdo da necessidade educacional

especial.
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Dentre estas, como ja foi feita referéncia anteriormente, esta a Declaragio de
Salamanca € o documento mais divulgado, pois retoma alguns pontos de outros
referenciais importantes, como a ampliagdo do conceito de necessidades
educacionais especiais e a inclusdo da educacéo especial dentro da estrutura da
“escola para todos” (ou regular). Este documento reconhece a necessidade de uma
reformulagéo na politica educacional, e oferece encaminhamentos para as diretrizes
basicas e linhas de agdes, no sentido de promover uma aprendizagem com
qualidade a toda diversidade.

A Educagdo Especial, por sua vez, até entdo, se caracterizava como um
sistema educacionai paralelo ao ensino regular, responsavel pelo atendimento as
pessoas com deficiéncia mental, auditiva, visual, fisica, superdotados e condutas
tipicas, devido o fato da escolarizagao acontecer em escolas ou classes especiais.

Entretanto, a Declaragdo de Salamanca defende que a Educagio Especial
passe a ser absorvida pelo sistema regular de ensino; aqueles que antes estudavam
em escolas especiais deverdo ser absorvidos pelas escolas regulares, em salas

inclusivas junto com alunos sem qualquer tipo de necessidade especial.

Coll, Palacios & Marchesi (1995), quando fazem referéncia ao significado do
conceito de “necessidades educacionais especiais” dizem que:

Em linhas gerais, isso quer dizer que o mesmo (0 aluno) apresenta
algum problema de aprendizagem ao longo de sua escolarizagao,
que exige uma aten¢do mais especifica e maiores recursos
educacionais do que os necessarios para os colegas de sua idade

(p.11).

As necessidades educacionais especiais sdo exigéncias especificas que se
relacionam inclusive aqueles alunos que apresentam capacidade ou dificuldade
elevada em sua aprendizagem. Nao significa que estes alunos tenham,
necessariamente, alguma deficiéncia vinculada, séo alunos que se tornam especiais
quando apresentam necessidades educacionais em um dado momento de sua

escolaridade. Portanto, elas podem ser temporénwu permanentes
bu tropa’ fte.
A Declaragao de Salamancg (1994) aborda 0 termo necessidades

educacionais especiais da seguinte maneira:
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. a expressdo '‘necessidades educacionais especiais’ refere-se a
todas as criangas e jovens cujas caréncias se relacionam a
deficiéncias ou dificuidades escolares. (...) Neste conceito, terdo que
se incluir criangas com deficiéncia ou superdotados, criangas de rua
ou criangas que trabalham, criangas de popula¢dées remotas ou
némades, criangas de minorias linglisticas, étnicas ou culturais e
criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais. (Brasil,
1994, p.15).

De acordo com a terminologia Peter Mittler (2003) diz que “A terminologia
‘necessidades educacionais especiais” sobreviveu tanto tempo porque ndo é facil
encontrar um substituto aceitavel para ela e fambém porque esta incorporada a
legislagéo’.

Muitos ainda acham que a inclusdo € uma “utopia”. A utopia sempre € aigo a
realizar, € um projeto para o futuro ou um sonho. Mas, na medida em que o conceito
de inclusao vai sendo disseminado e melhor compreendido, ele pode vir transformar
os valores da nossa sociedade. Toda grande mudanga pode comecar por uma
utopia. A “causa” defendida pelas pessocas com necessidades educacionais
especiais é de todos aqueles que lutam pelo bem estar geral, de igualdade de

direitos e valores da humanidade.

Existem diversas Leis, Portarias, Resolugbes e Decretos que garantem ao
aluno com necessidades educacionais especiais o direito de freqUentar uma classe

regular e de receber as adequagdes cabiveis:

¢ A Portaria nimero 1.793, de dezembro de 1994, que surge da necessidade de
complementar a formacgao dos docentes e outros profissionais que interagem

junto a pessoas com necessidades educacionais especiais.

o A Lei nimero 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, aborda em seu quinto capitulo a
Educacdo Especial, definida como uma modalidade de educagéo escolar a
ser oferecida aos alunos com necessidades educacionais especiais
preferencialmente na rede regular de ensino. Esta lei determina que cabe aos
sistemas de ensino oferecerem aos educandos curriculos, métodos, técnicas,
recursos e organizacao especificos a fim de atender as necessidades dos
alunos. Ainda deve ser assegurado ao aluno o apoio de profissionais
especializados para atendimento e, os professores do ensino regular devem

ser capacitados para integrar esse aluno com necessidades educacionais
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especiais em sua sala de aula. E, para a efetiva integragcdo ocorrer, deve
haver a educagéo especial para o trabalho, além do acesso igualitario aos
beneficios de programas sociais disponiveis.

e Os Parametros Curriculares Nacionais, de 1998, foram elaborados com o

objetivo de respeitar a diversidade e simultaneamente criar referéncias
nacionais comuns as regibes. Nos Pardmetros sdo tratadas questées como:
as necessidades educacionais especiais, superdotagdo, deficiéncias,
adaptagbes curriculares, niveis de adaptagbes, diversificagdo curricular,
sistemas de apoio, avaliagdo e promogéo. E um documento destinado aos
educadores e que serve para sua atualizacdo e como subsidio para reflexao,

planejamento e andlise de materiais e recursos.

o A Portaria 319, de 26 de fevereiro de 1999, que institui a Politica de Diretrizes

e Normas para o Uso, Ensino, Producgéo e Difusédo do Sistema Braille.

e O Decreto n°. 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei

numero 7.853 de 24 de outubro de 1989 dispbe sobre a Politica Nacional para
a Integragao da Pessoa Portadora de Deficiéncia, faz consideragtes sobre os
conceitos de deficiéncia, deficiéncia permanente e incapacidade; categorias
de deficiéncias (fisica, auditiva, visual, mental e multipla); estabelece
principios a serem seguidos, que estdo de acordo com ¢ Programa Nacional
de Direitos Humanos. Esta Politica fixa diretrizes, objetivos e instrumentos a
serem seguidos nos quesitos aspectos institucionais, equiparagido de
oportunidades, na salde, educagdo, habilitagdo e reabilitagdo profissional,
acesso ao trabalho, a cultura, ao desporto e ao lazer, politicas de capacitagao
de profissionais especializados, acessibilidade para a utilizagdo de bens e
servigos e a criagao do Sistema Nacional de Informagées sobre Deficiéncia.

e A Lei n°. 10.098, de 19 de dezembro de 2000, estabelece normas e critérios

basicos necessarios a acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, através da eliminagac de barreiras arquitetdnicas
em vias e espacos pUblicos, mobilidrios urbanos, constru¢do e reforma de

edificios @ nos meios de transporte e comunicagao.

e A Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, aprova o Plano Nacional de
Educagdo e tem um capitulo sobre Educacdo Especial, onde constam o
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diagnostico, as tendéncias, as diretrizes, os objetivos e as metas, dentre os
quais se destacam o direito das pessoas com necessidades educacionais
especiais receberem educagao, preferencialmente, na rede regular de ensino;
melhoria da qualificagao dos professores de ensino fundamental para atender
melhor a essa clientela; uma politica eficaz de acesso a educagaoc como
responsabilidade da Unido, dos Estados e Municipios; garantia de vagas no
ensino regular aos diversos tipos de deficiéncia; formacgdo de recursos
humanos para criangas com necessidades educacionais especiais nas
creches, pré-escolas, centros de educagdo infantil e escolas regulares de
ensino fundamental, médio e superior, assim como instituicdes especializadas
e de outros tipos como uma prioridade no Plano Nacional da Educagao,
dentre outras deliberagbes.

» A Resolugdo CNE/CEB n°. 2, de 11 de setembro de 2001, institui as Diretrizes
Nacionais para a Educagéo Especial na Educagao Basica, que determina que
os sistemas de ensino devam matricular todos os alunos e que é funcéo da
escola organizar-se para os atendimentos dos educandos com necessidades
educacionais especiais, bem como criar e fazer funcionar um setor
responsavel pela Educacao Especial, dotado de recursos humanos, materiais

e financeiros que sustentem o processo de educagéo inclusiva.

Diante de todo esse aparato legal de leis, decretos, portarias e resolugdes,
seria légico pensar que hd o cumprimento das mesmas. Mas sera que isso esta
realmente acontecendo?

Teoricamente concorda-se com as disposicdes feitas sobre a necessidade de
adaptagdes, e as mudangas que a escola deveria fazer e, inclusive, sobre a urgéncia
de capacitagdo dos profissionais que irdo atuar junto do aluno. O cuidado que se
deve fer com as praticas inclusivas, € que ela ndo se torne o que antes era
chamaﬁ;) de integragdo em que o aluno ocupava um lugar fisico dentro de uma
classe regular sem, contudo, fazer parte das atividades ali desenvolvidas, sem ser
reconhecido como alunos iguais e como individuos capazes, e desperto de sua

deficiéncia ou necessidade especial.
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Para combater esta pratica de segregacao e exclusio a que s&o submetidas
as pessoas com deficiéncia no dmbito interno da escola, surge a idéia de integracéo

que, segundo Sassaki (1997):

No modelo integrativo, a sociedade praticamente de bracos
cruzados, aceita receber portadores de deficiéncia desde que estes
sejam capazes de: moldar-se aos requisitos dos servi¢os especiais
separados (classe especial, escola especial, etc.); acompanhar os
procedimentos tradicionais (de trabalho, escolarizagdo, convivéncia
social, etc.); contornar os obstaculos existentes no meio fisico
(espago urbano edificios, transportes, etc.) (...) desempenhar papéis
sociais individuais (aluno, trabalhador, usuario, pai, mae,
consumidor, etc.) com autonomia, mas nac necessariamente com
independéncia (p.35).

Embora entranhadas dos principios de igualdade de oportunidades, de
respeito as diferengas e inser¢éo plena das pessoas com deficiéncia em todas as
atividades sociais, a integracdo nao conseguiu propiciar a verdadeira igualdade de
oportunidades. Somente alguns, considerados mais capazes de superar e adaptar-
se as barreiras fisicas e atitudinais da sociedade conseguiram integrar-se. Nao
houve mudangas no contexto social, politico e ideologico para que a integragao
ocorresse efetivamente.

Almejar uma educagdo que abranja todas essas pessoas com necessidades
educativas especiais implica em uma ag¢&o baseada no principio da nao segregacéao,
em outras palavras, da inclusdo de todos, quaisquer que sejam suas limitagoes e
possibilidades individuais e sociais. No entanto, para a conquista de uma educagéo
escolar que ndo exclua qualquer educando, particularmente os portadores de
deficiéncia, &€ preciso que se entenda que a inclusdo e a integragédo nao se
concretizam pela simples retirada dos servigos ou auxilio especiais, e até mesmo
como ja foi dito o simples ato de colocar o educando em sala como se fosse um
objeto. O ponto fundamental € a compreensédo de que o sentido de integragao
pressupbée a ampliagdo da participagao nas situagées comuns para individuos e

grupos que se encontravam segregados.

O que é mais comum de se observar & que a escola, isto &, os professores e a
diregdo da escola estdo paralisados, sem saber o que fazer para melhor amparar o

educando que necessita de cuidados especiais em sua educacéo.
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Enquanto teoricamente segundo Marques e Marques (2003):

A escola inclusiva constitui uma proposta dentro de um paradigma
capaz de resignificar as praticas desenvolvidas no cotidiano da
escola, como exigéncia da reorganizacio do trabalho escolar. A
escola inclusiva contribui para uma significativa mudanc¢a na postura

do professor e para a construgdo de um novo perfil da escola que, a
partir de entdo, objetiva contemplar e valorizar a singularidade de
cada um dos sujeitos, trabalhando para uma visdo de conjunto e A}
parceria na busca da transposicéo do ideal para o real. (Marqug{l/
2003, p.236).

Incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra a exclusao, transpor
barreiras que a sociedade criou para com essas pessoas. E oferecer o
desenvolvimento da autonomia, por meio da elaboragdo de pensamentos e
formulagdes de juizos de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir
nas diferentes circunstancias da vida.

Se por um lado, torna-se dificil estabelecer um limite entre o desinteresse pelo
assunto e a pouca divulgagao ou o pouco conhecimento que a populagdo em geral e
mesmo 0s docentes tém acerca da Educacao Especial e das reais necessidades de
sua clientela por outro, se faz necessario que medidas objetivas, estratégias e
praticas sejam efetuadas para que essas criangas realmente fagcam parte da escola.
Sabe-se que nédo se pode recusar a matricula destes alunos, mas as adaptagbes
necessarias a esse novo modelo de escola, que cabe a instituicdo fazer para
recebé-lo, parecem ignoradas. Seria propositalmente?

Existe um sentimento de apreensdo com relagdo a maneira como a inclusao
dos alunos com necessidades educacionais especiais vem sendo feita, pois eles
parecem estar muitas vezes desamparados, apenas preenchendo um lugar na
classe regular, sem que ocorra a aprendizagem necessaria.

Como pode ser observado na fala de uma professora, colega de faculdade: “A
lei diz que temos que recebé-lo (o aluno), nos vamos receber, mas ndo sei 0 que
fazer com ele”. Foi uma frase triste, mas de quem serd a culpa? Da prépria
professora ou do sistema de ensino?

Pela expressédo verbalizada acima, pode se perceber que o aluno com
necessidades educacionais especiais é recebido como um ser diferente, e que néo
consegue aprender, e 0 que néo pode realizar. O foco do problema esta sempre na

n £t

deficiéncia, naquilo que "nédo pode”, “nac consegue” e “nao aprende”. As limitagdes
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do aluno sado enfatizadas, seus fracassos sdo sempre lembrados. Ja seus
progressos... estes sdo subestimados por serem considerados insignificantes ao se
comparar com os de outros alunos. Quando as capacidades daqueles nao séo
estimuladas, assim cria-se um circulo vicioso que parece condenar sempre esses
alunos como inaptos.

Tenta-se compreender a situa¢cao, uma vez que a escola apenas sabe que vai
receber esse alunado, mas ndo tem a devida preparacao para fazé-lo de forma
adequada. As Leis sao sancionadas, aprovadas e sé se sabe que devem ser
cumpridas; a maneira de fazer isso acaba se tornando muito particular de cada
escola, pelo fato das mesmas nao terem uma preparagao adequada de cumprir com
as exigéncias proposta, com isso muitas aplicam a teoria do “achismo”™ Uma
determinada escola acha que funciona da maneira A, outra entende que deve ser
aplicada da maneira B. Ndo havendo um suporte que indique o caminho correto a
seguir nos termos da inclusdo, torna-se penoso também para a escola que ela
retribua com uma educagao de qualidade para esse alunado.

Uma situacdo que agrava ainda mais esse quadro € a falta de comunicagéo
entre a familia, a escola e os profissionais que prestam atendimento a esse aluno.
Na maioria das vezes, a escola ndo sabe se o aluno tem um diagnoéstico; a escola
néo procura a familia para saber se o aluno tem algum tipo de orientagéo ou néo, a
familia, em sua grande maioria, sdo de classes menos favorecidas e demonstra
pouca preocupacao com a situagio escolar desta crianga.

O aluno tem o direito de receber uma educacdo de acordo com as suas
necessidades educacionais especiais.

A funcao da escola é adaptar-se as necessidades deste aluno, € ndo o inverso.

Como se faz para evitar maiores prejuizos dos que os ja percebidos e reverter
o quadro atual da “inclusdo excludente” quando se vive em um verdadeiro
desencontro entre o poder publico, as instituicbes de ensino, os professores e a
familia € uma questdao que inquieta a todos, e cuja resposta todos anseiam por
saber. ~ g fT e

P Gl
Podemos encerrar este capitulo com uma afirmacéo de Mazzotta (1998) que

nos leva a refletir:

Muitos outros pontos deveriam aqui figurar, entretanto, parece-me
importante, neste momento, reiterar que as atitudes da escola frente
a inclusido, a integragdao e a segregacdo dos educandos com
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necessidades educacionais especiais dependem, essencialmente, da
concepgdo de homem e de sociedade que seus membros

concretizam nas relagdes que estabelecem dentro e fora do ambiente
escolar.
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Capitulo 3

Formacéo inicial do professor

A funcéo especifica da escola, como instituicio social, € a socializagdo do
saber historicamente acumulado pela humanidade. Dessa maneira, oferece aos
alunos, instrumentos que possibilitam sua participagao na luta para a transformagéo
da sociedade brasileira que, de maneira desigual e injusta distribui a riqueza social.

Por essa razao, a mediagdo do professor na pratica educativa é fundamental
para explicitar a finalidade socio-politica da educagéo. Isso implica uma formacéo
docente com sdélida fundamentagdo teérica, consciéncia da realidade e
instrumentalizagao para intervir na realidade atuante.

Numa pequena retrospectiva, faz-se necessdrio levantar dados sobre a
formagéo de professores no periodo que abrange 1930 aos dias atuais. Segundo
Pimenta (1988, p.38):

A formacgao do professor primario no Brasil pelas escolas normais
data do século passado, quando em 1883 foi criada a Escola Normal
de Niteréi — RJ, seguida da criagao de uma dezena de outras, até o
final do século. Todas eram escolas publicas e foram criadas nas
capitais dos seguintes Estados: Bahia, Para, Ceara, Paraiba, Rio
Grande do Sul, Sao Paulo, Mato Grosso e Goids.

o~ Nessa época, a Escola Normal era destinada exclusivamente aos homens,
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Nm \J‘* ulheres comecaram a freqientar as escolas, 'em particular a Escola Normal. A
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A partir da década de 30, a Escola Normal se expande, com a finalidade de formar
professores para atuar no ensino primario vigente na época seletivo e elitista.

Sendo assim, a escola que mais se expandiu foi a profissionalizante e era

destinada a atender as classes menos favorecidas. O curriculo e os conteldos da

Escola Normal estavam voltados para a formagao das mulheres da classe burguesa,

gue nao exerceriam a fungao de professoras e sim, cumpriam seu destino social de

maes e esposas. A docéncia ficava destinada as mulheres que porventura nao

conseguissem um casamento e a estas era exigido vocagao, carinho e desejo de

trabalhar com criangas.
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Essas professoras exerciam o magistério, baseadas em um aluno ideal, fruto
da educacgéo liberal tradicional. Esse aluno “ideal” procedia de classe social média
alta, dotado de pré-requisitos e estrutura familiar que favorecia a aprendizagem. A
escola era, portanto, destinada as criangas de “boas” familias e o trabalho da
professora consistia somente na transmissao dos contelidos na sala de aula e estes
saiam assimilados pelos bons alunos. Os alunos que naoc se encaixavam neste ideal
de bom desempenho eram, naturalmente, excluidos da escola.

Em 1932, com a criagdo dos Institutos de Educagédo, ampliaram-se as
finalidades da Escola Normal; além da formagao de professores primarios, cursos de
extensao e aperfeicoamento para professores formados. Elitizavam-se, assim, ainda
mais, as Escolas Normais. Estes Institutos traziam em seu bojo novas experiéncias
didatico-metodolédgicas, mas néo incorporavam as mudangas sociais em ocorréncia
no ensino primario. Desta maneira, os curriculos das Escolas Normais e dos
Institutos de Educagédo avangavam, permanecendo inalterados e distanciados de
uma realidade que alastrava progressivamente o ensino primario, revelando-se
insuficientes e inadequados como formagao de professores que fossem capazes de
ensinar o minimo dos saberes necessarios as criangas oriundas das camadas mais
pobres que iniciavam seu acesso a escola.

As Escolas Normais e os Institutos de Educagédo, no periodo entre os anos 60
e 70, continuam a formar os professores primarios, nac sofrendo alteragées com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n®. 4.024/61. Conforme sinaliza
Pimenta (1988), decorrente da expansao da clientela do ensino primario, também
houve um significativo aumento do segmento da classe média & Escola Normal.
Dessa maneira, a profissdo de professora que era vista como um privilégio a
emancipacao feminina, passa a sofrer pressdes caracteristicas da classe média
assalariada e essas mesmas professoras comegam a trabalhar por até dois periodos
agora para manter a familia. Isso foi provocando a deterioragao do trabalho na
formagéo da professora evidenciando as dificuldades para exercer a profissdo e os
requisitos mais necessarios a um bom ensino, como a dedicagao que foi se
perdendo.

Essa degradacao da formacao de professores, cujas raizes sao econdmicas e
sociais, levou, também, a perda do prestigio social e do status que a profisséo
concedia. Nas palavras da autora:
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Como ja afirmaram varios autores, no capitalismo interessa manter a
escola no limite da sobrevivéncia: a escola reclamada pelo povo e
que |lhe & dada para aplacar seus reclamos € aquela que satisfaz as
exigéncias dos interesses do capital — adestrar minimamente os
alunos para serem trabalhadores produtivos (Pimenta, 1988, p.41).

) Ravad A Yoo
EaWava¥a v a2
A partir da década 70 com a lei n°75 .692/71 a Escola Normal e o Institito de

Educacao desaparecem_,l_ dando lugar)a Habilitacdo ao Magistério, hablhtagao

profissional do 2° grau. A lei, porém, nac modifica os contelidos e a organizagéo
proposta e néc atende as reais necessidades da clientela do antigo primério. Nessa
lei, pode-se destacar os pontos cruciais que ajudaram a impuisionar a precariedade
do ensino que parece prevalecer até os dias de hoje.

O periodo do final da década de 90 até os dias atuais foi marcado pelas
discussées, questionamentos e novas diretrizes para a formagao de professores,
tanto os formados nos cursos em nivel superior, quanto os docentes que atuam na
educagao infantil e nas primeiras séries do ensino fundamental.

Entre tantas justificativas a que mais se fortificou foi a que se apoiou em dois
aspectos basicos: 1) as evidéncias apontavam a ma formag¢ao dos professores como
responsavel pelo fraco desempenho do sistema de educac¢io basica, especialmente
nas primeiras séries do ensino fundamental; 2) e o entendimento que a Lei 5.692/71,
ao promover a reforma educacional, transformando o curso Normal em nivel médio
no contexto das habilitagcbes profissionais de nivel médio, provocou
determinantemente uma queda da qualidade da formacgéo oferecida, privilegiando
mais o aspecto instrumental da formacado do professor, em detrimento de uma
formacgao tedrica solida, que garantiria o sucesso do professor no enfrentamento das
diversas questfes que surgem na pratica diaria nas escolas da rede publica de
ensino.

Com a promulgacdc das novas diretrizes estabelecidas pela Lei 9.394/96,
ficou evidente que, num curto prazo, poderia ocorrer a extincdo do curso de
magistério, visto que a mesma lei prevé que a formagao dos professores que atuam
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, devera ocorrer em nivel superior, em
Instituto Superiores de Educagao ou em Escolas Normais Superiores.

Pimenta (1988) reafirma a importancia da educacéo escolar no processo da
transformagao da sociedade e enumera alguns pontos de estrangulamento na
Habilitagdo ao Magistério:
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E uma habilitagdo a mais no 2° Grau, sem identidade prépria;
Apresenta-se esvaziada em conteldo, pois nio responde nem a uma

formagao geral adequada nem a uma formagdo pedagégica
consistente;

E uma habilitagdo de “22 categoria”, para onde se dirigem alunos
com menos possibilidade de fazer cursos com mais “status’:

A disciplina “Fundamentos da Educagio” ndo fundamenta.
Comprime os aspectos sociologicos, histéricos, filoséficos,
psicolégicos e biolégicos da educagdo. O que na pratica se traduz
em “ensinar-se superficialmente tudo efou apenas um aspecto”,

N&ao ha qualquer articulagio entre a realidade do ensino de 1° Grau e
a Formacgdo — que profissional se faz necessario para alterar a
situacdo que ai estd? ~ e entre o 3° Grau (Pedagogia) que forma
professores para a habilitagdo ao Magistério (p.42).

Conforme exposto anteriormente pela autora, justifica-se que para reverter a
precariedade da educagdo escolar nas quatro séries iniciais, seria necessario
investir muito nos cursos de formagédo, de maneira a assegurar que o professor
desenvolva uma consciéncia perspicaz da realidade na qual ira atuar, bem como
uma soélida fundamentacgéo tedrica e consistente instrumentalizagao para interferir e
transformar a realidade. Além disso, a garantia de que profissionais bem formados
possam ingressar € permanecer no magistério, através de uma politica que garanta
as condigbes de se exercer esse magistério como profisséo.

Em pleno vigor da Lei 5.692/71, juntamente com as mudangas ocorridas nos
cursos de formacéo de professores, houve uma destruicdo do ensino brasileiro que
afetou toda a estrutura curricular, cujo desmantelamento tem seus efeitos sentidos
até os dias atuais. Ainda ha, nos curriculos escolares atuais, vestigios desse
desmonte e a mesma forma ditatorial de se impor a organizagéo do ensino, a pratica
pedagégica dos professores €, embora nao seja de maneira ostensiva ou opressiva,
defiagra-se de maneira sutil e enganadora, mantendo os mesmos principios de
legislagbes anteriores que relega o ensino puUblico de 1° e 2° Graus, hoje Ensino
Fundamental e Ensino Médio, ao mesmo descaso e abandono.

Até porque, hoje em dia, o curriculo tem uma outra abrangéncia, ele
transcende nossas expectativas; nessa perspectiva, curriculo é agéo, € trajetéria, é
percurso, € a caminhada que cada crianga constréi dentro ou fora da escola, nao

esta mais ligado apenas com as disciplinas que comportam o curso.
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Curriculo € uma pratica, é expressao da fungéo socializada e cultural
de uma instituicdo no conjunto de atividades mediante as quais um
grupo assegura que seus membros adquiram a experiéncia social,
historicamente acumulada e culturalmente organizada (...) E uma
pratica em que se estabelece um didlogo entre agentes sociais,
educando e educadores (Brasil, SME, 1994).

Como o tempo passa, e as mudangas acontecem, a formagéo dos professores
nao é mais téo eficaz como deveria, este € um assunto muito complexo de se lidar,
pois trata da formagéo de profissionais que muitas vezes em sua maioria se acham
0s superiores aqueles a quem ensinam e, as vezes, até os outros profissionais.

O sistema educacional tem demonstrado os sucessivos fracassos a que tem
sido exposta a educagéo brasileira. Inimeras tentativas vém sendo realizadas no
sentido de melhorar o nivel dos processos de ensino e aprendizagem sem, no
entanto, na maioria das vezes resultados satisfatorios sejam alcangados. Dentre
esses fracassos podemos destacar a formagao insuficiente dos profissionais de
educagao. Grande parte dos professores em exercicio desempenha suas atividades
a partir da precaria formagao recebida nos cursos Normal e até mesmo nos cursos
de graduagao superiores.

A escola que temos hoje no Brasil apesar de muitas décadas de critica,
prevalece ainda a idéia de que esta aparentemente preparada para receber e
trabalhar com alunos de boa capacidade cognitiva, sem problemas de salde, que
podem adquirir 0 material didatico solicitado, que possuem uma familia que os
auxiliem em suas atividades escolares, ou seja, que poderdo caminhar com éxito
COm ou sem o apoio da escola.

Nesse contexto, &€ necessario cada vez mais se discutir sobre a formagéao de
nossos profissionais.

Segundo Santos (2002, p.158) encontramos:

Os documentos oficiais, emanados do poder central, tem destacado
ndo apenas a necessidade de os docentes possuirem uma cultura
geral que os situe no mundo contemporaneo, como também
conhecimentos que |hes fornega uma visdo ampla sobre o papel
econdmico, politico e social da educagdo. Alem disso, esses
documentos/discursos do Ministério da Educagao falam também em
uma educagdo de qualidade, educacgéo inclusiva, educagido para a
cidadania, com base em andlises sobre a diversidade cultural e as
desigualdades educacionais e sociais.
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Séo varias as discussbes que podem ser lembradas em relagdo as
determinagbes legais elaboradas para a formacgao de professores, mas o que é
ressaltado neste capitulo é a formagdo de professores para uma educagdo
comprometida com a inclusdo, especificamente para as pessoas portadoras de
deficiéncia.

Em se tratando de leis, a atual LDB (1997) traz em seu artigo 59, inciso |ll,
que:

os sistemas de ensino assegurardo professores com especializagio
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensine regular capacitados
para a integrag&o desses educandos nas classes comuns.

De acordo com Bueno (2002), a incorporagao da Educacédo Especial no Brasil
pelas Instituigdes de Ensino Superior teve seu inicio com a promulgacéo da lei n°.
5.692/71, na medida em que esse documento legal definiu que a formacédo de
professores e especialistas para o ensino dos entao primeiro e segundo graus de
ensino fosse se elevando progressivamente. Em decorréncia desta lei, o Conselho
Federal de Educagédo baixou resolugbes tornando obrigatéria a formagao de
professores de Educag¢ao Especial em nivel superior, mas como podemos constatar
na realidade escolar isso nao ocorre na pratica.

Para Prieto (1998), o Conselho Nacional de Educagdo — CNE aprovou a
portaria n°. 1.793 que recomenda a inclusao de disciplina especifica e contelidos
acerca dos portadores de necessidade especiais nos curso de terceiro grau,
entretanto considera que a habilitacdo para trabalhar com alunos portadores de
deficiéncia deveria ser contemplada em todo ¢ Curso de Pedagogia e nas demais
licenciaturas, ja que estes alunos especiais deverao estudar, preferencialmente, no
ensino regular.

Tais determinagdes causam polémica entre os profissionais da educacao, por
estes terem assimilado uma concepg¢do equivocada sobre a formagdo de
professores para atenderem aos alunos com necessidades educativas especiais.

Nao se trata de formar um professor para suprir as necessidades clinicas e
terapéuticas desses alunos, mas para lidar pedagogicamente com eles, identificando
suas dificuldades, visando eliminar as barreiras existentes em sua relagdo com a
escola.

Concordo com Almeida {2001, p.65) quando diz:
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Quanto a formagio de professores para a inclusédo escolar
entendemos que inicialmente se faz necessario desconstuir algumas
concepgoes, tais como a idéia de que a escola inclusiva requer muito
treinamento e s6 & possivel concretiza-la com experts ou com
especialistas em educagdo especial; a idéia de que sdé turmas
homogéneas de alunos garantem o desenvolvimento de um bom
trabalho, como se todos os alunos assimilassem da mesma forma e
numa mesma proporgao o que |lhes foi repassado; e finalmente, a
idéia de que o dominio da teoria precede a pratica (visdo precedente
de formagéo) como se a formagao a priori, sem conhecer o aluno
concreto e real, assegurasse ao professor facilidades para o
trabalho.

As atitudes de rejeicdo sdo respostas de inseguranga diante das novas
exigéncias de mudangas, da necessidade de substituir o conhecido seguro pelo
novo e desconhecido. Desta forma, para que se efetive de fato a incluséo é preciso
mais do que garantia de vagas impostas por lei. E preciso que o professor reveja
suas concepcdes, reflita sobre suas praticas e que a escola reestruture sua pratica
pedagdgica e organiza¢ao.

Quando pensamos na formagio do educador devemos também pensar em
uma escola que dé a todos a mesma formacgao basica, uma vez que no momento
atual o que queremos formar, em primeiro lugar, é o professor qualificado, o
profissional preparado para lidar com o aluno, seja ele "normal” ou "deficiente".

A educagdo especial ndo tem se constituido, em geral, como parte do
conteudo curricular da formagao basica do educador; gquase sempre é vista como
uma formagéio especial reservada aqueles que desejam trabalhar com alunos com
"necessidades educacionais especiais”.

O profissional que trabalha com educagédo especial deve ser, em primeiro
lugar, bom professor: qualificado, dono de um saber reconhecido socialmente, e
competente. Além disso, ha de ser também um profissional voltado para as praticas
sociais vigentes, dotado de uma consciéncia a respeito de sua realidade e dos
problemas dela emergentes. Somente dessa maneira podera contribuir para a
diminuicdo da segregac¢io e da exclusdo dos diferentes pela sociedade capitalista
moderna.

Na portaria de 27 de Dezembro de 1994, o Ministro de Estado da Educagéao e
do Desporto, mediante a necessidade de completar os curriculos de formagao de

docentes e outros profissionais que interagem com pesscas com necessidades
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especiais resolve, em Portaria n®. 1.793 publicada no Diario Oficial da Unido n°. 246
de 28 de Dezembro de 1994:

Art. 1° Recomendar a inclusdo da disciplina “Aspectos Eticos—
Politicos-Educacionais da Normalizagdo e Integracdo da Pessoa
~> portadora de necessidades espXciais’. Prioritariamente nos cursos
de Pedagogia, Psicologia e em todas as licenciaturas.
Art. 2° Recomendar a inclusdo de conteudos relativos aos Aspectos
Eticos-Politicos-Educacionais da Normalizagdo e Integragio da
Pessoa Portadora de Necessidades Especiais nos cursos do grupo
de Ciéncias da Saude (Educacdo Fisica, Enfermagem, Farmacia,
Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Nutricdo, Odontologia,
Terapia Ccupacional).
Art. 3° Recomendar a manutencdc e expansdo de estudos
adicionais, cursos de graduacdo e de especializac&o ja organizados
para as diversas areas da Educacio Especial.

Embora esses decretos e portarias oficializem o compromisso com a educagéao
especial, muitas instituicbes de ensino de graduacédo ainda nédo se adequaram a
essa nova realidade. Ainda existe uma grande escassez de professores
especializados em temas referentes a inclusao escolar para suprir rapidamente essa
demanda na formag¢ao de novos professores com conhecimentos nesta area, além
da falta de recursos para contratagdo de novos professores para as universidades
publicas para cursos de licenciaturas. A repercussao desse atraso no processo de
algumas recomendacdes e exigéncias da lei é o adiamento no processo de inclusao
social, impossibilitando milhares de pessoas com necessidades educativas especiais
terem seus direitos garantidos, de maneira satisfatéria.

Nao se pode pensar isoladamente na formacdo do professor de Educagao
Especial. Ao contrario, é preciso considera-la como parte integrante da formacgéo
dos profissionais da educagdo em geral e submeté-la, portanto, as mesmas
discussdes que se vém fazendo neste dmbito. Uma das discussdes refere-se a
qualidade do curso de pedagogia, pela importancia dada a formacgéo do professor,
que deve constituir-se no eixo da reestruturacao do curso.

Em relagdo a qualidade dos professores; ha um aumento da populagéo
escolar que trouxe consigo um recrutamento em massa de professores, muitas
vezes feito com recursos financeiros limitados e com candidatos sem qualificacao. A
falta de recursos, de meios pedagodgicos e superlotacao de turmas, traduziram-se

numa degradacgao das condi¢gdes de trabalho desses profissionais.
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Agravando esse quadro, a escola deparou-se também, com a entrada de
alunos com grandes dificuldades no ambiente social e familiar e isso coloca o

professor diante de novas tarefas para as quais, muitas vezes, ele ndo esta

preparado.
o<

T . x
Delors, em seu Relatério para a Unesco, fala sobre a Educacéo para o Século
XXl, se referindo a formacao de professores, que atenda a essa nova educagéo do
novo século. Cita a importdncia da qualidade de ensino e da formacgédo dos

professores, pois é no estadio inicial da educagéao basica que se formam as atitudes

Y

das criangas em relagdo aos estudos e a imagem que faz de si mesma e da
sociedade. O professor desempenha ai um papel decisivo, pois quanto maiores
forem as dificuldades enfrentadas pelos alunos (pobreza, meio social dificil, doencas
fisicas) mais se exige do professor, que tera que recorrer as competéncias
pedagégicas muito diversas e apresentar/usar qualidades humanas como:
autoridade, paciéncia, humildade e carinho.

Caso o professor apresente uma formagao deficiente ou pouca motivacgao,
oferecera ao aluno uma mfgrmagéo sem consisténcia, espelhada em sua precaria
formacao, afirma Delors™ A seguir, a descricao de algumas medidas para melhorar a

qualidade e a motivagao dos professores:

Recrutamento — melhorar a selegdo, ampliando a base de
recrutamento através de uma busca mais ativa de candidatos.
Formagao inicial — estabelecer lagos mais estreitos entre as
universidades e os institutos de formacgéo de futuros professores do
primario e do secundario. A longo prazo, o objetivo devera ser fazer
com que todos os professores, mas em especial os do secundario,
tenham freqientado estudos superiores, sendo a sua formagéo
assegurada em cooperagdc com as universidades ou mesmo em
contexto universitario

Formacgdo continua - desenvolver os programas de formacédo
continua, de modo a que cada professor possa recorrer a eles,
freqlentemente, especialmente através de tecnologias de
comunicagdo adequadas. (...)

Professores de formagado pedagdgica — deve ser dada especial
atengdo ao recrutamento e aperfeicoamento dos professores de
formacgao pedagdgica a fim de que, com o tempo, possa contribuir
para a renovagdo das praticas educativas.

Condigdes de trabalho — e preciso mais empenho em manter a
motivacio dos professores em situagdes dificeis e, para conservar no
ensino os bons professores, oferecer-lhes condicbes de trabalho
satisfatorias e remuneracdo comparavel a das outras categorias de
emprego que exigem um nivel de formagéo equivalente. (...)

Meios de ensino — a qualidade da formagéo pedagdégica e do ensino
meios tecnoldgicos permite uma difusde mais ampla de documentos
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audiovisuais, € o0 recurso a informatica, por apresentar novos
conhecimentos, ensinar competéncias ou avaliar aprendizagens,
oferecem grandes possibilidades. (...) (DELORS, 1999, p.159-161).

A Comisséo Internacional sobre Educagao para o Século XXI, pensa:

(..) que todos os governos devem pdr especial empenho em
reafirmar a importancia dos professores da educacio basica e criar
condi¢bes para que melhorem as suas qualificagées. As medidas a
tomar para recrutar os futuros professores entre os estudantes mais
motivados, para melhorar a sua formagdo e incitar os methores a
aceitar os lugares mais dificeis, devem ser definidas em funcéo das
circunstancias particulares de cada pais. A ado¢do dessa medida &
imperativa, pois sem ela ndo se podera esperar melhoria numa area
em que, contudo, seria bem necessaria. (DELORS, 1999, p.159).

Encerrando este primeiro capitulo, pode-se configurar até aqui, muitas
semelhangas entre as varias décadas em que a Escola Normal e, depois, Habilitagao
ao Magistério, esteve sob a mira da Legislagdo. Com o objetivo desta pesquisa &
concluir se a Escola Publica atual é excludente ou includente, nota-se um forte trago
de exclusdo, tanto para os alunos das camadas populares freqlientadores desta
mesma escola, como para os professores gue iniciaram timidamente a carreira do
magistério. Até os dias de hoje, a grande problematica da carreira do magistério é o
acusado abandono por parte do Estado aos professores, categoria que perdeu seu
status ha muito tempo e ainda nao conseguiu recupera-lo, com salarios deprimentes
e condi¢gdes de trabalho indignas.
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Capitulo 4

4.1 - Instituto Helena Antipoff

O Instituto de Educagdo do Excepcional, foi criado em 10 de Dezembro de
1959, através da Lei 953, que a Secretaria Geral de Educagao da Prefeitura do
Distrito Federal, com a finalidade de realizar todas as medidas que visassem a dar
ao excepcional (como era chamado na época) assisténcia fisica, mental, moral,
econbmica e social. De acordo com a Lei, o Instituto de Educagédo do Excepcional
iria concentrar suas atividade no campo da deficiéncia metal, estendendo-se depois
as outras excepcionalidades, na medida em que os recursos fossem sendo
disponibilizados e mediante o convénio com entidades especializadas.

Havia nesta Lei, um artigo que determinava que, até o ano de 1962, seriam
ministrados cursos, com duragdo de um ano letivo, para preparar os profissionais
que iriam atuar nestes setores.

O referido Instituto passou a funcionar, efetivamente, a partir do ano de 1965,
apés a nova organizagdo do Estado da Guanabara em 1964, ano em que, através
da Ordem de Servico N/EEP n.°17, foram criados setores especializados na
Subsegao de ensino especial: setor de deficiéncia mental, setor de deficiéncia
auditiva, setor de deficiéncia visual e setor de deficiéncia fisica.

O Governo do Estado da Guanabara baixou um decreto dando a denominagéo
de Instituto Helena Antipoff ac entac chamado Instituto de Educagdo do
Excepcional.

O IHA inicia sua gestdo, em 1975, mantendo como politica educacional os
preceitos da Constituicdo do Estado e, como filosofia da educagao especial a
interagdo do excepcional na comunidade, através da assisténcia medica e
psicopedagdgica.

Em 1976, ocorreu uma mudang¢a no enfoque filoséfico da educagédo especial
que, além do foco na integragdo social do excepcional, passou a visar ac processo
de integragdo na educagdo comum. As linhas gerais de planejamento apontavam
para a expansao de oportunidades de atendimento educacional aos excepcionais.

A preocupa¢do com as atividades curriculares, em 1977 foi delineando uma

especificidade de curriculo para cada tipo de atendimento, ou seja, segundo a
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clientela e os locais em que era atendida, dentro de um modelo tradicional, médico-
psicolégico. Existia uma base curricular para cada tipo de deficiéncia.

Em 1978, o planejamento elaborado pela Assessoria de Educacac Especial do
Departamento Geral de Educagéo e pelo IHA visava a atender 3 necessidade de
compatibilizacdo das acbes desenvolvidas pelos profissionais de cada DEC -
Distritos de Educagdo e Cultura, equipe criada apdés a nova estrutura de
transferéncia do Estado da Guanabara para Rio de Janeiro, onde os servicos e
demais fungbes dos orgéos e entidades da estrutura da Administragdo Municipal,
vinculados a Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura.

A Secretaria Municipal de Educagao, em 1979, propds a avaliagdo do curriculo
escolar vigente, objetivando maior produtividade do Sistema Educacional. A
educacao especial passando por este mesmo processo, propds para ¢ ano de 1980
a mudanca no modelo pedagégico, do tradicional médico-psicolégico para o modelo
comportamental, onde a énfase recaia sobre o diagnéstico prescritivo.

O ano de 1980, marca um tempo de mudanga. A partir da integracao das
acbes no plano global de educagado geral, coube ao IHA, dinamizar propostas com
énfase na alfabetizagao, tendo em vista a detecg¢ao de pontos de estrangulamento
no Sistema Educacional que causavam a retengéo na primeira série.

Segundo as orientagées para o atendimento as turmas de primeira série e as
classes de adaptacdo em 1981, a atuagio da educagao especial, atraveés da equipe
de dificuldades de aprendizagem, tinha um carater preventivo. Nao se tratava de
classificar como excepcionais as criangas ndo consideradas aptas ao trabalho de
primeira série. Pretendia-se através de um trabalho sistematico, evitar repeténcias e
evasio durante a primeira série. A implantagdo desse servico apoiou-se numa
estratégia de supervisdo, mais préxima dos professores, constituindo-se num
treinamento em servigo.

Continua em 1982 o trabaltho nas turmas das séries de educagéo especial,
com a finalidade de reintegrar o aluno & segunda série do ensino comum. Este
trabalho teve como principio a certeza de que todas as pessoas podem aprender,
desde que se lhes proporcionem tempo adequado e passos dosados, de acordo
com seu ritmo de aprendizagem. Durante esse periodo, observou-se grande
preocupacio com o desenvolvimento cientifico, metodoldgicos e novas técnicas.

Em 1983 foi a retomada a reflexdo sobre as mudangas na educagéo especial.

Tais mudangas estdo principalmente relacionadas ao processo de nao-
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aprendizagem. Muda-se o ensino e o foco do problema passa da crianca para a
equipe escolar. Sdo0 os métodos e os procedimentos que estdo inadequados as
caracteristicas de aprendizagem dos alunos. O |HA investe macigamente em
produgdo de material instrucional e acompanhamento pedagégico. Baseado nos
principios de integragdo e normalizagdo, propiciando um ambiente menos
segregativo.

Sé&o implantadas em 1984, no ensino regular, as classes de alfabetizagao, que
visavam ao atendimento as criangas de seis anos que ingressassem no sistema
regular de ensino.

Em 1985, com o término da Assessoria de Educacao Especial, o IHA assumiu
entdo as suas fungdes. Criou o GAIl (Grupo de Analise Institucional), promoveu a
integragao dos Subprogramas, passando a funcionar com o Subprograma de
Escolas e Classes Especiais e 0 Subprograma de Salas de Recursos e Unidades de
Fonoaudiologia.

O IHA permaneceu com sua estrutura de atendimento e organizacional porém
seu planejamento anual apontou para uma proximidade maior com a educagio
regular. Foi elaborado um projeto para dinamizagao de atendimentos especificos a
alunos do Municipio do Rio de Janeiro, objetivando desenvolver procedimentos para
a impiantacdo de uma politica de eqiidade, eficiéncia e efetividade na area de
assisténcia ao educando, isso no ano de 1986.

No ano de 1987, subseqiientes as indagagbes e novas propostas do projeto
acima, ocorreram algumas modificagbes. Pela primeira vez, o calendario de
matricula para as escolas municipais incluiu o periodo de matricula para os
deficientes na mesma época que para os demais.

As discussdes e o aprofundamento teérico fizeram do ano de 1988 um periodo
de transi¢cdo. Uma nova abordagem tedrica estava se configurando e apontando
para mudancgas estruturais; com isso, foram criados, dentro dos subprogramas,
Grupos de Trabalho (GT) por areas especificas. Tais areas especificas, em 198¢
fizeram parte da nova reestruturagao administrativa e pedagégica, formando assim
uma organizagdo interna por sete programas, sdo ela: deficiéncia de
audiocomunicag¢do: sala de recursos para alunos integrados e alunos em processo
de integracao; deficiéncia da visdo: sala de recursos; superdotacdo: sala de
recursos; precoce e pré-escolar. criangas com faixa etaria de zero a um ano eram

atendidas uma vez por semana para ser realizada orientagao aos pais. De um ano
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dois anos e de trés anos a cinco anos, atendimento individual ou em pequenos
grupos, duas vezes por semana; deficiéncia fisica/psicomotricidade: sala de
recursos para atender os alunos de 1° grau do ensino regular que nao tivessem
comprometimento.; escolas especiais: para alunos com grande comprometimento,
na faixa etaria dos trés aos vinte anos, que necessitam de ambiente diferenciado e
recursos especializados para desenvolvimento do curriculo e classes especiais:
para alunos que tinham atraso significativo no desenvolvimento, era composta por
dez alunos e funcionava diariamente como as demais turmas que compdem a
escola e seguiam as mesmas determinagbes das outras turmas, ficando sua
especificidade na abordagem metodoldgica.

No ano de 1990, desenvolveram-se as mesmas diretrizes do ano anterior, que
foram fortalecidas através de publicagdes e acompanhamento ao campo, de forma a
garantir as propostas do novo modelo educacional.

Em 1991, o IHA publica um documento sobre a educacgao especial com o
objetivo de veicular informag¢des sobre o atendimento educacional ao portador de
deficiéncia, esse documento tornou-se um instrumento que evidenciou que a
educagao especial ndo era um sistema paralelo e, sim integrante do sistema
educacional.

O IHA realizou em 1992 o | Encontro Nacional de Educacgéo Especial que
promoveu a discussdo de grandes temas, como a especificidade da educagéo
especial, a guestdo do construtivismo e a educagado especial, a construgido da
inteligéncia nos portadores de deficiéncia mental, entre outros.

Comegou em 1993, um novo ciclo que vem se aperfeigcoando até os dias de
hoje. Os programas foram extintos, sendo criadas dez equipes correspondentes as
Coordenadorias Regionais de Educagao (CRE).

O ano de 1994 foi marcado pela divulgagdo da Politica de Educagéo Especial
do Ministéric da Educagao e do Desporto. Outro movimento que comega a surgir
advém da Declaragdo de Salamanca, com a pratica de uma educacgao inclusiva,
tema este que passa a ser abordado pelo IHA, em estudos e aprofundamentos,
tendo como ponto de partida a realidade da educagao especial no Municipio do Rio
de Janeiro e passando a fazer parte dos objetivos da Secretaria Municipal de
Educagéo.

A escola regular passa a ser o caminho da educag¢éo inclusiva por ser o local

onde a reflexdo e a reformulagédo das agdes e propostas pedagoégicas deverao dar
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lugar a um projeto politico-pedagdgico que atenda as diferengas dentre elas,
aquelas oriundas das deficiéncias.

O IHA, como érgdo da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro
responsavel pela Educagdo Especial, tem como metas prioritarias a integragao
social e escolar dos alunos; a descentralizagdes das acdes; a expansao da oferta de
vagas, a formacédo e atualizagdo de recursos humanos e o desenvolvimento de
estudos, pesquisas e projetos. Atende hoje a alunos com necessidades
educacionais especiais que procuram a Rede Municipal de Ensino.

A garantia das melhores repostas educativas se da através das seguintes
modalidades de atendimento:

- Escolas especiais: responsaveis pelo trabalho educacional com os alunocs
portadores de necessidades educacionais especiais que requerem uma
quantidade maior de adaptacdes fisicas, materiais e curriculares, assim
como funcionarios de apoio.

- Classes hospitalares: funciona em hospitais conveniados com a Secretaria
Municipal de Educacao.

- Classes especiais: funcionam em escolas regulares, onde os alunos tém a
oportunidades de compartihar com os demais as atividades
proporcionadas pela escola.

- Sala de recursos; espago destinado ao trabalho educacional com alunos
integrados em turmas regulares.

- Professor itinerante: presta assessoria as escolas regulares que possuem
alunos integrados.

- Polos de educagao infantil: realizam trabalho educacional com os alunos
portadores de necessidades educacionais especiais, com idade de zero a
quatro anos.

Inicialmente, o Instituto foi proposto para funcionar com dez equipes que
atualizam os professores e reestruturam o trabalho, mas como o IHA cresceu no
sentido de pesguisas, passando, também, a abrigar os servigos de oficina vivencial
de ajudas técnicas, centro de ginastica, teatro, laboratério de informatica educativa,
danga, brinquedoteca, sala de leitura, oficina da palavra, artes plasticas e ;_cgrj[o de
transcri¢ao a Braille, tudo oferecido no Centro de Referéncia em Educagéo Especial,

localizado no Maracana.
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De 1974 aos dias atuais, um longo caminho foi percorrido em busca da
qualidade do atendimento aos excepcionais, deficientes ou portadores de
necessidades educacionais especiais, através da capacitagdo dos profissionais da
educacao, da elaboragdo de material, de subsidios pedagégicos, da supervisao aos
atendimentos, da implementagdo de curriculos, da viabilizagdo de material para
equipar as escolas, dos estudos e pesquisas realizadas, do compromisso com a
educacgao, enfim, em acompanhar os movimentos sociais e politicos que constituem
o fazer educacional desta populagao especial de alunos.

O nome IHA se deriva do nome de uma mulher nascida em 25 de Margo de

1892, na Russia, com formagao universitaria em Paris e Genebra.

Acervo Antipofl

Helena Antipoff em Belo Horizonte, 1930

Helena Antipoff veio para o Brasil em 1929, a convite do governo do Estado de
Minas Gerais, para participar da implantacao da reforma de ensino conhecida como
Reforma Francisco Campos-Mario Casassanta. A Reforma, uma das mais
importantes iniciativas de apropriagao do movimento da Escola Nova ocorridas no
Brasil, previa a implantacdo de uma Escola de Aperfeicoamento de Professores,
dedicada a graduagao de normalistas que viriam a assumir a efetiva transformacéao
do ensino fundamental na rede de escolas primarias que foi rapidamente ampliada.
No projeto da Escola, uma grande énfase foi dada ao ensino da psicologia, entao

considerada, entre as ciéncias da educagado, como a mais fundamental. E foi
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justamente Helena Antipoff, aluna e assistente de Claparéde no Instituto Jean-
Jacques Rousseau, em Genebra, que veio a ser convidada a implantar o Laboratério
de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento, e a iniciar o estudo e a pesquisa em
psicologia da educagao no ambito da Reforma.

Helena Antipoff assumiu rapidamente a lideranga nos assuntos educacionais
que caracterizou sua trajetéria. Essa lideranga foi, ao longo de sua vida, exercida
com razao e sensibilidade, isto &€, com atengdo a ciéncia e ao contexto de aplicacdo
dos conhecimentos. Tornou-se assim a "mineira universal' de que fala Drummond

(1974). Seu apego era tanto por Antipoff que fez um poema em sua homenagem:

Carlos Drummond de Andrade (1947)
Boletim da Sociedade Pestalozzi
do Brasil n.? 42, Dez., pag. 6.

A casa de Helena
Russa transiucida de sorriso timido
{assim a contemplo na retrovisdo da lembrancga).
Helena 1929 enfrenta os poderes burocraticos.
Suavemente,
instaura em Minas ¢ seu sonhho-reflexdo.

Traz um sinal novo para gente nova.
Ensina
a ver diferente a crianca,
a descobrir na crianga
uma luz recoberta por cinzas e costumes,
e nas mais carente e solitarias revela
o principio da vida, ansioso por sol.

Helena é talvez uma fada eslava
que estudou psicologia
para nio fazer encantamentos; sé para viajar
o territério da infancia e ir mapeando
suas ilhas, cavernas, florestas labirinticas,
de onde, na escuriddo, desfere o passaro
- surpresa -
melodia jamais ouvida antes.

Helena retne
os que ndo se conformam com a vida estagnada
e com os mandamentos da educagao de marmore.
Leva com eles para o campo
uma idéia-sentimento

que faz liga com as arvores
as aguas
os ventos
0s animais

o espagco ilimitado da esperanga.

Fazenda do Rosério: a fazendeira



alma de Minas se renova
em graca e amor, sem juros,
amor ciente de seus fins,
de liberdade e criagéo.

E essa pastora magra, quase um sopro,
Uma folha talvez (ou uma centelha
que nao se apaga nunca?) vai pensando
outras formas de abrir, na chao pedrento,
o caminho de paz para o futuro.

Helena sonha o mundo de amanha,
mundo recuado sempre, mas factivel
e em minimas sementes concentrado:
estes garotos pensativos,
esse outro ali, inquieto, a modelar
engenharias espaciais com mao canhota,
aquele mais além que se revolta
procurando a si mesmo, e ndo se encontra
no quadro bitolado dos contentes.
Viajante sem pouso
no albergue corrigueiro,
Helena os chama e diz: Vou ajuda-los.

Nao presidente, ndo ministro,
aos 80 anos dirige um mundo-em-ser,
a casa de Helena é a casa de daqui a 20 anos,
de daqui a 50, ao incontavel.

E uma casa pousada em ndés, em nosso sangue.

Podemos torna-las real: o risco de Helena
fica estampado na consciéncia.
E quando Helena 1974 se cala
na aparéncia mortal,
seu riso vigoso e alegre e delicado perdura,
licdo de Helena Antipoff mineira universal.

46
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Relendo seus escritos, buscamos localizar, na sua fala, o testemunho da
experiéncia de vida e da formag¢éao especializada que teriam moldado a obra pioneira
que ainda hoje nos encanta por sua sofisticagdo intelectual, adequagdo as

condigoes locais e criatividade. Tais escritos podem ser analisados em anexo.

4.2 - Formacgao continuada do professor em educagéo especial

A formacdo e, na verdade, autoformacdo, uma vez que o0s
professores reelaboram os saberes inicig§ em confronto com suas
experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos
escolares. E nesse confronto € num processo coletivo de troca de
experiéncias e praticas que os professores vio constituindo seus
saberes como praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete
na e sobre a pratica (Pimenta, 1997 p.56).

A melhoria da qualidade de ensino para os educandos aponta para uma série
de aspectos que merecem atengdo e destaque. Um deles é a formacao de
professores, ja mencionado no capitulo anterior e tema abordado com freqléncia
nas questdes educacionais. Claro que a formagao nao é a solugio dos problemas
da educacao, assim como a educacéo ndo é a solugao dos problemas sociais, mas
a formacgéo “tem um certo peso nas praticas dos professores; ninguém diz que basta
formar os professores para mudar as praticas, mas a formagéo parece ser um meio
privilegiado de acdo” (Perrenoud, 1993 p.93).

Como meio privilegiado, a formagao dos professores:

pressupde a reelaboragéo ou a recriacéo dos saberes dados pelos
cursos, feita a partir das experiéncias vivenciadas tanto como aluno,
antes e durante o curso de formacgao inicial, como também
posteriormente adquirida no desempenho da atividade profissionai.
Para essa reelaboragao, concorrem também os valores, as atitudes e
os diferentes tragos de personalidade do docente (Santos, 1998 p.3).

Esta formacao € um processo continuo, dinamico e complexo. No decorrer do
tempo, as discussdes sobre ela passam por diferentes enfoques.

Na década de 70 o debate centrou-se na formagéo inicial dos professores. Na
de 80 a profissionalizagéo em servigo foi a preocupagdo. Desde a década de 90 até
agora vem sendo marcada pela formagéo continua e tem apontado para os estudos

das praticas docentes como a possibilidade de repensar tanto a formacgéo inicial
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quanto a continua. Sabemos pouco sobre como aquela que ensina, constréi sua
pratica. Por isso, a atividade docente cotidiana é um suporte significativo para a
analise e propostas de formagdo (Caldeira, 1993; Cunha, 1994; Névoa, 1992a;
Perrenoud, 1993; Pimenta, 1997; Zeichner, 1993).

O tema é amplo e multifacetado; entao foram delimitados os assuntos a serem
abordados em relagéo a proposta do trabalho, que envolve a formacéo continuada e
a constituicao do saber docente de professores de classes especiais. Por isso
estarao sendo levantados os pontos referentes a estes conceitos, recorrendo a mais
recente literatura.

Nascimento (1997), usa a denominagao formacao continuada como:

Toda e qualquer atividade de formacdo do professor que esta
atuando nos estabelecimentos de ensino, posterior a sua formagéo
inicial, incluindo-se ai os diversos cursos de especializagéo e
extensao oferecidos pelas instituigbes de ensino superior e todas as
atividades de formacgéo propostas pelos deferentes sistemas de
ensino (p.70).

Para Santos (1998), o mesmo termo tem uma outra denominagéo, sendo que
esta mais restrita: “todas as formas deliberadas e organizadas de aperfeicoamento
profissional do docente, seja alravés de palestras, cursos, oficinas ou outras
propostas” (p.3).

Formagao continuada ou continua, também é qualificada como formas
estruturadas de formag¢do, que sao oferecidas ou voluntariamente procuradas pelo
proprio docente nos cursos de curta duragao, de especializagado, palestras ou
qualquer outra modalidade de aprendizagem profissional.

A formacgd&o que coloca, professores como profissional em processo de
aprendizagem constante, denomina-se formagdo permanente. Recorremos aqui a
Hernandez (1998), para explicitar essa aprendizagem que se processa na formacéao
permanente: “alguém aprende quando esta em condi¢ées de transferir a uma nova
situagdo (por exemplo, a prética docente) o que conheceu em uma situagdo de
formacgédo, seja de maneira institucionalizada, nas trocas com colegas, em situagoes
néo-formais e em experiéncias da vida diaria” (p.9). Esta explicitagdo acaba por
conceituar a formagao permanente, que € aquela que se da no decorrer de toda vida

profissional, desde sua formagéo inicial até o término de sua carreira.
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As formagdes podem-se organizar em duas categorias: formais e informais,
conforme encontramos em Demailly (1992). A autora ainda conceitua formagao
como ‘fodos modos de socializagdo que comportam a fungdo consciente de
tfransmissdo de saberes e de saber-fazer” e designa por “modos de socializagdo os
conjuntos de procedimentos através dos quais o homem se torna um ser social”
(p.142).

Os procedimentos formais de formagdo sdo aqueles organizados
institucionalmente e estruturados para atender a um determinado grupo, ou seja,
ocorrem fora do momento e do local de trabalho. J4 as formacgdes informais sao
aprendizagens em situacdes de saberes comportamentais, adquiridos através do
contato, por imitagcéo e até com um colega. Alguns exemplos de formacéo informal
sa0 as experiéncias observadas, estagios, vivéncia do cotidiano, leitura diversificada
e/ou extra-classe entre outros.

Segundo Candau (1997), a formagéo continuada tem-se encaminhado por uma
perspectiva classica, ou seja, o professor necessita voltar e atualizar a formacéo que
recebeu, ou ainda, reparar uma inadequada preparacdo. Neste tipo de formacao, os
docentes sdo ouvintes, t&ém a fungao de assimilar conhecimento.

Recorrendo a Névoa (1992a), verifica-se que “a formagdo ndo se constréi por
acumulagdo, mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
préaticas e de reconstru¢do permanente de uma identidade pessoal” (p.25). Para
Therrien (1993), “0 saber de experiéncia como elemento de préatica docente é a
expressdo de um saber social proprio produzido numa préxis cotidiana” (p.411). A
partir dessas posig6es, apontamos a importancia da énfase a pratica como meio de
aprendizagem.

A prética possui um papel muito importante na atividade educativa, Perrenoud
(1993} indica que “ensinar é resolver problemas, tomar decisdes, agir em situacées
de incerteza e, muitas vezes, de emergéncia” (p.130). Deste modo, a pratica ndo é
uma simples concretizacdo de receitas, modelos didaticos e sim um “esquema de
pensamento e de acgdo que alicergam as inimeras microdecisées tomadas na sala
de aula” (p.12).

Também encontra-se outra consideragao sobre a pratica docente, de acordo
com Caldeira (1993), “Pode-se observar nas escolas praticas de naturezas distintas
— o saber docente cotidiano esta constituido tanto por saberes cientificos como pelo
saber da experiéncia” (p.60). A autora ressalta, ainda, a importancia de considerar
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que a formagao continuada & também construida no cotidiano escolar, na pratica, e
que novas praticas se realizam através de certos saberes e novos saberes sdo
produzidos em torno das praticas.

Os professores aprendem a ensinar na pratica, logo, a pratica ensina. Essa
perspectiva ajusta-se muito bem a situagio do professor regente de classe especial,
considerando a nao-formagéo especifica, a sua atuacdo, junto ao alunado especial
em situagdo de ensino. E surgem as indagagdes; com essa experiéncia, o regente
de classe especial tem tido mais aprendizagem profissional? Se a prética ensina, o
que esse docente tem aprendido e como tem aprendido? O que os professores
sabem? Os professores produzem saberes ou somente os reproduzem?

Chega-se a problematica do saber docente e recorre-se a Tardif, Léssard e
Lahaye (1991). Esses autores apontam que o saber docente é um saber plural,
estratégico e desvalorizado. Ele “se compbe na verdade de varios saberes,
provenientes de diferentes fontes” (p.216).

E um saber plural composto pelos saberes profissionais, saberes das
disciplinas, saberes curriculares e os saberes da experiéncia. Remete-se as ciéncias
da educagdo e a ideologia pedagégica. Os das disciplinas saéo os difundidos e
selecionados pelas instituicGes, € a histéria, matematica, literatura por exemplo. Os
curriculares sao os provenientes dos programas escolares, que o professor precisa
aprender e aplicar, sac os conte(dos, objetivos, métodos, planejamentos.
Finalmente, os da experiéncia, que saoc saberes fundados no trabalho, nas
vivéncias.

O corpo docente tem uma tarefa social tdo importante quanto a da comunidade
cientifica e dos grupos produtores de saber. O saber docente tem um efeito de
formagédo na atividade pedagdgica cotidiana. Apesar de importante, € um saber
desvalorizado, ha uma separacgdo entre saber docente e o saber constituido nos
meios académicos e em instituicdes escolares, porque coloca-se um distanciamento
entre pesquisa e ensino, dai a consequente desvalorizagdo. O saber produzido na
pratica e que se carrega o valor da experiéncia é considerado de segunda categoria.

Para conhecer este saber docente e resgatar o seu valor, ha a necessidade de

dialogar com professores regentes, refletindo sobre a sua prética.

A reflexdo sobre a agdo € um componente essencial do processo de
aprendizagem permanente em que consiste a formagado do
profissional (Argyris, 1985 apud Gémez, 1992 p.105).
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Refletir sobre a pratica nos remete a formagao continuada. Zeichner (1993),
aponta que a melhoria da qualidade de ensino pode comegar, pela reflexao da
propria pratica. “Reflexdo também significa o reconhecimento de que o processo de
aprender a ensinar se prolonga durante toda a carreira do professor” (p.17).

Repensando a formagéo continuada, através de uma investigacdo feita por
Fernandes (1997), que indica que “as entrevistas com as professoras revelam que,
ha pratica, a agdo docente € regida principalmente pela forca da experiéncia”
(p.115). O mesmo pode ser observar nos dias atuais.

Explorando o tema da formagdo continuada, pode-se constatar em duas
entrevista informais na Rede Municipal de Ensino, que vamos chamar de Prof2. D e
Prof®. F, as quais salientaram prioritariamente a pratica como meio de aprendizagem
e ambas concordaram com recorréncia que “a pratica ensinou”. Os meios de
aprendizagem praticas mais sinalizadas foram os contatos diretos com os alunos e a
experiéncia passada por outros professores.

Com freqiiéncia, as reunides ou grupo de estudos (sendo este, podendo ser
formado somente pelos docentes ou por docentes e pais) promovidos como
estratégias de formacao continuada, foram indicados como o espago de trocas de
experiéncias, tais trocas ocorrendo formal ou informalmente.

Sendo assim, a formag¢ao continuada que considera e pauta suas agdes e
estratégias na pratica dos docentes tém a possibilidade de garantir melhor
desempenho em seus propoésitos. Os propésitos de uma formagéo continuada nao
sa0 o de depositar nos professores informagdes, conhecimentos para |lhes fornecer
competéncias, mas sim o de promover espag¢os coletivos de reflexao critica sobre a
acao.

Ganha cada vez mais terreno, no campo de uma pedagogia critica, a
proposta de formagdo do profissional reflexivo, aquele que pensa-
acdo, interrogando-se sobre as alternativas possiveis para um
determinade momento e avaliando os resultados (Santos, 1995
p.26).

Rever a formacédo envolve 0s sujeitos responsaveis por ela, os professores
formadores. Ao planejarem as formagoes continuadas, tais profissionais exercem um
papel de mediagdo entre o saber e o saber-fazer, necessitando assumir uma

perspectiva de valorizagdo da pratica e do saber que cada docente formulou no
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decorrer de sua carreira. Segundo Hernandez (1998), “é importante abordar a forma
como aprendem os formadores, ja que quase nunca se considera que eles e elas
também séo pessoas que ensinam” (p.13).

Qualquer conhecimento organizado na area de educagao especial, refere-se a
educacdo geral e contribui vastamente com ela. Atualmente as pessoas com
necessidades especiais tém ocupado seus espacos sociais, e as discussdes sobre a
diferenga vém envolvendo a sociedade e a escola em uma propor¢éao que nao
podem mais ser desconsideradas.

Refletir a forma¢éo continuada de professores do ensino especial, ndo se
distancia da analise da formacdo dos professores de outras areas, pois,
visualizamos a formagado seja de qualquer cidadao numa perspectiva denominada
critico-reflexiva.

Através de uma conversa informal com uma Prof®. D do Municipio, que leciona
na classe especial, pode-se verificar sua dedicacao e esforgo para com as criangas.
Quando perguntada sobre como foi feita sua qualificagéo, disse que fez o IHA, nao
se demostrando muito satisfeita. Em relagdo ao seu trabalho com alunos com
necessidades educacionais especiais, disse o que ja foi relatado anteriormente, que
aprendeu mais na pratica, alias, que ainda estava aprendendo muita coisa. A
mesma professora relatou que as reunides ou grupo de estudos realizados na
prépria escola, sdo muito produtivos. Existem dias que marcam os grupos de
estudos s6 entre os professores e outros em que os pais também participam; essa é
uma pratica muito interessante, onde a fodo 0 momento requisitam a participagéao
dos pais na escola.

Uma outra Prof. F que mal entrou para o Municipioc pegou uma turma de
autistas; agora que preparo essa professora tinha para trabalhar com essas
criangas? Tal pergunta foi feita ao IHA e disseram que isso ndo poderia ocorrer se
aconteceu foi uma falha grave da CRE de onde se encontra a escola. Qutro fato
relatado por essa mesma professora, & de que o material fornecido pelo IHA néo
chegava as escolas da regiao onde lecionava. Mais uma vez a pergunta foi levada
até ao IHA, e 0o mesmo deu a mesma resposta da pergunta anterior, ¢ lapso foi da
CRE.

Pode-se tomar ciéncia sobre alguns aspectos relacionados a educacdo
especial dentro do ambito da escola municipal somente atraves destas professoras,
onde relataram que na escola do Municipio ainda existe a classe de educagac
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especial, sendo esta um preparatério para o aluno ser incluido na turma regular de
ensino.

Afinal, como resolver esses pequeno-grandes problemas? Este seria talvez um
outro tema a ser pesquisado.
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Consideragoes finais

Ac tragar como objetivo a discussédo a respeito de como os professores do
ensino especial qualificam-se para o trabalho, como tém aprendido a ensinar alunos
com necessidades educacionais especiais € que relagdes estabelecem entre a
teoria e a pratica, envolvemo-nos em um conhecimento novo e ndo muito explorado
na area de educacdo especial. Acreditava-se que apds esse percurso de estudo
fosse possivel encontrar algumas respostas, ou pelo menos algum alento para a
ansiedade experimentada.

Entretanto, ndo foi o que aconteceu. Os questionamentos iniciais continuam
sem resposta, ou seja, observa-se que a educacgao especial no Municipio do Rio de
Janeiro, esta passando por um processo de reestruturacido e ampliando o trabalho
nesta area, juntamente com o Instituto Helena Antipoff. Sendo um grande desafio
manter um dialogo constante com o sistema regular de ensino e estabelecer
propostas de integragéo e inser¢do escolar sem que o ensino reguiar seja envolvido
e se comprometa com a qualidade de ensino de todos os alunos da rede.

Diante desse estudo levantado, gostaria de reafirmar que a educacéo especial
€ parte integrante e indissociavel do curso de formagéo do profissional da educagéo
e de outros cursos com licenciatura plena. Como tal, deve ser pensada no bojo das
reformulagées que vém sendo realizadas, de modo que as reflexdées se encaminhem
nao como questdo meramente técnica de alteragdes curriculares, mas numa
perspectiva de politica fundamental para o momento histérico atual; afinal ndo é sé
professor de educagédo infantii e ensino fundamental que ira fransmitir algum
conhecimento a essas pessoas, todos profissionais devem estar preparados para
receber os portadores de necessidades especiais seja em qual for a situagao.

No momento histérico atual sé se fala da “Escola para todos”, isto nos remete a
inclusdo escolar, que a cada dia esta sendo mais problematizada e debatida. Esta
havendo uma preocupa¢do maior por parte dos Governantes com criangas
portadoras de necessidades educacionais especiais. Almejar uma educagao que
abranja todas essas criangas, implica no principio da nao segregacao, em outras
palavras, da inclusdo de todos com quaisquer que sejam suas limitagdes e
possibilidades individuais e sociais. Para tal conquista, € preciso que se entenda que
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a inclusdo nao é o simples ato de colocar um aluno em sala de aula, e sim integra-lo
a mesma.

Mediante isso, se faz necessario uma formagao inicial de qualidade, onde o
profissional saia com um bom embasamento tedrico e principalmente pratico. A
formacao inicial desse educador deve basear-se em uma escola que dé a mesma
formagéo basica para todos, uma vez que no momento atuali o gue queremos
formar, € um profissional preparado para lidar com a diversidade, com o aluno, seja
ele "normal" ou "deficiente".

Considerando o que foi dito o professor critico e reflexivo de sua pratica, que
esta sempre procurando se atualizar, dispéem-se do Centro de Referéncia em
Educacgao Especial, o Instituto Helena Antipoff que oferece diversos tipos de cursos,
oficinas e a formagao continuada e em servigo em educacgio especial.

Nao ha como estabelecer uma formagao profissional continuada considerando
o professor como um receptor de idéias. E 0 momento de se reelaborar uma nova
maneira de fazer a formacéo, aproveitando que estad havendo uma reformulagdo na
educagao. “A formacgdo continuada deve alicergar-se numa reflexdo na pratica e
sobre a pratica, através de dindmicas de investigagéo-agdo e de investigagao-
formacgdo, valorizando os saberes de que os professores sdo portadores” (N6voa,
1992a p.30).

Este trabalho nos possibilita pensar que as propostas de formagao continuada
bem elaboradas podem contribuir plenamente com o profissional que deseja uma
educacio de qualidade que atenda as diferengas do ser humano, que considere a
pluralidade e a singularidade existentes em sala de aula.

Por fim, ressalta-se o prazer em ter elaborado o presente estudo, prazer esse

emanado de grande esforgo e total dedicagéo.
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Contribuiggo de D, Helena Antipoff para & somana da Crianga EReterda
da no Rio de Janciro em agosto de 1960,

"Como sao rocebidas criangas guo nascem oom algum defeito fsice ou que,
desde codo, acusam distirbios nervosos, retardados de desenvolmimento? Em nosg
pos contactos oom os pais dessas criangas, gue nos proouravam espontineamente,
tivemos a impresnao de quo, embors proocupados, muitos gonitoros conservavam
para com elas toda & sua ternura e amor, GCrande parte dessas criangas possuem
o [Mom do simpatia", & que se rofere Charlote Buhler, psicéloge austriaca, cg'
mo trago natural da personalidado, Fora de poucos professores guo sentem algu
me "idiossincrasia' para classos ospocieiz, geralmente o2 educadores gostam dos

scus alunos "excepcionais",

Possoalmente sinto-me bem em companhia d8sses sdres que, ao ledo de defi
cidncias e distiirbios diversos, muitas vozus revelam aptidocs especiais consi-
doraveis: uma inteligfnois intuitiva pronunciada, que adivinha situagses que oB
alunos comuns nao percebem; uma sonsibilidade para compraender os outros o para
njudé—loaa Alguns possuem boas aptidoes musicais, outros Be revelam excelentes
corBmistas; outros psao desenhistas o pintores notiveis, Frcontramos, entre &
les, individuos dotados de um fino. senso de "humour" o sunms narragoes, cheias
de obsorvagSes da realidade o de aituagScs comicas, 830 capages de manter em e~
tengao prolongads um piiblico bem intercssado., Hoje em dia, quandd e moda e o
artificialismo nivelam tanto o fisico e o vestudrio como o pensamonto, & lingug
gem e & oxpressdo emocional (vejam os cantores da Televisio), meptimos nos ex-

cepclonelps major naturalidade e conser#agao de seu prdprio jeito,

Espag diferengas individuais, presisamente, 80 os autenticos -educadores
sabem bem explorar, encaminhando cada crianga para os seus préprios caminhos,
Vejamos os edificantes exemplosrpor parte de Iolanda Barbosa, Cora de Faria Pu-
arte, Estor Assunqgo,-Leopoldina Netto, Ivette Vamconcelos etc...; cada oriange
recebe dessas professdras tratamonto individualizado. E un dom e§peoin1, neo
rosta ddvida, mas robustecido pelo estudo, enflise, experimenta§go constante,
fazendo da educag o algo de maie conmciente e de Tacional de gue parecs & pri

meira wviete,

Mostra, também, muita engenhosidade para inventar algp 44 bem adeguado &
cada caso © aituagao. A invenggo de métodos e processos para retardades, sur -
dos-mudos, degajustados, ete,, por médicos, peicdlogos © sducadores que lidaram
com eles, tais como o grande Seguin, Pestzlozsi, Montessori, Decroly, Binet e
Simon, Slawson, Parson e owiros, dotoram grandes messas de alunos comuns, og 4i
tos normais, nos jardins de infancia, nas escolag primérisg, nos gindsios e olu
bes juvenis -~ de femiffcios incalculdveis, Grages cos anormais e aos "diferen—-
tea" & gque aparoocram: nes jardins de infoncia o mobilidrio e equipamento ade-
quadp. p Hatérial de educaéaa sensorial ¢ o material de aritméiica Montcssori,
hoje se estendendo para curse primério e secundirio; o método global ds engino
de leitura, inventedo por Decroly para os surdos-mudos - trazendo alivio o ale-

gria para classcae de 1° ano primério, para milhares do criangas comuns, de 7 &
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nos de ldade; os principios c¢ a técnica da giupo-terapia, inicialmente aplica-
dos a adolescentes viciados e de difiecil reoduoaggo - hoje aparscendo nas ati
vidades dos centros eociais; os primeiros-contactos de Parson, com adolescentes
desordeiros e viciados das ruze de Nova York, -servindo—os em sua misérie o-dssa
Juetamentos, Estenderam-se os progessos de Parson ao vasto campo da orientaggo

profiesional, em sua fase inicial,

Nao gquero terminar sem tocar am mais vm assunto que roputo importantissi-
mo gquanto ao beneficio que peodc auferir & educaggo em geral, partindo da educa~
ggo dog excepcionais, Ref1*o~me as ati%ndes que assumem os eduvadores apoa unp
9stigio mais ou menos prolongadc com criangas retqrdadus o de difieil educagao,
Desaparecem &g prepoto> -irz, o orguiho, a ineciéncia, a rlgldez, o pedantismo,..
Ao contrério, formam-se Efnitos de resolver as dificuldades e novas atitudes pg

ra com & orianga.

Resumindo podemos anotar algumas modificagaes que_observamos pessoalmente
na conduta de mestres e professores, nessas condigSes. B claro”que'US"estégioa
foram dirigidos por especialistac competentes em matéria de ensino emendativo e
reeducaggo; pudeomce anotar nas atitudés dos estigios maior expressgo de:

a) interesse e amor & crianga

b) respeito 2o ser humano

o) ¢ ompreensao dos estados e necessgidades

d) procurz de ajudar &a. or;angd quarde esta sozinha n3o pode resolver
suas dificuldades

e) ascendoncia moral .

f) sercnidade de animo ¢ maior conirole emocional

g) oapaciduade inventiva para uso do novosg processos quanaq-a repetigao

dos antigos nao faz surtir efeito.
h) humildadc, paciencia de esperar, ccpacidade de perdoar, sem guardar

+

menor rancor - .
imentegao na escola, junto a diver-

i)} ospirito de obsorvagao ¢ de oxpur

sos grupos do criangas ~ Malor jndividualizzgao de ensino, decorren—

te do melh~= ~enbesimenis Ars 2lrnne,

ccpacifnie de progredir e do Be aperfiignaT em s3us trabalhos oom os

fute
S

alunog
x) jovielidade, otir‘smo, £6 na cducagio & nas possibilidades do eluno

de melhor,

Alguns meses, repito, de estédgio nas classes es
ao lado de uma competcente @ boa educadora,

pecials ou num internamen-

to para excepcional, trazem real van

tagem na formaggo profissional do professor, quer seja do curseo pré—esocolar,pri

pério, secunddric ¢l SUPETiOT.
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Por maie do uma vez, exprimimos nosso desojo ﬁe tornar obrigatdrio os es
tégios, nos estabelecimentos para excepcionais, para todo aluno de Curses de
Formagao de Professbres Primirios ou de Cursos Normais Regionais, bem ocomo pars
alunos do Curso de Diddtica das Faculdades ds Filosofia (pelo menos, no setor

de Pedagogia)

Os estudos meis apurados do todas as formas e graus de anormalidade men-—
tal e deo maior nimero de excepcionais em condigges mais propicias =20 estudo, co
mo nos estigios dirigidos, sbmehte,podergo trazer bons resultados quando forem
realizados em estabelecimentos de elevado padrao, Agsim, o Instituto do Excep-
cional que, em boa hora, vai funcionar como orgao especializado em estudos e
técnicas médico-pedagdgicas para o excepcional, no Fstado da Guanabara, permite
esperar, em futuro nao muito remoto, significativos beneficios para o ensino e-

mendativo para a reeducagao e para a educagao, tout court.

Isperamos ansiosos sua instalagao o suas primeiras atividades que tame-

nhos beneficios a todos vac trazer.
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